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INTRODUCCION

Bnaefiar y aprender son procesos sumamente complejos, donde intervienen -
una serie de factores, siendo uno de ellos, las concepciones que 1loa do
centes manejan, producto 8ataa de su formacibn profeaional, experiencia
docente, en suma, de su historicidad peraonal.

Loa conceptos que loa maestros manejan aobre dichos procesos, influyen -
decisivamente aobre qué se ensefia, qué se aprende y quién aprende.

Ba precisamente la enseflanza de la Historia en el sexto grado de Educa =
cién Primaria, el motivo de eatudio del presente trabajo. ¢ Cémo es el -~
programa de Hiatoria en relacién con sus contenidoa %, ; cufl es el enfo
que o interpretacién que sobre Historia sfe maneja para su enamefilanza ?, —
; cbmo ha aido la ensefianza de la Historia em la Escuela Primaria 7, —
s cufles son las fuentes principales que ae usan en el conocimiento de -
la Historia ?, ; culles ason los principales problemas que se enfrentan -
en la ensefianga de la Historia en la Esacuela Primaria ? . Estas y muchaa
otras interrogantes son las cueationes a las que este trabajo pretende -
dar respuesta, de tal forma que el problema de estudio ess ¢ Cuiles fue~
ron los problemas que enfrentaron 1los maestros en la ensefianza de la His
toria, en el amexto grado de Educacibén Primaria, durante el cicle eacolar
1992 - 1993 ? .

Para poder realigar dicha investigacién, primeramente fue necesario ai-
tuarla en un lugar y un tiempo determinados, adem$a de precisar oiros da
tos; de ahf que se tuvo que sefialar el univereo de eatudio, pues los re-
sultados de este trabajo, ablo serfn vdlidoa para el univerao descrito-
a continuacién . De ninguna manera la problemitica tratada aquf, preten-
de ser generalisada a todos los ambitos.

El universo eati integrado por 11 escuelas matutinas ( 32 grupos de sex-
to grado ), que conforman la zona“e‘aeolar no., 14 de Educacién Biaica, -
en el municipio de Nezahualcdyotl, Estado de Néxico.

Como lo indica el titulo de la investigacibén, se pretendia indagar, cub-



lea son los problemas que estan preasentes en la eneefianza de la Historia
en los grupos de sexto grado, que pertenecen a laa 11 escuelas menciona-
das,

Para tener un panorama de culles son e2oa problemas, me tuvo que iniciar
el trabajo con una inveatigacién de campo, la cual incluy§ la elabora- -
cién, aplicacién e interpretacién de datos de dos cuestionarios, que fue
ron contestados por loa profesores que tenian a su cargo, los grupos en-
cueatién. En el primer cuestionario se partil de situacionea generales -
{ 1a ensefianza de las Ciencias Sociales ), para arribar a la ensefianza-
de la Historia, que finalmente era 1o que interesaba. Las conclusiones-
del segundo cuestionario reforsaron la hip6tesis surgida de la aplica -
cién e interpretacién de datos del primer cuestionario y gque eas la pre-
paracifn profesional y experiencia docente que poseen loa maestros entre
vistados, son los factores de mayor relevancia que estén obstruyendo 1la
ensefianza de la Historia y vor ende su aprendizaje. Se pensé en una al -
ternativa de trabajo que ayudase a enfrentar la problemitica citada, pla
nedndose entonces la estrategia de trabajo denominada SEMINARIO DE ANALI
SIS Y REFLEXION DE LA PRACTICA DOCENTE, EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA -
EN EL SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA, donde tuvo que realizarse inves
tigacibén documental y diversos tramites administrativoa para conseguir -
la colaboracidn de personal que participara como ponente, en el evento -
aefialado. El contenido analizado a través de eata estrategia, hace alu =
8ién a algunos de los muchoa factorea que inciden en la préctica docente
en general, y en particular, en la enfefianga de la Hiastoria, pues se le-
considera importante, ya que en ella se reflejan las caracteristicas de-
una formacidn y experiencia docente en especial, de donde se derivari un
aprendizaje en términos de conatruccién y de comprensién o un aprendisza-
je basado en la memorizaciéne.

¢ Por qué llevar a cabo una estrategia de trabajo que enfrente un proble
ma tan complejo ?, ; por qud no sblo denunciarle ?; por la razbn, de que

el presente trabajo esti inscrito en la modalidad de investigacién llama



da PROPUESTA PEDAGOGICA, la cual persigue como fin principal, el incidir
en 1la realidad vigente, en este caso, el problema detectado ( la précti-
ca docente en la ensefianza de la Historia ) « Es en esta modalidad de in
vestigacién donde existe un proceso dialéctico entre teorfa y préctica,-
peranitiendo con ello rescatar elementosa tebrico-metodolbégicos, para pro-
poner alternativae de solucibn a una problemitica existente. Entre las -
caracteristicas m&s relevantes de este tipo de investigacibm estfins el -
hecho de que permite la reflexiém sobre la prictica docente y su posible
transformacifén; en ella el investigador ( en este caso el docente )y se--
convierte en agente mismo de eu propia formacién, construyendo directa -
mente sus alternativas de solucién a problemas que sfe le presenten; lo -
que hace posible recuperar elementos instrumentales, tebrico—metodolégi-~
cos, que sirven en la revisién de la realidad proaqnte; no eatablece un-
camino rigido a eseguir, ya que 8ste se va elaborando con base en loa pro
blemas que se van presentando; otra de sus caracteristicas notablea ea,-
el que parte de una eituacién problemdtica real y concreta que se vive -
en zlgin Ambito; una mis, es que esta modalidad constituye un proceso -
multidisciplinario, puee sus contenidos abarcan eeferas paicopedagbgicas
y filoséfico-mociales.

Como el problema detectado es demasiado complejo, la alternativa de tra-
bajo desarrollada s§lo representa un intento muy pequefio para enfrentar-
lo, puee debido a su magnitud, requerirf de trabajo arduo y sistemfitico
a realizar con los docentes, para que paulatinamente el problema se vea—
aminorado; pero éste debe ser abordado por antoridades educativas con -
jos suficientes recursos tanto materiales como humanosa, para poder desa-
rrollar una tarea de tal alcance.

En el marco vigente, el de la Modernisacién Bducativa, éste puede rer un
trabajo que pudiera seguirse ( implementando otro tipo de estrategiasa y-
demés actividades tendientes a mejorar la prictica docente de los profe-
sores en servicio ), pues en dicha politica se habla de actualizar per-

manentemente al profesor, dentro del intercambio peraonal de experien- -



cias, asistencia a curaos, asesorias, etc.

A lo largo del desarrollo de eate trabajo, existieron factores que faci-
litaron su curso y otros que limitaron la planeacién y ejecucibn del -
mismos entre los primeros se tieme la buena disposicibn del asesor y de-
mis personas que colaboraron en la realizacién de la estrategia de traba
jo. En loa =segundoa factores ae tienen: el factor tiempo, el cual real -
mente fue poco, comparado con el contenido a analizar en la jornada de -
trabajo y un programa emergente de titulacidén que tuvo lugar en las mis-
mas fechas a trabajar. A pesar de todo, loa objetivoa por alcanzar en di
cho seminario, se cumplieron. Tal afirmacifén tiene sus bases en lo mani
featado por los maestros dentro de sus comentarios, criticas y sugeren -
cias para futuroa eventoe.

El contenido de esta investigacidn queda integrado por cuatro apartadost
en el primero de ellos se encuentra toda la investigacidén de campo; en -
el segundo se describe el proyecto de estrategia desarrollada para en- -
frentar la problemitica detectada; el tercero contiene el informe de c6-
mo &sta se llevd a cabo y sus resultadoa3 finalmente se encuenira el sus
tento tebrico en que se apoyd el contenido trabajado durante la esirate-
gia realizada. En 1los apéndices pueden consultarse algunos de los mate -

riales con los cuales se trabajb.



1. EXPLORACION SOBRE LOS PROBLEMAS QUE ENFRENTAN
LOS MAESTROS EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA -
EN EL SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARTA

Esta etapa de la jinvestigaci6én tiene como objetivo, conocer la problemé
tica que enfrentan los maestros en relacifén con la ensefianga de la Hia-
toria en el sexto grado de educacibn primaria, durante @l ciclo eecolar
92-93, para proponer e iniciar la pueata en préctica, de una eatrategia
o propuesta de trabajo, que tendra como finalidad el enfrentar la o las
problematicas mis relevantes, que sean detectadas como producto de la -
inveatigacién de campo, que tendré lugar en gran parte de este trabajo-
de inveatigacibn.

1.1 Juatificacibn.

Como puede observarse, ef necesario iniciar dicho trabajo con inveatiga
cién de campo, la cual regira las primeras etapas del mismo.

Al universo de estudio se le aplicaran algunas técnicas de recopilacidn
de datos, que integrarin informacionea relacionadas con el objeto de es
tudio.

El primer instrumento aplicado para detectar una informacidén general so
bre la ensefianza-aprendisaje de las Ciencias Sociales, parte de cuesatio
namientos acerca de ellas. Se podri preguntar ; por qué a partir de las
Ciencias Sociales y no sobre la Historia directamente ?. Pues bien, se-
inicia de manera general ( es decir, de las Ciencias Sociales, ya que -
hasta el téramino del ciclo escolar 91-92, se habfia trabajado en el pro-
grama con el irea de Ciencias Sociales ). Es en el ciclo escolar vigen~
te 92-93, que algunas de esas ciencias sociales se trabajan por separa-
do, siendo uno de estom cafos, la Hiestoria.

Se considerd que es un momento oportuno, de coyuntura crucial, de tras-
cendencia histdrica, el analizar el aprendizaje de la Hiatoria, pues se
estd viviendo un cambio en la educacién primaria, cambio que tiende, -

de acuerdo a la politica educativa imperante (modetnizaciﬁn educativa)a



formar un educando coansciente de su ser y quehacer ciudadano, critico y-
reflexivo del acontecer histdérico, que participe en la sociedad teniendo
un conociniento hiatdérico de su nacibn, de su trayectoria como pais a -
travéa de los siglos y que ha sido el resultado de una serie de mituacio
nes internas y externas, que han forjado su estado actual.
Es menester entonces, reflexionar y analizar lo que sucede en lae aulas,
en relacifn a la ensefianza y el aprendizaje de la Historia, pues ea 8ata
una rama del saber, de donde el alumno podri extraer muchoa de los ele ~
mentos indispenasablee para formarse como ciudadano, no con esto quiere-
decirse, que sea la finica rama del saber que se los proporcionari, no, -
pero si, es una de importancia indiscutible.
1.2 Thivereo de estudio.
Esta integrado por 32 grupos de sexto grado, que laboran en el turno ma-
tutino, pertenecientes a la zona escolar no., 14 de Educacibén Bisica, en
el Estado de México. Lo= grupoe provienen de 11 eacuelas, 9 de ellaa son
subaidiadas por el Gobierno del Estado y 2 por particulares.

Laa 9 escuelas mencionadas, se encuentran ubicadas en diferentes seccio
nes de la Colonia Benito Jufrez; una de las particulares se encuenira -
en la Colonia Evolucién ( limitando &eta con la Benito Judrez ), y la -
restante en la Colonia Metropolitana la., seccibn, todas comprendidaa -
en el municipio de Nezahualcéyotl.

A continuacibn se citan los nombres de las escuelas y el nfimero de gru-
pos gue cada una de ellas tiene:

N.P. Nombre de la Escuela Grupos de Sexto grado.

l.~ Belisario Dominguez

2= Cuauhtémoc

3= Cuitl&huac

4.~ Bniliano Zapata

Se— OGuadalupe Victoria ( Particular )

6.- Ignacio Ramirez

Lo S TR B PVR R S S

7.~ Instituto Mesoamérica ( Particular )



8+~ Nezahualcbyotl

5
9.~ Nicolas Bravo 1
10.- Ricardo Flores Magbn 5
1l.- Xicoténcatl 2

Totalececoocssscscscsossscsssns 32
1,3 Procedimiento para la aplicacién e interpretacidn del primer cuestio

nario.
Para detectar la problemftica que se vive en la ensefianza de la Hiatoria
se disefi§ y aplicé un cuestionario, cuya finalidad era obtener informa -
cidn inicial sobre las diversas problemiticas presentes en la ensefianza-
de 1as Cienciaa Sociales ( particularmente la Historia ) .
Por tal motivo, nueve de las veinte preguntas de que consta el cuestiona
rio, son de respuesta abierta, puea se requiere de la libre expresién -
del profesor, para identificar los problemas relacionados con la enseflan
za de la Hiatoria, ( ciencia integrante de las Ciencias Sociales en la -
Bducacibén Primaria ) .
El cuestionario incluye en la primera parte, cuestionamientos sobre la -
formacifén profesional de los entrevistados, continua solicitando informa
cién acerca de las diversas Areaa programaticas ( en relacién a la ense-
flanza de las miemas ). A partir de la pregunta nimero once, interroga 0
bre el trabajo de las Ciencias Sociales, derivlndose més adelante la - -
ciencia social denominada Historia, cuestionando cbmo es su ensefianza -
aprendizaje, los factores que en 81 influyen, ademds de requerir la men-
cién de la o las problemfticas que se han encontrado en dicho proceso, y
las causas que creen las estin provocando. ( Consultar apéndice 4 ) .
La aplicacibn del cuestionario tuvo lugar en un plazo aproximado de una-
semana ( del 5 al 9 de octubre de 1992 ) .
La recuperacién de los miamos, para su lectura y andlieis, se llev§ otra
semana ( del 12 al 16 del mismo mes y afio ) .

Una vez que se tuvo la totalidad de loa cuestionarios, se procedi a ta



bular las respuestaa a laa presuntae cerradas. Para poder codificar las-

respuestas a las preguntas abiertas, fue necesario eatablecer categoriaa

lo m&e claras posibles; se realizd un procedimiento que a continuacibn -

se detalla, puee la gran diversidad de respuesrtas a estas preguntas, aei

lo requerfas

l.~ Se eligié un néamero de cuestionarios a través de un muertrec. Toman-
do el minimo de ellos que erti representado por una quinta parte -
del total de cuestionarios, lo cual equivale a seis de &stos.

2.— Se anotaron las respuestas tal y como estan en los seis cuestiona -
rioa, las cuales corresponden a las preguntas abiertas con nfimero 8,
10, 12, 13, 15, 17, 18, 19y 20 .

3.= Se observd la frecuencia con gque aparecil cada respuesta.

4.- Se seleccionaron las respuestas gue me presentaron con mayor frecuen
cia.

Se— La® respuestas elegidas ee clasificaron en aspectos, cuidando que no
se incluyeran unos en otros.

6.~ Las respuestas que no encajaron en las categorfas o aspectos trabaja
dos, se englobaron en el rubro " otros ",

7.~ A cada categorfa se le asign6 un nimero en especial ( denominado cé-
digo ).

Ya que fueron cerradas las respuestas a las preguntas abiertas, se pro-

cedil a probar cue las categorfas eatablecidas funciomaran, ( operativi-

dad de las categorfas ) .

Para ello se utilis$ una euhine!tra de cuestionarios, tomados de los 26

restantes; en donde se observl, #i las respuestas quedaban englobadas en

las categorias estructuradas en el proceso irnicial ( cierre de preguntas

abiertas ).

Obrervindose en esta submuestra, que era necesario en dos casos, reformu

lar la catezoria eatablecida. Se tomaron para tal efecto, cinco cuestio-

narios. .

Después de eato, se continub probando la confiabilidad de los cbdigos,-

e e b | e e, i . S i . : .



para lo cual se realizaron loe siguientes paross

l.~

2-—
3=

4.-

Se-

6.-

Se exirajo una submuesira aleatoria de un nfimero significativo de -
cuestionarios, siendo el 15 £ de la muestra total, en este caeo, fue
ron cinco cuestionarios.

Se fotocopiaron los 5 cuestionarios.

Se realizé la codificacién de las preguntas abiertas de eston 5 -
cueationarios. Colocindose el cbdigo, dentro del paréntesis que para
tal efecto se imprimi§ en el cuestionario.

En los cuestionarios fotocopiadcs, el Coordinador de la Inveatiga- -
cibn ( en eate caso el asesor ), codificé las respuestas en cuestidn.
Se analizaron las dos codificaciones ( la efectuada por quien lleva-
a cabo la investigacién y por el Coordinador de la misma ). Notando-
fe en ella, un buen porcentaje de coincidencia.

Después de comprobar que coincidfan los criterios de ambos, se proce
dié a codificar las respuestas a las preguntas abiertas de la totali

dad de los cuestionarios,

Se encontrd al revisar los cuestionarios, que un nfimero representativo -

de respuestas contempladas en el rubro " otros ", podian conformar otras

categorfas, sin que 8stam se incluyeran em las ya exirtentes.

BEn las dltimas preguntas, nfimeros 18, 19 y 20, el anflieis de las res -

puestas se realizb de la siguiente maners:

Las

respuestas se analizaron una a una, tomandc como base la prioridad -

de cada respueeta, luego lo que contestaron em segundo lugar y finalmen

te lo mencionado en tercer téraino.

A continnacibn se presentan loa datos del primer cuestionario.

1.4 Datos del primer cuestionario.

No.

de

Presunta. D 4 T O 8.

l.- E1 66 % de los profesorea que atienden el sexto grado, son profeso—

ras y o)l 34 € restante corresvonde a profesores.

2.= Bl 69 $ de los profesores manifiestan estar casados.
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4o

5u=

60-
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El 97 % de los maestros sor personal basificado, es decir que no -
hay interinos ( esto implica que 1la preparacién minima que deben te
ner es la de Normal Elemental concluida ) .
El 50 4 de 1o0s maestroe tienen entre 11 ¥ 15 afos de rervicio.
El 31 € dice tener de 6 a 10 afios de servicio.
B 9 4 tiene de 0 a 5 afios de servicio.
El 6 % tiene de 16 a 20 afios de servicio.
El 3 % no contestd.
En cuanto a la rreparacién profesional:
El 44 % de los profesorea sorn titulados de Normal Elemental.
El 28 4§ son pasantea en Normal Superior o Licenciatura Universita -
ria.
El 16 % son pasantes de Normal Elemental.
El 6 % tiene la Normal Superior o Licenciatura incompleta.
Bl 3 % es Titulado en Normal Superior o Licenciatura Universitaria.
El 3 4 tiene otra preparacibn.
El 28 4 del personal entrevistado, manifiesta tener 4 afioa de expe-
riencia ( trabajando con sexto grado ).
El 15 % sefiala tener 3 afios de experiencia con dicho grado,
Otro 16 € cita tener 2 afios de experiencia en el grado.
Un 9 % anot6 5 afios de experiencia.
Otro 9 % no tiene experiencia con este grado, esto quiere decir, -
que ef el primer afio que trabajan con sexto grado.
El 6 ¢ dice tener 8 afios de experiencia.
Otro 6 # tiene un afio de experienciz.
Un 6 % maa, menciona 10 afios de experiencia en el trabajo con sexto
afo.
Pinalmente, un 3 € dice terer 7 afios de experiencia.
Lae &reas programiticas que mds les agrada ensefiar, en orden jerfr-
quico y de acuerdo a las respuestas émitidae son:

a) Matemiticas con un 28 % .
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b) Ciencias Naturales con un 22 <.

¢) Ciemcias Sociales y Eepa.ﬁol con un 19 € cada una.

d) Todas ¥ no conteaté con un porcentaje de 6 £ cada una.

8¢- A la interrogante del por qud les agrada enseiiar dicha &rea o firoas

8e tiene que:

1) El 56 § cita en su por qué, el tener preparacibn al respecto, do

2)

3)

4)

9.~ A1
a)
b)
c)
d)
e)

minar el contenido un poco m&s que el de las otras Sreas (ya -
86a por su especialidad, su dominio, por mer m&s fécil, -~ dicho-
por ellos mismos -, finalmente, por agradarle o)

Un 22 § dice que por ser conocimientos fitiles y practicos en la-
vida diaria.

Un 13 € por razones tales comos falta de tiempo, porque lee agra
dan todasae.

Un 9 € dice que por ser conocimientos conformadores de la cul tu~
ra en general.

Se recordarf de acuerdo a la respuesta dada a la pregunta nfimero
7y que un 19 £ de los profeasores manifests ser de su agrado la -
enseflanza de las Cienciea Sociales; ese porcentaje corresponde a
6 profesorea y se ubican en las categorias 1)y 4), conun 9 $ -
cada una.

preguntar sobre cuil irea no les agradaba enseflar, se tiene ques
Un 31 4 cita a 1as Ciencias Sociales.

Otro 31 % no contest§.

Un 19 € sefiala a las Natemiticas.

Un 6 € cit§ a Bducacién para la Salud.

Un 6 % mencioné que ninguna.

f) Un 3 € sefialé al Srea de Eapafiol.

g)

Otro 3 € opté por las Ciencias Naturales,

10,~ Como puede verse, un 31 $ de los encuertados, maneja a las Ciencias—

Sociales como el Srea que no es de mu agrado ensefiar. Las causas que

argumentan son:
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12.-

12

Un 16 % dice que porque el programa es muy extenso y el tiempo es -

poco.

Un 3 $ opina que el &irea no es de su agrado.

Otro 3 ¥ dice que no les gusta a loa alumnos.

Un 3 % mds, argumenta que por falta de informacidn y recursos para-

ensefiarla ( no ae domina el area ) .

Un 6 # sefiala gue el irea no ea del agrado ni del maestro, ni del -

alumno.

En la interpretacién a la respuesta que corresponde a la pregunta -

que cuertiona sobre #i las Ciencias Sociales poseen una real impor-

tancia para ser aprendidas y ensefiadas, se obtuvo ques

Un 88 $ manifestaron que af tienen una real importancia.

Un 6 % dice que no.

Ootro 6 # méa, no contestb.

Las opiniones recabadas en cuanto a la importancia por el contenido

que conforman a las Ciencias Sociales, se tiene ques

1) Un 25 % menciona que los contenidoe son importantes, ya que cong
tituyen 1la base para conocimientos posteriores que lo llevan a-
la corprensién del desarrollo histdrico.

2) tn 22 4 sefiala que el contenido es wuy amplio ( esto hace que se
pierda el interfes y que dicho contenido no tiene secuencia )e

3) tn 19 4 cita que ea necesario tomar en cuenta a la Historia Uni-
versal vara comprender la Historia Nacional.

4) Un 13 % expresa oue los contenidos son fragmentados y que el pro
feeor tiene mucho que ver en la ensefianza del area.

5) Un 9 % maneja que el contenido proporciona informacién completa,
pero lo que falta es vreparacibén en el maesiro.

6) Un 6 % dijo que ya no existen las Ciencias Sociales y que cambiz
ra el area con la introduccidén cde otraa ciencias.

7) Un 3 % sefialé que primero debe ser tomada en cuenta la Historia-

Nacional y luego la Universal.
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8) Un 3 % dice que ya no hay Ciencias Sociales, a6lo una rama de -
ellas y sugieren un cambio de contenidos.

Lo fundamental que es considerado para ser aprendido por los alum-

nos de sexto es, de acuerdo a las opiniones de loa maeatroe:

0) Un 9 % no contesté.

1) On 38 % conocer la Historia Nacionmal primero para entenderla.

2) Un 19 % dice, que el iniciar al alumno en la inveetigacibn, pa-
ra analizar la veracidad de los hechoe histéricos y para que -
comprenda el alumno, el papel que juega en la sociedad.

3) Un 15 % sefial6 temas y dice que todo es importante, ( se obtuvo
esato como respueeta, a pesar de haber escrito como aclaracibn y
con letras maylisculas, que no se requerian temae. )

A la pregunta de qué ciencia integrante de laa Ciencias Socialea -

causaba problemas para aer aprendida por los alumnos, #fe tiene - -

ques

Un 34 % meiialé a la Historia.

otro 34 4 a 1a Politica.

Un 16 % no conteatS.

Un 9 4 opind que la ciencia del Derecho.

Un 3 4 manifesté que la Economfa.

Un 3 ¢ dijo que ninguna, #i se engloban adecuadamentee.

15.~ El concepto que sobre enseﬁanzé-aprendizaje fue manifeetado:

0) Un 3 £ no conteatb.

1) Un 34 % cita: " es un proceso mediante el cual se da un cambio-

de conducta en el alummo " .

2) tn 22 % manifiesta que es una transmisién de conocimientoa, va—
lores, actitudes y habitos .

3) Un 16 4 dice que es la conduccibn del educando hacia el logro -
de obietivos ( manejando estimulos, t&cnicaa; seleccionando y =

aplicando, dando a entender Joa conocinientos, etc. )
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4) Un 16 % indica que es un proceso de apropiacifén ( adquisicién, -
asimilacidn ).

5) tn 6 { dice que es un binomio maestro-alumno para el logro de ob-
jetivos,

6) Un 3 % perszenece al rubro "otroa" ( arrumentan que es una cues- -
tién politica ).

A la pregunta de que 2i la forma de ensefiar la Historia determina el

aprendizaje de la misma, se obtuvo ques

Un 94 % opina que af, que la forma de ensefiar 1la Hiatoria si deter-
mina su aprendizaje.
Un 6 % opina que no.

Los factores que consideran los maestros entrevistadoa, que influyen

en el aprendizaje de la Historia son:

Un 9 € no contestS.

1) Un 44 % dice que la preparacibén del maestro y la forma de traba -
jar el 4rea ( recursos, fuentes, bibliografia; sugirieron formas—
de trabajarla ) .

2) Un 13 % le atribuye a la planeacidén que se obaerva en Dlanes, pro
gramas y disposiciones administrativaa ( libro del maestro, libro
del alumno, tiempos, etce )

3) Un 16 % sefiala a los referentes que poseen los alumnos ( conoei -
mientos previos, su entorno ) .

4) Un 3 % lo atribuye a los obsticulos administrativos que impiden -
acercar a los alumnos a las fuentes directas del conocimiento.

5) Un 3 % a otros, ( sefialé una Ciencia Social ) .

Las probleméticas mencionadas por los entrevistados en el aprendiza-

je de la Historia quedan integradas en las siguientea categorias:

En primer término

1) Un 31 % sedala que la problemética principal es 1a de los referen
tea gue poseen los alumnos ( apatia hacia el &rea y su conienido,

el que no comorendan la caupalidad y consecuencias de los hechos~-
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6)
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histéricos, el que el alumno no se ubica en la temporalidad de -
los hechos, en la localizacidén de lugarea - dentro de los mapasa-
el carecer de elementos que los lleven a la comprensién en sus -
lecturas - comprensién del aconiecer histérico = )

Un 23 % sefiala en primer término el que dicha irea requiera de -
la memoriszacién de fechas, nombrea de personajee, etc.

Un 16 4 indica que la preparacién del maestro estd en primer té&r
mino ( falta de preparacién para impartir las Cienciaa Sociales,
de t8cnicaa, mala enseiianza, problemaa para dar la clase, etc.)
Tn 13 % expresa en primera instancia a la estructura y conteni -
does de planes, programas y libros de texto ( demasiados temas a
tratar con poca profundidad y con :i.!lformacién muy pobre ) .

Un 9 % cita que la falta de material ( tanto de consulta como -
didictico y de autorizaciones para salir en viajes de conocimien
tos, constituyen una problematica de primer nivel ).

Un 3 4 sefialé al horario de trabajo del area, como el conflicti-

vo para su ensefianza-aprendizaje .

La jerarquizacién de problemas por los maestros sefialada, queda de-

la siguiente maneras

Primeramente

0)
1)

2)

Un 16 % no emitié respuesta alguna.

Un 25 4 dice que el problema fundamental en el aprendizaje de la
Historia se debe a los referentea que poseen los alumnos,

Un 22 % sefiala a la eatructura y contenidos de planea y progra -
mas. Se considera que eatas dos categorias se pueden englobar en
una, la que ase refiere a la formacién que posee el maeatro, cata
logada por ellos mismos como insuficiente, pues de ella depende-
en gran medida que loe referentes de los alumnos dificulten o fa
ciliten el aprendigzaje, de acuerdo a la ensedanza que se ejerza;
vor oiro lado también se encuentran los elementoa que poseen pa-

ra poder interpretar un programa y adecuarlo a las necesidades -
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de su grupo.

Un 3 4 cita a 1la gran cantidad de informacién por memorizar que-

ae requiere.

Un 12 £ opina que en primer término estin: la carencia de mate -

riales de consulta y didacticos, ademls de cuestionesz administra

tivas ( horarios y negacién de salidas ) .

Un 6 4 dice que primeramente esti la preparacién del maestro -

que no ha sido la adecuada, ya que no existié una formacién eape

cial para la ensefianza de la Hiatoria.

Cabe hacer otra aclaracién coa respecto a las categorias 1), 4)-

¥ 5) de esta pregunta y es la de que también hace alusidn a la -

formacidén que tiene el docente,

segundo lugar:

0) Un 16 % no emitié rerpuesta. Otro 13 % no anotd nada en segun
do lugar.

1) Un 19 % indic6 gue la problemitica es provocada por la estruc—
tura de planes y programas.

2) Otro 12 % dice que es la falta de material 10 gque est3 en se -
zundo lugar.

3) Un 16 % opina que es la problemitica representada por los refe
rentes que tiene el alumno.

4) Un 13 % dijo que el problema lo constituye la vreparacién del-
maestro, pues de acuerdo a sus palabras, la califican de insu-
ficiente, puer manifiestan carscer de conocimientos sobre méto
dos, técnicas y deml@s recursos especificos en la ensefianza de-
la Historia.

5) Un 3 # sefiala que la problemitica es la memorizacién que se re
quiere para aprender la Historia.

6) Un 3 4 hace alusibn a la apatia que se observa hacia el &rea,-

por parte de maestroe y alumnos.

Bn tercer término:
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0) Un 16 % no contestd a la pregunta y un 25 % no seiial6 nada en
tercer lugar de mu jerarquizacibn.

1) Un 16 % maa, ubic en tercer lugar al problema conformado por
laa disposiciones administrativas.

2) Un 13 % opina que son los referentes que poseen los alumnos,

3) Un 9 4 menciona que la preparacién del maestro no es la ade -
cuada y la cita en tercer lugar.

4) Otro 9 % sefiala a la estructura de planes, programas y libroa
de texto.

5) Un 9 4 mds, cita a la falta de material para la ensefianza de-
la Historia ( de consulta, didictico, recursos, etc.)

6) Un 3 # manifestS en Gltimo término, el problema de la memoriza
cién, que segin ellom, neceaita el Aarea.

20.- A la interrogante de qué o cualea eran los factores o elementos a—
loa cuales se les atribuyen dichaes problemiticas, ee obtuvo que:
Primeramente:

0) Un 16 £ no contesat§.

1) Un 25 4 opina que el sistema vigente ha sido la camsa principal-
de los problemas enfrentados en la ensefianza-aprendizaje de la -
Historia, ( situacién eocial, sconbmica, polftica, etc. )

2) tn 19 € 1o atribuye a la preparacién del maestro y a la concep—
cibén que tiene sobre el conocimiento de lo social.

3) Un 16 4 se lo adjudica a la planeacibn, organizacién y direccién
educativas.

4) Un 9 $ dice que son los referentes de los alumnos quienes provo—
can dichos problemas.

5) Ua 6 § a 1a falta de interds del maestro y/o alumno, por la mate
ria.

6) Un 3 % 1o atribuye a cuestiones administrativas.

7) Otro 3 % sefiala que se debe a 1la falta de materialee y recursos

para su ensaefianzae.



18

8) Un 3 $ dice que se deben a la memorizacién que se requiere,
Bn segundo lugar:
0) El 16 % no contestS y un 43 $ no sefialé un segundo elemento.
1) B 13 £ se refiere al sistema vigente ( eocial, politico y econd
mico ) .
2) Un 9.5 # los atribuye a disposiciones adminiatrativas.
3) Otro 9.5 % a la preparacidn del maestro.
4) Un 6 % 2 los referentes de los alumnos.
5) Un 3 % a la planeacién, organizacién y direccidn educativas.
En tercer lugar:
S81o 3 factores se sefialaron en tercer término, es decir, gque de -
los 32 encuestados, 5 no conteataron, de los 27 restantes, aflo 3 -
anotaron hasta 3 factores y esos 3, representan el 9 %, refiriéndo~
se todos ellos a la preparacién del maesatro.
1.5 Concluriones que se desprenden de lo= datos del cueationario aplica-
doe.
Aproximadamente un 20 % de los entrevistados manifiestan que lee agrada-
ensefiar Ciencias Socizles.
Las razones que eXpresan para ser de su agrado la ensefianza del area, -
son:
a) Dominar el contenido de la misma.
b) Considersr importante el contenido del &rea, por ser integrante de la
cultura en general.
Se observa una notable diferencia al comparar el porcentaje de los maes-
tros que les agrada ensefiar Ciencias Sociales y el porcentaje de los pro
fesores que no les agrada ensefiarla; ya que se tienme un 19 4 que =i le-
egrada ( aproximadamente una quinta parte de los entrevistados ), mien-
tras que un 31 4 no le agrada ( aproximadamente una tercera parte ).
Las razones expuestas para este desagrado relacionado con la enseflanza -
de las Ciencias Sociales sonsg

a) Por falta de informacién ( de parte del maesiro, consideran que les -
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hace falta conocimiento al respecto ) .
b) Por la gran extensaidn del programa.
¢) Porque no les agrads a ellos pi a los alumnos.
Cuando se les interrogl sobre 2i las Ciencias Sociales poseen wna real —
importancia para ser enseiiadas y aprendidas, se observa que cerca del -
90 ﬂ opinan que sf son importantea. Surge entomces una preguata, & por-
qué e8i se consideran importantes, no son del agrado del maestro para ser
ensefiadas ?, 8i mse erti consciente de que son importantes ¢ por qué no -
8e ha buscado la manera de hacerlas acceaibles a los alumnos, para que a
ellos tambiém lea agradem ?, acaso, § son mayores loa obstfoculos que la-
gran reaponsabilidad de formar hombrea criticos, reflexivos, participati
vos en su ser y quehacer como civdadanos ? .
Las opinionesa vertidas en cuanio a la importancia por el contenido que-
conforma el area, nos dejan ver, que una cuarta parte los conasidera im-
portantes; una quinta parte dice que el contenido es muy amplio; otra -
quinta parte m@e, hace mencién que para explicarse la Historia de un - -
pais ( en eate caso México ), es necesario temer en cuenta el contexto -
mundial, puea éate influye decisivamente en el interior de las naciones,
Otra quinta parte cataloga a loe contenidos como fragmentados, y ea ahi,
do‘nde la labor del maestro se deja entrever, pues el docente tiene que -
subsanar de alguna forma, ese contenido que carece de amplitud y profun-
didad.
BEn lo fundamental para ser aprendido por los alumnos, puede decirae que-
doa quintas partes eatén de acuerdo en conocer primero la Hiatoria Nacio
nal.
Una quinta parte opina que lo primordial es encaunzar a loa alumpos para-
que investiguen, analicen, reflexionen, interpreten, concluyan sobre el
acontecer histérico.
Se considera que la pregunta niimero 14 que inquiere aobre las Ciencias -
Sociales gque cauean pro blemas para ser aprendidaa por los alumnos de sex

to grado, o no estuvo bien planteada o los maestros no la interpretaron
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en el amentido requerido; se cita esto, porque las respuecstas emitidas de

jan ver otras ciencias fociales, que si bien son tocadas en el programa—

de Ciencias Sociales, son m&s bien, auxiliares de &ste y no aisladas co-

Mo fe eree las interpretaron loa maestros en las respuestas a los cues -

tionarioa ( contenido mane jado hasta el ciclo escolar 1991-1932, donde -

8¢ pone mayor &nfasis a la Historia )e Actualmente ae trabajan la Geogra

fia, la Historiz y el Civismo por feparado, las respuestas en cuestibn —

fon: una tercera parte sedala a la Historia como ciencia que tiene pro -

blema para ser emsefiada ¥ aprendida por los alumnos. Otro tercio de la -

poblacién entrevistada, opiné que la Politica tiene problemas también, -

estas dos fueron las refpuestas maa representativas,

Una aportacién que se considera importante conocer, er la que se refiere

al concento que sobre ensefanza-aprendizaje tienen los maestiros.

Una tercera parte lo concibe como un proceso , cuyo resultado es un cam-

bio de conducta en el individuo.

Una quinta parte sefiala que es una transmi=ién de conocimientos.

_Estas dosa concepciones son las que predominaron.

El concepto vertido sobre el proceso ensefanza-aprendiszaje, proporciona-

algunas ideas en cuanto a2 la forma de trabajar del docente, pues de di -

cha concepcidn y de otros elementos mids, se derivan entre otras cogas, -

conceptos talea como: alumno, proceso de conatruccibn del conocimiento y=

etec.

Bn la pregunta que cuestiona sobre si la forma de ensefiar la Hiatoria de-
termina su aprendizaje, mas del 90 % opiné que =i,

Eata forma de enseflanza esa muy particular en cada maestro, eat3i determiné
da como ya se dijo, por el concepto que los profesores tienen sobre el -
proceso de ensefianza-aprendizaje, por su experiencia docente, en suma, -
oor su formacibn profesional y personal.

Esta respuesta concuerda con lo que se expresé acerca de que la prepara -
cisn del docente y por ende 1a forma de trabajar el irea, son factores -

que influyen en el aprendizaje y la enseianza de 1la Historia,
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Se presume que una quinta parte opina que lo esrtipulado en planes, pro -
gramas y disposiciones administrativas, también son factores que repercu
ten en la ensefianza-aprendizaje de la Historia. Otros factores que inci-
den, aunque en menor escala son: obst3culos administrativos y referentesa
de los alumnos.
Las problemdticas citadas en el aprendizaje de la Historia, asf como tam
bién en su ensefianza las cuales han sido detectadas en la labor docente—
por los mismoe maestros son: referentea de los alumnos, memorizacidm que
requiere el &rea, la preparacién del maestro, estructura ¥ contenidos de
planes, programas, libros de texto, falta de material, disposiciones ad-
miniatrativas ( negacién de szlidas, horario de trabajo asignado para el
4drea ) .
Dentro de una forma muy particular de ver las cosas, puede pensarse que-
algunas de las problemiticas citadas por los maestros, se derivan de una
problemédtica mies basta y compleja, que es la correspondiente a la forma-
cién que posee el maestro.
La preparacién profesional de los maestroa ( en el 37 ¢ de los casos, la
minima es de Normal Elemental ), conjuntamente con los afios de servicio-
¥ los de experiencia en el asexto grado, nos dejan ver, que a pesar de to
do, la formacibén del maestro podria ser catalogada de insuficiente y sme-
cree que es &sta, la que estl provocando que se vean como problemfticas-—
otras situacionea, como por ejemplos
_ Los referentes que poseen los alumnos: aceptacién o rechazo hacia el -
area, la no coaprensibén del acontecer histérico, el que no se ubique -
en la temporalidad de los hechos histdéricoa, la no ubicacién geografi-
camer:te hablando, el que no lean con loa requerimientos minimos necesa
rionm para comprender lo que lee, etc. Dichos referentes no son mfa que
la consecuencia del trabajo de afios anteriores. El aspecto de la memo-—
rizacién nue tanto se seiald, como requisito para aprender la Historia
no lo es, oues =i bien es cierto que la memoria es un proceso del pen-

samiento, que no puede aislirsele, lo que se busca, no ea la memoriza~

S B Pt —
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cibn, eino la comprenaidén de la Historia la cual exige ciertas nocio-
nes que se van construyendo a lo largo de varios afioe. Una nocidn que
es compleja en 8f, es la nocién de tiempo, puea para loa nifos cons -
truir la nocibn del tiempo pasado es dificil, pero afin 1o es mis, el-
diatinguir eatre afios, décadas y siglos dentro de ese tiempo pasado.
La dificultad de ubicar los acontecimientos en el tiempo, su suceaién
¥ asociacibn con 8pocas histbricas, son cueationes propias del desa -
rrollo individual en cada nifio, que al ser diferentes en cada alumno,
trae como conmsecuencia, que algunos comprendan, ubiquen, establezcan-
relaciones entire los hechos histSricos y otros no puedan hacerlo, con
la misma capacidad. Cuando esto es descomocido por el maestro, las di
ficultades que manifiestan los nifioa, son convertidas en problemas Pa
ra la ensefianza~aprendizaje de 1a Historia Y no como sgituaciones que-
hay que tener en cuenta para trabajar el &rea y lograr que el alumno-
llegue a la comprensibn histérica.

Lo mismo sucede con la citada estructura Yy contenido de planes y pro-
gramas, pues ef el maestro quien debe interpretarlos Y mane jarlos fle
xiblemente, de acuerdo a las caracteristicas del grupo. Pueden mer -
quizh muchoa los temas, pero al observar bien loa objetivos y anali -
zarlos probablemente, de varioa temas, lo énico que se requieran adlo
sean algunos puntos de interés, por ejemplo: que relacionen varios he
chos entre si por su momento de surzimiento, y lo que se hace, o3 - =
leer y narrar loa acontecimientos, el alumno loa memoriza, sin llegar
realmente a comprender los puntos de unidn entre los temas.

Se menciona también 1a falta de material tanto didictico como de come
sulta; ain embargo, no todo tiene que verse a travéa de léhinas, ma -
pas, etce Actuzlmente y siempre que se desee, se pueden usar oiros re
cursos, que por fu gran variedad proporcionan utilidad, siempre que -
de usen racional y adecuadamente. Por lo que respecta a material de -
consulta, exiaten en algunas escuelas pequefias bibliotecas ademfs de-

una grande, que esti ubicada cerca de las escuelas que  son subsi
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diadas por el Gobierno del Eetado y de una particular, la cual ea viai
tada en su mayorfa, por estudiantes de otros niveles diferentes al de-
primaria. En pocas ocasionea se ve a los alumnos de primaria conaultar
alguna obra o viaitar dicho recinto.

Se presume que al docente ( de acuerdo a la informacién por 61 misma -
proporcionada ), le hace falta conocimiento sobre lo que la ensaianza
aprendizaje de la Hietoris implica, lo problemftico que resulta para -
el alumno construir el conocimiento hietérico, ubicarse en el tiempo y
en el espacio, comprender ese pasado desde la perspectiva del pasado -
en 8f, y no deade el punto de vista actual, con elementos del preeente
para poder hacer que los alumnoa construyan sus conocimientoa, partien
do de las propias exveriencias y del conocimiento gue el maestro posea
sobre el desarrollo psicogenétioco de los alumnos y las caracteriaticas
del &rea del saber requerida.

En cuanto a las disposiciones administrativas, también pueden ser modi
ficadas si el maestro lo desea, puesa el hecho de que sae diga que se le
dedique mis tiempo a BEspafiol y Matem&ticas, no quiere decir, que se -
tenga una distribucién fija en cuanto al tiempo que se le dedica a ca-
da &rea y que en éste, 86lo se vean contenidos del Area en especial, -
ll13mese Espafiol, Matem3ticaa, Naturalesa, etc., pues ai se analiza des~
de otra perapectiva, cuando se trabaja con Geografia, Historia, Civis-
mo y Ciencias Naturales, también ae eatfh haciendo umso de la lectura,-
del analisia de textos, se comenta, se redactan textos, en fin, se rea
lizan muchas actividades que llevan involucradas otras tantas mis, que
puede decirse pertenecen a otras Areas, pero que no son de su exclusi-
vidad,

En relacibén a las disposiciones que emanan de las autoridades educati-
vas, en cuanto a la negacién de autorizaciones para realigar salidaa a
lugarea de interéas para el conocimiento histérico, &sta es cierta, ya-
que deade el ciclo escolar 91-92, entré en vigencia una disposicién -

al resvecto, la cual va acompafiada de una serie de reguerimientos para

...

111241
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poder efectuar un evento de esta naturaleza, implicando cor ello, una se
rie de trimites, que a vecea no llegan a concluirse por la demora de los
mismos. Claro que es de importancia acercar al alumno a la fuente direc-
ta del conocimiento, pero esto no puede hacerse en todos loa casos, exig
ten otros medios, entre ellos los audiovisuales, que ai bien no son fuen
tes directas, por lo menos acercan un poco mie al alumno, a era realidad
tan lejana y hasta cierto punto, vista como ajena. A pesar de que la ins
titucibn eacolar no contara con dichos medios, la mayoria de los alumnos
en sus hogares tienmen un televisor y videocasaettera, aparatos que en un
determinado momento pueden ser prestados a la eacuela y, lo inico que &3
ta tendria que hacer, es adquirir loe videoa para tal fin, pues todas -
las escuelas poseen los medios econdmicos para realizar dichasa compras.
Ademia de loe medios audiovisualee, #2e tienen infinidad de otros medios,
recureos, materiales, etc.; que el profesor puede usar en la ensefianza =
de la Historia, propiciando en el desarrollo de los temas, una participa
cibn mas activa por parte de los alumnos, donde gse veam motivados a in -
veatigar, implementar y sugerir acciones que los lleven a comprender la
Historia. El ingernio y la creatividad del ser humano son infinitas, qui-
z4 10 que haga falta, sea el interés por iniciar una transformacién en -
uno mismo como docénte, que una ves comenzada, se estari en condiciones-
de avangar, logrando poco a poco reaultados y experiencias satiasfacto- -
rias, que realimentarin el quehacer docentej de esta manera loa pro feso-
rea podrfn hacer a un lado la creencia de que la acumulacidén de conoci -
mientoa sistematizados ( m8todos, técnicas, procedimientos, etc., ) sean
los que den la férmula migica, que deacriban paso a paso, la realizacién
de una clases

1.6 Segunda exploracibn.

Con la hipSteais de gque es la preparacifn y experiencia docente que ae -
podee, 1o que estd ocaaionando muchos de los problemas que la ensefanza-
de 1a Historia lleva implicita, no pueden ser evitados o bien, no encuen

tran al ternativas de solucidn cuando ya se viven; por lo ya expuedto, se
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conaider$ necesario explorar un poco mas en el terreno de la preparacién
¥ experierncia docente. Para ello se elabor6 un segundo cuestionario cuya
finalidad era obtener mis informacién al respecto. Los destinatarios pa-
ra su aplicacibén volverian a aer los profesores que tenfan a su cargo -
loa grupos de sexto grado.
Este segundo instrumento constbé de 16 preguntas, de las cuales 14 eran -
de respuesta cerrada, 6 de &éstas miamas, con la opcibn de convertirse en
preguntas de respuesta abierta, por el rubro " otros ", gque se asefialaba-
en ellas y 2 preguntas de respuesta abierta.
Las primeras cinco preguntas solicitan informacifn sobre la preparacién-
profesional del maestro en el srea de Ciencias Sociales; las siguientes-
8 preguntas ( de la nfimero 6 a la 13 ), hacen alusién a la experiencia -
docente, en relacibn al trabajo de la Historia en la eacuela primaria;-
finalmente lae filtimas 3, cuestionan acerca de una alternativa de trabg—
jo, tendiente a mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje de la Historia.
La aplicacidn y recuperacibn de los cuestionarios resmeltos, tuvo lugar-
aproximadamente en dos semanas ( comprendiendo del 14 al 16 de diciembre
de 1992 y del 4 al 8 de enero de 1993 )e Bn las aiguientes dos semanas -
( del 11 al 15 de enero y del 18 al 22 del mismo mer del afio de 1993 ) »
Al tener la totalidad de los cuestionarios, se procedib a la lectura de-
las respuestas, en algunos casos a s tabulacibén, y en otros, a la ela-
boracién de catejsorias para laa respuestas abiertas que se obtuvieron.
El procedimiento para establecer las categorias, fue similar al ya dea -
crito con anterioridad ( en la interpretaciém del primer cuestionario ).
Las reapuestas ya interpretadas de este regundo cuestionario, arrojaron-
loa datos que a continuacibn se presentan. ( Consultar apéndice B ) E
1.7 Datos del segundo cuestionario.

Pregunta D A T O S

Niimero.

1.~ Modalidad de Normal Blemental que se curabs

1) Escolarizada u ordinaria 63 % .
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2) Semiescolarizada o intensiva 31 4 .

2e=

3o

Cabe aclarar que la modalidad escolarizada u ordinaria, se refie-
re a la asistencia diaria de los alminoa, durante un nimero en -
particular de ciclos escolares ( que van de 3 a 7 afios de dura -
cifn aproximadamente, teniendo a los egresados de 6 y 7 afios, con
el grado de Licenciatura en BiucaciSn Primaria ). Esta modalidade
con planes de estudio especificos que contemplan curriculas su -
pueatamente diferentes, debido a la durecién de la carrera .
La modalidad semiescolarizada o intenaiva, hace alu=ibn a la asis
tencia de 1 § 2 dfas a la semana ( sfbado y/o domingo ), periodos
vacacionales completos; con una duracibén de 4 afioa ( anterior -
mente, con amtecedente académico de Secundaria ) y Giltimamente, -
de 4 afios también, pero con el requisito de tener el bachillerato
como antecedente académico. Teniendo también un plan de eatudios-
especifico; esta modalidad es curaada por personas que ya ejercen
como docentes, pero que por preparacidon, ain no lo son.
La curricula por consecuencia también e» diferente entre eatas -
dos duraciones ( 4 y 3 afios ), ademfis de existir grandes diferen-
cian entre lae dos modalidades en cuanto a duracién de la prepara
cidén »roferional, la que mis se hace patente, ea la que ae refie-
re a las curriculas, ( lo cunal dodri constatarse en las siguien -
tes respuestas que se obtuvieron ) .
Existencia o no de materias esveciales para la ensefianza de las -
fiversas areas programiticas de la escuela primaria:
1) B1 57 ¥ dijo que =i existieron materias eepeciales para la en-
sefianza de las diversas &reas programaticas.
2) Tz 41 % ovind que no hubo materias especiales al respecto.
Bata -regzunta requiridé ser contestada, =6lo por los cue respondie-
ron afirmativamente en la cuestidn anterior, e= decir, vor el 59 %
del total de los encuestados, lo cnal equivale a 13 profesores.

La® materias que prepararon al docente sobre c6mo ensedar las di -
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versas areas programaticas se denominabans

1) Didacticas especialea 80 % ( 15 profesores ) .

2) Laboratorio de docencia 5 4 ( 1 profesor ) .

3) Citaron nombres de materiar que nO se relacionaban directamente -
con el trabajo de las diversas lreas programfticas, 15 § ( 3 pro-
fesores ) .

4.- Se les preguaté si tuvieron alguna formacibn especial durante su -
prepéraciﬁn profesional, que los guiara en la futura ensefianza de-
la Historia en la Escuela Primarias
1) E1 63 % opinbé que no la tuvo.

2) E1 37 $ restante, manifeats que sf.

S.= Eata pregunta requiri§ ser contestada sb1o vor el 37 4, que contea-
t6 afirmativamente en la preguata anterior.

Al inquirir sobre si dicha formacién le ha servido para la enseilan-

za-aprendizaje de la Historia, se obtuvo que:

1) Un 50 $ dijo que #f, que siempre le ha servido ( 6 profesores ).

2) Un 42 % mencionb que le ha servido en algunas ocasiones (  oro-
fesores, )

3) in8 % sefiald que en la mayoria de las veces ( 1 profesor ) .

6.— Lo que el maestro pviensa acerca del aprendigaje de la Historia, es
que el alumno dedes .

1) El 100 4 opina que el alumno debe comprender el porqué de los -
hechos acaecidos y de au resercusibn en otros, ademas de situar-
se correctamente tanto en el tiempo como en el espacio de los he
chos hiat6ricos vistos.

7.~ Las formas que por lo general emplea el maestro en la ensefianza de-
la Historia son:

1) Combinando diferentes actividades tales comos resiimenea, cuestio
narios, exposiciones de loa alumnoa, del maestro e investigacio
nes de los alumnos, esto en un 56 § .

2) Exposiciones del maestro 13 4.
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2a) Combinando reafimenes y cuestionarios 19 %€ .

3) Utilizando 610 cueationarios, 3 4 .
3a) Usando s6lo exposicionea de los alumnos, 3 % .

Para evaluar el aprendizaje de la Historia en los alumnos se utili-
zan:

1) Participaciones tanto individuales como en eguipo, tareas de inw
vestigacibn ( dentro y fuera de la clase ) y resultadoa de exdme
nes, esto en un 41 % de los casos.

2) Combinando: cuestionarios, exposiciones de los alunnos, examenes
participaciones, tareas de investigacidn, escala estimativa en ~
tre otros, con un 28 4 ,

3) BExamenes ( por tema, unidad, mensuales ), con un 22 § ,

4) Cuestionarios 9 4 .

Loa tipoa de vreguntas gue por 1o general conforman loa eximenes -

que se les adlican a los alumnos sons

1) Conbinaciones de diferentes tivos talea como: complementacién 9

opcibn miltiple, resvueata breve, con un 59 % ( 19 profesorea).

2) Opcibn miltiple 25 4 ( 8 profesores ) .

3) Complementacibn 6 ¥ ( 2 profesores ) .

4) Respuesta breve 6 4 ( 2 profesores ) .

5) No siempre elabora eximenes para evaluar como Gnico elemento de

eate proceso, aino que loes examenes son adlo un instrumento miaa
a tomar en cuenta, 3 % ( 1 profesor ) .

6) Prezuntas tipo ensayo ( ningéin profesor mencion el usarlas ).
Las opiniones manifeatadaa vor los maestros, sobre los antecedentes
académicos con jue cuentan los alumnoa, en relacidn a si facilitan-
o dificultan el anrendizaje y ensenanga de la Historia son:

1) Un 41 % dice gue lo dificultan ( 13 profesores ) .

2) Dicen que no tienen nada cue ver, 31 ¥ ( 10 profesores ) .

3) Lo facilitan 23 & ( 9 profecores ) .

Los factores que de acuerdo a su exverienciz profesional estan obs-
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taculizando la ensefianza-avrendizaje de 1a Historia en loe grupos -

aons

En orimer término se tienen:

1)

2)

3)

4)

5)

2)

El que no se realiza una lectura adecuada y por ende la compren-

8ién de lo leido no tiene lugar ( por no saber leer, porque no -

lea agrada leer, por deaconocer la imvortancia de la lectura, o

bien, porque no eatan acostumbrados a leer ), 47 § .

La forma de trabajar la Historia a la que se esta acostumbrado :

resiimenes, cuestionarios, copias de biografias, de monograffas ,

etc., ( consecuencia de grados aanteriores ), con un 22 4 .

El que no se tenga la preparacién adecuada para ensefiar y contra

rrestar las problemiticas que se presenten en ol aprendizaje de

la Historia ( puea se ignoran y desconocen m8todos, técnicas, -

procedimientos, etc., ) eapecificos para la ensefianza de la Hia-

toria, 13 4.

El que el maestro no tenga el esuficiente material didictico para

trabajar la Hieteria 9 ¢4 .

El que no se den permisos frecuentes por parte de autoridades, -

( o bien que se tengan que realizar innumerables tramites para-

ppder salir ), y asf llevar a los alumnos a los lugares donde es

tén en contacto con alguna fuente del conocimien&o, 9% .

segundo lugars

El que no se tenga la preparacién adecuada para ensefiar y con -

trarreatar las problemiticas que se presenten en la ensefianza -

aprendizaje de la Historia ( pues se ignoran y desconocen m&to -

dos, técnicas, procedimientoa, etc., ) esvecificoa para la ense-

fianza de esta rama del saber, con un 44 % .

El hecho de que no realizan una lectura de calidad, que los lleve
a conorender lo que leen ( por no szber hacerla, porque no les -
asrada leer, por desconocer la importancia de la lectura, o bien-

porque no estdn acostumbrados a leer ), con un 31 % ,
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3) En tercer lugar hay dos factores con un 9 % cada uno:
3a) E1 que no se tenga el suficiente material didictico para tra
bajar la Hiatoria.
31b) El que no se den frecuentemente permisos por parte de laa an
toridades ( o bien que se tengan que realizar miltiples tra-
mites para poder salir ), y aei llevar a los z2lumnos a los =
lugares donde estén en contacto directo con alguna fuente de
conocimiento.
4) Bn cuarto lugar también hay citados dos factores con un 3 £ cada
unos
4a) La forma de trabajar la Hiatoria a que se eataba acostumbra-
do: resiimenes, cuestionarios, copias de biografias y monogra
fias, etc., ( consecuencia de grados anteriores ).
4b) El horario que se ha dispuesto para que se trabaje la ense -
fanza de las Ciencias Sociales ( en este caso la Historia ),
que puede considerirsele desfavorable, en comparacién con el
de las otrae Areas, ya que en la Historia se tienen mis con-
tenidos de mayor complejidad que en otras &reas .

12,- A la pregunta acerca de las acciones que habian emprendido para con
trarrestar 1la influencia de los factores que estén obstaculizando -
la ensefianza-aprendizaje de la Historia en su grupo, respondierons
1) Combatir la problembtica em particular, con acciones tales como:

ensefiarlea a leer utilizando té&cnicas, asignando tiempos especia

les para ella, elaborando materiales, investigando por cuenta pro

pia para actualizarse y mejorar asf la ensefianza de la Historia,

con un 25 %,

2) Se tienen dos ovciones, cada una con un 3 % s

2a) La primera de ellas manifiesta gue ha solicitado la colabora
cién de los padres de familia, para que acudan con sus hijos
2 lugares de interds para el &rez.

2b) La segunda de ellas dice no kaber hechc nada 21 respecto.
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3) Un 16 € no contestb a eata cuestibn.

La pregunta en cueatibn, inquiere sobre el hecho de c6mo considera-

el maestro el conocer y aplicar m&todos, técnicaa wrv,cedimientoa—

descritos en divermas didécticas en au enseiianza 'de la Historia 2

en el aprendizaje de la misma por los alumnos. Las respuestas obte-

nidas son:g

1) Un 72 % cita que lo anterior es indispensable, pnes sflc asf{ se-
puede lograr que los alumnos aprendane.

2) Un 28 £ dice que 1o anterior no es tan necesario, aunque sf ayu-
da, pves es la experiencia del maestro mfs sus conocimientos, —-
los que loe 1llevan a implementar acciones tendientes a lograr el
aprendizaje de los conocimientos ( por parte de los alumnos )y -
aunque dichas acciones no se encuentren deacritas em 1ibro algu-
ROe

Cuestiona sobre la posibilidad de participan en algin evento, donde

se discutan probleméticag de enseianza-apréﬁdizaje que se viven, en

relacibén a la Historia.

Bl 100 4 de loe entrevistados, opinaron que si, les agradaria parti

cipar en un evento de esta naturalega.

El tipo de evento que ellos sugirieron fue:

1) Un 44 $ se incliné por una especie de taller, donde los maestros
que trabajen con ese grado, expongan sus problemas alusivos, a -
porten ideas para solucionarloa, se intercambien puntoa de vista
etce.

2) Un 34 % sugiere que sea tipo asesoria, donde personal con forma
cibn especial en la materia, imparta temas de interfs, que coad
yuven a solucionar problemiticas que en la ensefianza-aprendiza~
je de la Historia se preasntan.

3) Un 19 4 sugiere una eapecie de taller, donde los maestros que -
trabajen con sexto grado, expongan sus problemas al respecto, -

¥ que adenis exista un moderador, consciente de lae problemati-
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ca28 que ce viven en el trabajo con la Historia, para que de al -
ternativas de solucidn a los problemas generales que se presen -
tan.

4) Un 3 £ sugiere que se invesiigue acerca de algunos problemas que

se enfrentan en la ensefianza-aprendizaje de la Historia y se man

de dicha informacifén a cada una de las escuelas.
16~ Los niveles a que se sugiere se realice tal evento sons
1) Un 50 % a nivel zona.
2) Un 34 4 a nivel escuela.
3) Se presentaron dos nivelesa, cada uno con un 2 %, aiendo:
3a) A nivel rezién ( aproximadamente 22 zonas escolares, pertene
cientes a 4 municipios, loe cuales conforman la regifn a 1la
cual se pertenece ) .
3b) A nivel nacional.
4) Cursos intensivoa que el profesor tome, de acuerdo a su tiempo;_
conun 3 %,
1.8 Conclusionesa del segundo cuestiomario.
_ Aproximadamente las tres cuartas partes de los maesiros que laboran -
cor sexto grado, egresaron de una modalidad escolarizada u ordinaria -
( de diferente duracidn, en cuanto a los afioa de la carrera ), y solo
ura cuarta parte proviene de una modalidad semiescolarigada o intensi-
va ( donde se eatudi paralelamente al desempefio de una labor docente,
como requisito para obtener una base y asi asegurar el trabajo, mien -
tras que loa egresados de la modalidad eacolarigzada w ordinaria, los -
cuales coneftituyen una buena cantidad, en suam afios de esiudiantes, g6-
lo se dedicaban presumiblemente, a cumplir con sua obligacionea como-
tales ) .
Las tres quintas partes de loe maestroa afirm6 que tuvieron materias -
eapeciales gque les prepararon para la enseflanga de las diversas freas
programaticass Bapafiol, Matemiticas, Ciencias Naturales, Sociales, -

etc,
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_ Las dos quintas partes restantes, aseveraron gue no hubo materias en -
su formacién profesional, que los drepararan para el trabajo de las -
areas programiticas.
De esas tres quintas partes que contestaron haber tenido preparacidn -
especial para la ensefianza de dichas §reas programiticas en la Bacuela
Primaria ( 19 maeatros ), 86loc el 80 $ ( 15 maestros ), coincidieron -
en nombrar a dichas materias, como Didficticas Bapeciales de las diver-
aas Areaa, Eristiendo entonces una diferencia ( el 20 £ de esos 19 oca=
saon afirmativoa ), los cuales no aefialaron dichas formaciones sspecia-
les.
8i en la cuestién anterior contestaron 19 profesores ( 59 $ ) el hader
tenido una formacibn especial para la ensefianza de las freas programb-
ticas, en la pregunta 4 que cuestionaba sobre si habian tenido una pre
paracién especial, dentro de su preparaciémn profesional, gque los guia-
ra en la ensefianza de la Historia, se obtuvo que un 37 % ( 12 profeso-
res ), manifestaron que si la tuvieron, ; dénde quedS entonces el 22 %
faltante 2, ( 7 profesores, quienes habian manejado en la respuesta a-
la pregunta 2, el haber tenido una formacién eapecial en el area de -
las Ciencias Sociales para enpefiarla en la eacuela primaria ) .
También se observa en una respueata a la pregunta 2 sobre la formacién
eapecial para la ensefianza de las freas programaticas, que el 41 %y -
( 13 docentes ) opinaron gque no hubo tal formacifn y en la respuesta a
la vregunta aobre la existencia de una formacibn especial para ense -
Har 1a Historia, se obtiene que un 63 § ( que corresponde a 20 § )di-
jeron, no haberla tenido. Como puede observarse, hay una diferencia -
de 7 encuestados ( el 22 % aproximadamente ) . El porcentaje se elevd
; quizi sea el factor olvido el causante de eata diferencia y provo -

que que el maestro no recuerde si hubo o no tal formacibn ?.

_ De los que afirmaron haber tenido una preparacifén gue los guiara para-

}a futura ensefianza de la Historia en la Eacuela Primaria ( 12 profeso
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res que equiﬁélen al 37 % ), la mitad dice que dichz fcrmacién siempre

le ha servido, dos quintas partes manifestaﬁon que 38lo en algunas ocz

siones y una décima parte aproximadamente, contest§ que le ha ido - -
fitil 1a mayorfa de lae veces.

La respueata emitida por la totalidad de los maestros que trabajan con

sexto grado, en relacibén a 10 que el alumno debe aprender de la Histo
ria, pareciera darnos un panorama acertado, acerces de lo que el maes -
tro piensa al respvecto. Sin embargo lo gue reapondidé a preguntas poste
riores, que hacen referencia a la forma de trabajar y evaluar la Histo

ria, dice lo contrario, pues la comorensién de los hechos hisitdricos Y

sug repercusiones en otros, su ubicacién en el tiempo y en el espacio-

de los acontecimientos histbéricos, no se consiguen con lo que a conti-
nuacibén se sefialas

a) Tres quintaa partea de los profesores trabajan con: cuestionarios,-
resfimenes, expopiciones por parte del docente, del alumno e inveati
gacionea de los alumnos.

b) Una quinta parte aproximadamente, combina resiimenea y cueationarios.

¢) Una quinta parte solo con expoaicibn del mzeatro.

En cuanto a evalu&ci6n:

a) Dos quintas partes concibe a 8sta como un proceso continuo, abarcan
do particivaciones individuales, en equipo, tareas de inveatigacibn
¥ examenes,

b) Aproximadanente una tercera parte, combina en este proceso continuo
a los cuestionarioa, exposiciones de los alumnos, eximenea, partici
paciones, tareas, edcalas estimativas, etc.

c) Una quinta parte aproximadamente, s8lo utiliza exfmenes { puede ob-
servarse agui, la confusién entre medicién y evaluacibén ).

d) Tres quintas partes conforma sus examenes con tipos de orueba tales
como: complementacifén, opcibn mfiltiple y respuesta breve.

e) Una quinta parte utiliza solo la opcibén miiltiple,

f) Tres veinteavas partes usan complementacibn o respesta breve.
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g) Un tipo de pregunta gue podria explorar la comprensibn en la Histo
ria, es la que requiere una respuesta tipo ensayo y que ninguno de
los profesores sefial§ como una de las integrantes em sua eximenes;
¢ Verdaderamente la comprensidn se podri comprobar con respuestas—
otorgadas a opcibn mfiltiple, complementacidn, respuesta breve, en-
tre otras ?

A pesar de que el cuestionario tenfa un rubro que permitfa la re -
flexibén, 8ate no fue uasado por el maestro como se habia deseado, -
pues esaa respuestas podrian haber aportado datos que quiz8 aclara
rfan muchas interrogantes, acerca de que s&i la forma de trabajar y
evaluar la ensefianga de la Historia, loa esti llevando a desarro -
1lar un trabajo que promueva en el alumno la comprenaibn, objetivo
de 1a ensefianza sn el aprendigaje de la Historia.

No se obtuvo ninguna especificacibén sobre otras formas de trabajo-
o evaluacifn, que dejasen ver la promocién de la comprensibn.

_ Dos quintas partes mencionan que loa antecedentes académicos que posee

el alumno, dificultan su ensefianza-aprendizaje de la Historia.

Aproximadamente una tercera parte sefiala que los antecedentes académi-

cos del alumno, no tienen nada que ver con la ensefianza-aprendizaje de

la Historia.

Una cuarta parte cita, que dichos antecedentes facilitan la ensefianza-

aprendizaje de la Historia.

Caai la mitad de loa maeatros manifiestan en primer término, como fac-

tor que obataculiza la ensefianza-aprendigaje de la Historia en los gru

poa, el no realizar una lectura adecuada que ayude a la comprensién -

(por no saber hacerla, porque no lea agrada leer, por desconocer la im

portancia de la miama, o bien porque no estan acostumbrados a leer),

Con una quinta parte de opiniones se encuentra el hecho de argumentar-

que 1a forma de trabajar la Historia a la que eatan acoatumbrados ( y-

que es atribuida al trabajo de afios anteriorea ), es otro factor que -

representa problemas.
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Si se reflexiona sobre estas dos dltimas conclusiones, podria afirmar-
se probablemente, gue son oroducto de la preparacién profesional 7 ex-
periencia docente del maestro, es decir, que si se tuviesen las herra-
mientas necesarias, un concepto claro y preciso de lo que la ensefanza
de la Historia es e implica, quizl estoa factores no existieran o bien
pudiese encontrarseles alternativas de solucidn para enfrentarlos,
En segundo término se tiene: el no tener la prenaracidn adecuada para-
ensefiar y contrarreatar las problematicas de la ensefianza-aprendizaje-
de la Historia ( m&todos, técnicas, procedimientos, etc., especificos-
para la enssfianza de la Historia ).
Se cree conveniente hacer mencifn, que eatas dos coanclusiones se adhie
ren 2 lo ya exnuesto, en relacibn a la preparacién del maeatro, con -
reavecto a la ensefianza de la Historia.
Bn las acciones por loa maestroas emprendidas para enfrentar los facto-
res que estfn obstaculizando la ensefianza-aprendizaje de la Historia,
se puede observar que fueron seifialadas de manera general, sin especifi
car acciones en eavecial para la ensefianza de la Historia y su corres-—
vondiente aprendizaje, s6lo se hablé de ensefarles a leer, elaborar ma
teriales e inveatigar por cuenta del propio maestro.
Algo que es menester mencionar, es el hecho de que el maesiro conside-
ra indispensable ( pues trem cuartas partes de los profesores, asf lo-
sefiald ), es el conocer y aplicar métodos, técnicas, procedimientos y
denis, deacritos en diversras didécticas relacionadas con la ensefianza-
de la Historia y su resapectivo aprendizaje; casi una tercera parte es-
t4 consciente, que el conocer y aplicar todo lo anterior, si ayuda, -
ain embarzo consideran a la experiencia docente y a sus conocimientos,
como factores valiosos, cue aunados a su iniciativa y a su anhelo de =
superar situaciones nrobleniticas que viven en su enceflanza, los lle -
van a2 implementar acciones tendientea a mejorar el croceso ensefianza -
apreadizaje de la Historia, y mas gue nada, el noder llevarlas a la -

oriciica, valorando en el terreno de loa hechos y modificando las que
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sean necegarias, para ir corrigiendo los errores.

El oue siemore se quiera tener algo como fuente de consulta, una esape-
cie de receta, gue nos diga cémo empezar, qué hacer, cbmo seguir, no -
es nada nuevo. Pero la teoria requiere de la puesta en practica de to-
das esas accionea aefialadas, pues aungue se tenga un sustento muy com-
pleto, la realidad muchas veces, no se ajusta a dicho sustento, por -
ser ésta, algo lejano a la realidad que se vive y en consecueancia, no-
acorde con el modelo que sirvié em la elaboracién de dicha teoria., Pa-~
ra ello se conaidera importante gue el docente reflexione sobre la con
ceptualizacién de su quehacer cotidiano, pues es de hecho, el elemento
esencial gue dara un fundamento vilido a cualquiera de laa estrate- -
gias que desee implementar, en beneficio de su labor.

Es probable que esta inquietud ya esté latente en algunoa maestros, -
pues todos contestaron que les agradaria participar en un evenio, don-
de las problem@ticas de la ensefianza de la Historia y su respectivo -
aprendizaje, fueran los temas a tratar.

Persiste el hecho de requerir que no sélo loa involucradoe en las pro-
blemiticas eatén presentes, sino también ase solicita la presencia y -
participacién de personal con formacibén espeeial, que imparta temas de
interéa al respecto y que colabore a solucionar dichos problemas.

El nivel que se sugiere para realizar un evento aai ( sefialado por la-
mitad de los encuestados ), es el de zona escolar, s6lo una tercera -

parte lo requiere a nivel escuela.

P T T P T R



2. PROPUBSTA A DESARROLLAR

2,1 Necesidad de imiciar una propuesta que enfrente el problema detecta-
do.

Una vez que ha finalizado el apartado correspondiente a las conclusiones

1a]1 segundo cueationario aplicado, la hipétesia expuesta al inicio de la
terpretacién del mismo, sigue cobrando fuerza, siendo éatas " que la -

preparacibn profesional y experiencia docente gque poseen loa masatroa en

cuestibn, son factores de gran relevancia, loa cuales estan obstruyendo-

1a ensefianza de la Historia en el universo ya mencionado " .

Es necesario entonces, aplicar ciertas medidas que lleven al docente a -

tomar conciencia sobre esto, sin que se sienta afectado en lo mia minimo

significando una situacién dificil de lograr, mas no imposible.

B una de 1as conclusiones citadas en el apartadec antericr, se habla 8o

bre el hecho de realizar un evento, creyéndose pertinente que al mismo -~

acudan los maestros involucrados en esta investigacibn, abordando en &1,

conceptos, temas, estrategias de trabajo, entre otraa actividadesa, rela~"

cionadas todas ellas, con la ensefianza de la Hiatoria.

Se planea que el evento coneista en un Seminario ( con duracién de 3 - -
dias, dentro del horario matutino )y ya que &ste se ha considerado como-
una estrategia de trabajo viable y adecuada, para sensibilizar y promo-
ver actividad en los profesores; seri el espacio donde reflexionen, dis-
cutan y conozcan otras alternativas de trabajo, para enfrentar el proble
ma detectado, que se encuentra en la forma de trabajar la Hiatoria, en -
las concepciones y formacibén que al respecto elloa poreen.

Se hace necesario que el docente haga un " alto " en su quehacer, para -
analizarlo y redefinirlo claramente, revisando el propbsito que peraigue
con su trabajo y ohservando si es que 1o0s medios por é1 utilizadoa son -
acordes a &ate.

Bl seminario a desarrollar se denominard " SEMINARIO DE ANALISIS Y REFLE
XION SOERE LA PRACTICA DOCENTE EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN EL SEX-

T
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TO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA " ,

El seminario es uno de los procedimientos que se recomiendan en la ense—
Fanza de las Ciencias Histérico-Sociales, el cual tiene por objeto la in
vestigacibén o estudio intensivo ( en el caso que nos ocupa, se trata del
estudio ) de 'u.n tema 0 problema, desarrollfindose en varias sesiones de -
trabajo, planeadas previamente. Se puede auxiliar de otros procedimien -
tos; para la planeacibn de la jornada de trabajo se utilizfs la investi
gacibn testimonial y la investigacifn documental. Durante las sezionea -
de trabajo se utilizaron los siguientes procedimientoas Conferencia, Lec
turas comentadas, Discusién en pequefios grupos, en grupos completos, Dra
matizacién. Entre los recursos se encuentran: libros, pelicula, sala de—
trabajo, mobiliario, televisibn, videocassetiera y otros materiales a -
elaborar por los asistentes .

8e pretende a través de este seminario, que el profesor participe direc-
tamente, haciendo uso de su razonamiento, capacidad critica, experiencia
docente, formacidn profesional entre otros; para tratar de modificar la-
actitud del docente dentro de su practica misma, 1o cual implica una re-
definicién de loas conceptos gue ellos manejan y sustentan en su quehacer
cotidiano, especialmente en la ensefianza de la Hiatoria.

Ya que haya tenido lugar la reflexidén sobre su préictica docente y la ex
periencia que han adquirido al paso de lo= afios, tendran elementos valio
sos para implemeniar en lo personal, actividades o estrategias que tien-
dan a mejorar su orictica y, en consecuencia podrin aumentar las posibi-
lidades de aprendizaje em los alumnos; pero hablando de un aprendizaje -
en términoe de comprensidém de los hechos histéricos, de su ubicacién en
el tiempo y en el espacio, y no de una repeticién mecanica de nombres y-
fechas, que 2 la larga no les dice nada.

Todo lo anterior, justifica la pecesidad de llevar a cabo el everto ya -
mencionado, contando con la asistencia y participacién de los 32 profeso
res que laboran con el sexto grado en la zona escolar no., 14 del muni-

cipio de Yezahualcdyotl, en el Bstado de México.
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2.2 Proyecto de estrategia a desarrollar.

Despubs de que se ha exvlicitado la necesidad de realizar en el terreno-

de 1a practica, una alternativa de trabajo que enfrente la problemiiica-

detectada, y dentro del marco sugerido por la modalidad de investigacién

en que se estd trabajando, a continuacibén se presenta el Proyecto de Es-

trategia planeada parz tal fin.

Planeaci6én del Seminmario.

Durante el desarrollo del seminario, me contari con la presencia de un -~

moderador y varios ponentes, que al trabajar con diversos contenidos, -

pretenden llevar al docente, de manera particular, pero dentro de un ira

bajo conjunto, a encontrar por si mismos, el rumbo a tomar dentro de su-

prictica docente, pues teniendo plena conciencia de &1, podran ser los -

autoresa de su propia tranaformacidn, si ea gue aanf lo desean o es menes~

ter, transformacidn oue redituari en un replanteamientc de su practica -~

misma, en beneficio de los procesos a ertimular en el aula.

Objetivoss

_ Apalizar la oractica docente y los elementos gue en ella subyacen.

_ Revisar los problemas inherentes a la ensefianza de laa Ciencias Socia

les, particularmente en la Hiatoria.
_ Reflexionar smobre las alternativas de trabajo en la ensefianza de la -
Historia.

Desarrollo.

Primer dia: 2 de junio de 1393.

Horario: De 3:00 a 13300 hra.

3:00 a 3:10 hra,, Paece de lista.

3:11 a 5230 hra., Exposicifn de los resultados de la investigacidn de -
campo, con la finalidad de juetificar las actividades
a efectuar durante el seminario. Al finalizar dicha ex
posicibn se distribuirdn las agendas de trabajo para -
los tres dias de la Jornada, voniendo &ata a considera

cién del docente.



41

5:21 a 9:00 hra., Presenciaran una dramatizacién, cue dari una breve sem
blanza de lo que sucede en un dia de clasee en un lu -
gar y momento determinados.

:01 a 9:32 hrs., Discusién guiada er relacién a la dramatizacién presen
ciada. ( Desiacando loa elementos conformadores de la-
Practica Docente ) .

9:31 a 10:00 hre., Lectura del Documento " Conceptualizacién de la Préc-
tica Docente " . ( Ensayo realizado con el contenido-

de una de las unidades de trabajo de la materia " Anf
lisis de la Practica Docente " y de " Grupo Escolar "
dichas materias integrantes del plan de estudios de -
1a Licenciatura en Bducacién Primaria de la Univerai-
dad Pedagbzica Nacional ) .

Reflexionando sobre lo@ siguientes puntos:

a) Concepto de educacién.

b) Elementos de la préctica docente.

c) Existencia o no de las caracteristicas del ambito-
cotidiano.

d) ; C6mo se estin preaentando los factores internos-
y externos ( los cuales se citan en la lectura )y~
dentro de su practica docente ? .

e) Opinién sobre la definicién del proceso enseflanza-
aprendizaje exnueata en el enaayo.

10301 a 10:30 hra., Se aplicar$ la técnica denominada Corrillos o Phi- -
11ips 66, para comentar el contenido analizado, in -
cluyendo un reaumen final de los informes de cada -
uno de los eqﬁipos formados,

10231 a 11:00 hre., R e c e 8 0.

11:01 a 13:00 hrs., Proyeccién de la pelicula " La Sociedad de los Foe -
tas Muertos " . Al final de la misma se comentard su

contanido, relacionéndolo con el de la lectura reali
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zadae

Segundo dia: 3 de junio de 1393.

Horario: De S:00 a 13:05 hra.

8300 a 8:10 hre., Pase de lista.

8:11 a 10:00 hra., Conferencia " La Concepcién Materialista de la Histo-
ria ", a cargo del profesor Arturo Torres Barreto, -
asesor en la Universidad Pedagégica Nacional.

12301 a 1C:30 hra.,, Seaidén de comeztarios 7 presuntas sobre el contenido

axpuzato,

10231 a 11230 hre.y R e ¢c e 2 0.

11221 a 11:30 hrs., Se llevara 2 cabo la lectura en formna individual, -
del documeato " La importancia del anilisis de la -~
prictica docente deade la ccatinuidad y ruptura, pa-
ra su reconceptualizacidén " . ( Ensayo de una de =
las Unidadea de la materia " Andlisis de la Practica
Tocente ), sobre los siguientes aspectos:

a) ¢ Cémo se construyen los saberes y de qué manera-
influyen dantro de =u préctica docente en la ense
flanza de la Hisatoria ?.

b) Definicién e importancia de la experiencia docen~
te en el desarrollo de la practica docente en la-
enseflanza de la Historia .

c) Tendencia a modelizar ; existe en su prictica do-
cente ?, ; cbmo repercute dicha tendencia, de e =
xistir &ata en la prictica doceate ?.

d4) Caracteriaticas de la formacidén docente.

e) ¢ Bs necesario o no realizar una runtura de la -~
continuidad y para qué 7.

11331 a 12:30 hree., Se aplicard la técnica " lluvia e ideas ", para co-
meatar los puntos sefialados.

12311 a 13:25 hrs., A travéa de la técnica denominada " foro ", se comen
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tarf sobre loa siguientes puntos, que también estéin-

on el contenido leidos

a) Mencionar los tipos de camhio que se citan en el-
ensayos

b) Opinar sobre §stos y lo que cade uno de ellos im—
Plica, Raoia dbnde conducen, particularmente en -
la enseflanza de la Historia.

Actividad extra:

Reflexionar sobre ai es necesario y posible una - -~

transformacifn en ellos para mejorar su prfctica do-

cente.

_ Se distribuirin materiales para leer fuera de la -
jornada matutina y exponer al dfa siguiente ( Te -
mas por equipo ) .

Tercer dlas 4 de junio de 1993.

Horario: de 8:00 a 13:15 hrs.

8300 a 8:10 hras., Pase de liata.

8:11 a 9300 hre., Exposicibn de la estrategia de trabajo " La linea del-
Tiempo en la Enseiianza de la Hiatoria " , a cargo de -
1a Profesora Nartha Bodrigues DMas.

9301 a 10:00 hra., Exposiocibn de la estrategia de trabajo ™ El Nuseo co-

mo Recurso Didictico, visto a través del Método de -
Acercamiento Critico para la ensefianza de la Histo -
ria ™ , a cargo de la Profesora Duloe Lorena Nartines
Aréwalo.

10301 a 10310 hrs., Integracién por equipos, de acuerdo a la distribu- -
cibn de temas que el dia anterior tuvo lugar. Se les
dotarf de materiales como papel bond, marcadorea, re
glas a cada equipo,.

10311 a 10330 hra., Elaboracién de materiales que les auxilien en sus ex

posiciones ( laminaa, resfinenss, cuadros sinbpticosa,
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etc. )

1C:31 a 11:00 hrs., Re c e a o,

11:C1 a 11:15 hra,, Exposicidn del Tema: " Aspectos psicolégico, afecti-
vo y social del educando " .

11:16 a2 11:45 hrs., Tema: " Teorias gue inciden en el proceso educativo"

11:46 a 12305 hrs., Tema g Por cul visién de 1a educacidn ? .

12:06 a 12325 hrs., Temas " Conceptualizacibn de Historia y Causalidad -
Hist6tica " .

12:26 a 12:40 hrs., " El oroblema de la comprensifn. "

12:41 a 13305 hrs., Tema: " La evaluacién del aprendizaje de la Hiatoria"

13506 a 13:15 hra., Evaluacién ( a través de la respuesta a comentérios,
sugerencias y criticas para futuros eventos ) .

13:16 a 12:20 hrs., Clausura del evento.

Universo de Trabajo.

Bstard conatituido por los 32 profesores que laboran coa sexto grado, en-—

el turno matutino de la mna esacolar no., 14 del municipio de Nezahualc§-

yotl, Zstado de México.

Lugar Sede:

El everto tendrd lugar en las instalaciones de 1a Eacuela Primaria " R -

cardo Plores Magbn " , sede de la Suverviaién eacolar No., 14 de Educa -

cién Bisica; ubicada en la calle de Clavelero No., 130 de la Colonia Beni

to Julrez, municipio de NezahualcSdyotl, durante los dfas 2, 3y 4 de ju -

nio de 1393,

Horario de Trabajo:

Jurante los tres dias que dure el evento, las jorradas dardr inicio a ——

l2s 3:05 hrs,, finalizando aproxinadamente 2 las 13:.C hrs., a excepcibn-

del 4ltimo 4ia, El descanso o receso, de acuerdo a las necesidades podri-

variar, vero en todos los casos, no excederi de 30 minutos,

Recursos,

Humanos: Prcfesorea de sexto grado, profesores vonentea, onrofesoras Darti

cipzntea en la dramatizacidn, orofesora moizradora, auioridadesa-



45

de la Unidad 034 Centro de la Universidad Pedagbgica Nacional y
de la Supervieién Escolar No. 14 de Educacién Basica del munici
pio de Nezahualcbyotl, Betado de México.
Materialess Vestuario diverso y mobiliario para 1a dramatizacién, pelicu
la, televisor, videocassettera, material fotocopiado, diver-
#a bibliograffia, pliegoa de papel bond, marcadores, reglas y
ho jas de evaluacién.
Pisicoes: mla de trabajo y mobiliario.
Pinancierost Aportados por la sustentante.
Evaluacién.
Se realizard a trav8a de la interpretacién a los comentarios, criticas y
sugerencias que sean plasmados en las hojas que para tal efecto me dis -

tribuirén a loa maestros, al final de la jornada.



3. APLICACION DE LA ESTRATEGIA

3,1 Informe de actividaden,

El planear un trabajo como el anterior, requirié de ciertos tramites ad-
ministrativos, tales como: elaboracifm de solicitudes para que los ponen
tes pudiesen asistir al ewemto, tramite de dichas solicitudes, elabora -
cién y entrega de constancias de participaocibn y reconocimientos.
Afortunadamente laa instituciones para las cmales fueron giradas y trami
tadas laa peticiones seﬁéladaa, reapondieron favorablemente en todos los
casos, debido a esta colaboracibén, se cont6 con la participaciéa de los-
ponentes solicitadosa,

El trabajar analizando la prioctica docente, desds una perspectiva dife -
rente, conformada &sta por elementos que quizh pasaban desapercibidos o
se ignoraban, no fue tarea ficil. Desde el momento en que el motivo de -
andlisis es la préctica docente, se imponen ya, ciertos factores que pre
disponen la participacibn del profesor en un evento de esa naturaleza, -
donde ae hablari de los problemas presentes en el quehacer docente. Sin-
embargo el tratamiento de esos problemas no implicd una denuncia mani -
fieata de una manera verbal, sino més que nada, el hecho de reflexionar~
al respecto, observar qué o quidnes loa provocan y traszar nuevamente el-
camino, de tal forma que ahora se viera fortalecido 8ste y se emprendie-
ra con nuevos brios el tan complicado proceso de la préctica docente.
Pues bien, en este marco de expectacibn, dio inicic el " Seminario de -
Anilisie y Reflexién de 1a Practica Docente en la ensefanza de la Histo-
ria en el aexto grado de Bducacién Primaria ", en la fecha sefialada,
Durante la presentacién del mismo, se tuvo la participacibn del Supervi-
sor Bacolar de la zona, quien dirigié algunas palabras de bienvenida a~
loa docentes y expresd el deseo de que loa trabajos a desarrollar, fue -
ran fructiferos para todos lom participantes en el evento.

La formalidad dio paso al trabajo en si, durante el primer dia de segién

fue necesario recorrer los tiempos marcados, debido a la inauguracibén o
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presentacién del evento, la cual no se programb debido a que no se habfia
confirmado la presencia y participacifn del profesor en cueatibn., Los -
tiempos sefialadom tuvieron una peguefia variante, aproximadamente de 15 -
minutos: la proyeccibn de la pelicula dio inicio a las 11 315 hrs., termi
nando aproximadamente a las 13315 hre. Las observaciones a este primer -
dia de trabajo fueron: después de expresar los motivos de los trabajos a
realizar, se manifesté interds al respecto; hubo momentos de esparcimien
to al presenciar la dramatisacifn, los cuales al ser mencionados en la -
discuesibn, se convirtieron en motivo de reflexién, en un anflisis que —
fue mfs all& de las apariencias. Sin embargo dicho analisis carecia de-
elementos tebricos para formular criticas, ya que las observaciones efec
tuadas fueron de sentido comin. Al dar paso a la lectura " Conceptualiza
0ién de la préctica docente y posteriormente a los comentarios sobre la-
nisma, ellos mimmoa detectaron esos elementos de loa cuales carecieron-
sua criticaa.

Después del receso y al finalizar la proyeccibn, pudieron percatarse ¥y -
de hecho aaf sucedib, pues lo externaron verbalmente, de la presencia de
una serie de elementos que estan incidiendo en su préctica docente y, de
los cuales no tenfan plena conciencia afin, es decir, pudieron encontrar-
la relacién del contenido leido con el mensaje de la pelfouls. Fue tal -
el interés, que no obstante 1la hora ( 13¢15 hra., ) todavia dieron un o
co mhs de gu tiempo, para llevar a cabo la sesibn de comentarios, por lo
que la salida ese primer dfa de trabajo fue a las 13:30 hrs.

El segundo dia comensé con 1a Conferencia " La Concepcibn Materialista -
de la Historia ", a cargo del Profesor Arturo Torres Barreto. Durante la
introduccibén al tema, el ponente hiso 1a aclaracién que mbe que una con-
ferencia, &1 deseaba que fuese una pl&tica, donde imperara el didlogo; -
solicité para ello la colaboracibn de los presentes, de esa manera resul
tarfa mads interesante y responderia a sus expeotativas ( tanto propias -
como las que se referian a los docentea ) .

El lenguaje utilizado en ella, fue claro y sencillo, de facil compren -
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aibn. La actitud del ponente invitd y propicié el di&logo, vor lo gque el
contenido expuesato resultdé verdaderamente interesante para todos los= que
tuvimos la oportunidad de estar ahf., No solo la conceprcién materialista-
de la Fistoria fue expuesta, sino también otraa que a lo largo de la His
toria se han difundido; claro estd, cue la concercién materialista ocupd
mayor tiempo que ninguna otra. Al final de esta actividad, los profeso -
res pudieron preguntar otras cuesiiones relacionadas con el tema, las -
cuales por alguna razbn, no externaron durante el desarrollo de la pléti
cae

El tiempo programado para esta actividad también sufrié una variacibn, -
inicialmente comprendia 2:20 hra., resultando de 2:40 hrs., recorriendo-
con ello el horario establecido para las siguientes actividades.

La lectura del documento ™ La importancia del anilisis de la préctica do
cente desde la continuidad y ruptura para su reconceptualizacién ", so -
bre los puntos sefialados en el inciso 2.2 de este trabajo, que dio lugar
a dos técnicas din&micas " lluvia de ideaa "y " foro ", obtuvo bastante
participacién por parte de los maestros; los cualem en sus comentarioa -
dieron mueatras de estar iniciado ese proceso de concientigacifén que -
tanto se desea para replantear su prictica docente en gemeral.

Cuando se dimrtribuyé el material para leer fuera de la jorrada de traba~
jo, no hubo manifeatacionea de inconformidad por llevar trabajo exira, -
2l contrario, hubo maestros que no solo querian leer el articulo que por
equipo les tocara, sino también se interesaron por los otros.

El trabajo de este segundo dfa finalizd a las 13:20 hrs.

El tercer y filtimo dfa de jornada, dié inicio con la exposicibén de la es
trategia de trabajo titulada " La linea del tiempo en la ensefianza de la
Historia ™ . Al término de la misma los docentes formularon varias pre -
guntas alueivas a la estrategig, las cuales fueron contestadas por la po
nente en cuestién, la cual se auxilié de materiales que reprerentaban -
una linea del tiempo, con la cual se habia trabajo en un sexto grado y =

era oroducto de la creatividad de los alumnoe, también revartié copias -
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fotost8ticam de material gque proporciona informacibn alusiva al tema.
Nuevamente el tiempo programado que era de 50 minutos, se prolongé a —
1320 hrs.

La segunda exposiciém " El museo como recurso didlctico, vieto a través-
del Método de Acercamiento Critico para la ensedanza de la Historia " ,-
a cargo de la Profesora Dulce Lorena Martineg Arévalo, sufrié modifica -
cién en su programacién y duracién ( de una hora a hora y media ).
Cuando la segunda exposicidén finalizé, los maestros expusieron sus comen
tarios, pues para ellos la esirategia implica algunos transtornos para -
llevarse a cabo, por ciertas cueetionee adminietrativaa y por no contar-
con los apoyos necesarios para poderse poner en practica y asi ayudarse-
en el proceso ensefianza-aprendizaje de la Historia. 8im eabargo de ellos
mismos surgié la inquietud de poner en prfctica ciertas medidas para que
eatrategias como 8atas y otras, puedan realizarse, apoyfndose en argumen
tos vAlidos y no solamente en deseos de salir de excursibn, que las mfs-
de las veces est§ disfrazada de " viaje de eatudio " .

Tavo que hacerse un alto al trabajo, para poder temer el receso, que fue
de las 11300 a 11330 hre. Deapuds del mismo se dieron 20 minutos para la
elaboracibn del material que los auxiliarfa en sus exposiciones ( temas
que desde el dfa anterior se habian llevado para leer ) .

Cada uno de los integrantes del equipo participl en las exposiciones, al
gunos aclarando dudas, ejemplificando, de tal manera que loe tiempos pro
gramados también sufrieron alteraciones.

A pesar de que la jornada de trabajo habia eido extenunante y se habfa -
prolongado una hora mis, los maestros se mostraron accesibles para parti
cipar en las fltimas actividades; la peniltima de ellas que consistié en
contestar una hoja donde expresaron comentarios, arfticas y sugerencias-
para futuros eventos, no tard$ mis de 5 minutos.

La clausura tuvo lugar a las 14315 hrs., del dfa 4 de junio de 1993, en-
la cual volvié a participar el supervisor escolar y con el correspondien

te agradecimiento por parte de la sustentante hacia los asistentes, cul-
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mind el trabajo.

3.2 Factores presentes en la Jjornada.

Tnicialmente en la descripcidén del universo de eatudio, me hablé de 32 -

profesores encuentados, mismos que fueron invitados a participar en el -

evento; lamentablemente por situaciones adversas, no se tuvo el 100 4 -
de la asistencia diariamente, ya que influyeron los siguientes factores:

a) On prpgrama emergente de titulacién que por esas fechas se eataba Tea
lizando,

b) Los profesorea adacritos a las eacuelas particulares, no pudieron de-
Jjar del todo sua labores, por lo que su asistencia al seminario fue -
irregular,

La inasistencia producto del factor a, fue de 4 profesorea, que en ringu

no de los tres dfias mse presentaron.

Por lo que se refiere al factor b, se tienen a dos profesores.

En total la asimtencia diaria fue de 26 profesores, loe cualea represen—

tan al 81 € del univerao de estudio.

Por otro lado cabe mencionar que se mentiria al decir que todos los asig

tentes al meminario, desde un principio obaervaron disposicibn al mismo,

8in embargo esa predisposicién inicial, se modificé a medida que las ac-
tividades tuvieron lugar; poco a poco se fueron integrando los maestros-
que en un principio se mostraban renuentes a participar,

No todo fue negativo, exiatieron cosas poaitivaas entre las cualea gme men

cionan: la ayuda, el apoyo y las facilidades por parte de la Universidad

Pedagégica Nacional Unidad 094 Centro, la Superviaidn Escolar de 1a sona

noe, 14 y la Direccibn Eacolar de la Institucibn Sede,

3e3 Evaluacibn.

Este es quiz8 el rubro mas importante de analizar, pues de sus resulta -

dos depende el hecho de si la propuesta de trabajo cumplié con los obje-

tivoa preeatablecidos, que se refieren a la reflexidn y andlisia de la -
practica docente para reconceptualigarla individualmente, y con ello ha-

cer mia viable la comprensidén de la Historia en la escuela, particular -
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merite en el sexto grado de educacién primaria.

Para ello al final de la jornada del tercer dia de labores, re le did a~
cada profeeor asistente, una hoja donde anoté sus comentarios, criticas-
y sugerenciaa para futuros eventoe.

Deaspués de la recopilacibén y lectura de las mismas, en lo concerniente a
comentarios, se tiene una apreciacién de que eatos mon favorables, expre
sans que el seminario les fue de utilidad, lea hizo reflexionar, reconsi
deraron la importancia de la ensefianza de la Historia, mostraron interés
por modificar su practica docente, ademis felicitaban a los ponentes por
sus conocimientos y accesibilidad.

Aunque también en los comentarios se explicitarom algunas criticas, que-
hacen alusién a la programacién del evento, en cuanto que &ste, hubiere-
aido mas fructifero en otra etapa del ciclo escolar y no al final del -
miamo.

A pesar de lo anterior, en sus criticas no hacen de lado 1la posibilidad-
de seguir asistiendo a eventos de emta findole, pero sclicitando la parti
cipacifén de todos los maestroa ( los que laboran en otros turnos: vesper
tino y nocturno ), y de todos los gradoe, ya que no siempre van a traba-
jar con sexto grado.

Las sugerencias me inclinan por la realizacién de eventoes similares para
todas las &reas, grados y turnos; planeados en diversos periodos del ci-
clo eacolar y que no decaiga la calidad de los ponentes en los mismos, -
ademés de que se sigan llevando a cabo seminarios relacionados con la en
sefianza de la Historia. Otros profesores solicitaron que los temas a tra
bajar en futuros seminarioes, se seflalen con anticipacién, nues asi, - =
ellos investigarian, teniendo entonces mayor discueién e intercambio de-
ideza y conocimientos, 1o que enriqueceria mis las seaiones de trabajo.
Panto en las criticas como en las sugerencias, se deja ver cierta incon-
fornidad de los docentes, hacia el hecho de que los directores no acuden
a dichos eventos y obatruyen el planeamiento y realizacidén de activida -~

des que los maestros implementan como resultado de susa nuevas experien -
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cias y conocimientos,

Como puede observarse, de acuerdo a los comentarios .plasmadl.os- en eate in
ciso, laes criticas y sugerencias emanadas del evento, me presume gue si--
se cumplié con los objetivos ertablecidos en la propuesta de trabajo, =~
planeada con la finalidad de iniciar una serie de acciones tendientes a-
incidir en la tan grave y compleja problem3tica que se vive en la ease =’
Banza de 'la Historia, en el sexto grado de educacién primaria, durante -
el ciclo escolar 1592-1993, en la zona escolar no., 14 de Educacibén Biai

ca. { Consultar apéndice C ) .



4. MARCO DE REFERENCIA

Los docentes necesitan autoanaligzarse y reflexionar sobre la importancia
de su labor, para descubrir las concepciones por ellas manejadas en sus-
diferentes formas de trabajo y actitudes asumidas, concluyendo 8i son -
acordes o0 no con el o los propbSaitos que pretenden alcanzar.

De esta manera pueden descubrir formas de modificar su proceder ( en el-
caso de que fuera necesario hacerlo ) .

Cabe hacer notar el hecho de que las expectativam que 108 maestros tie -
nen acerca del desempefioc de 1de alumnos en el aula, ea uno de los elemen
toa derivados de los conceptos que el docente posee, dichoa conceptos es
t8n fntimamente relacionadoa con qué se aprende, quién aprende y cufinto-
so aprende en el amla. Las caracteristiicas de cada uno de los campos del
saber, en cuanto a su complejidad y el nivel de abatraccibn por ellos re
querido, es otro factor a tomar en cuenta, en el disefio de estrategiaa o
formas de trabajo al respecto.

Son muchoe los elementos a revisar para retomar el rumbo, pero ahora de-
una manera consciente, de 1o que se guiere hacer y de lo que se esti ha
ciendo en realidad. Bs necesario que el docente posea nociones sobre ex-
plicaciones acerca de c6mo el nifio desarrolla eu pensamiento, de lo diff
cil que es la construccién del conocimiento hisibrico, teniendo como ba-
fe esto, podrh buscar y crear alternativas que ayuden al alumno a cons -
truir las nociones necesarias sobre loa conceptos histéricos a trabajar.
La propuesta de trabajo desarrollada ( seminario de anflisis y reflexién
de la practica docente en la enrefianza de la Historia en el sexio grado
de educacibn primaria ), tuvo como finalidad influir en los maestros, Pa
ra que dicho an3lisis y reflexifn tuviera lugar.

Los supuestos teSricos en que se apoy§ el contenido del seminario son:
4.1 Concepcibn de Historia.

Derivada &sta, de la concepcifn materialista de la Hiatoria, pues se con

aiderd que los argumentoe por ella defendidos, van de acuerdo con loa -
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conceptos que mis adelante se citar&n Y que conformaron el sustento de -
la propuesta.

Esta ooncepcifn al afirmar que el hombre hace su historia, a pesar de no
poder sustraerse de las condiciones que le han sido heredadas y transmi-
tidas del pasado, concibe a la Historia como una realidad en constante -
conatruccién por parte del hombre. Sin embargo mo es el hombre como ser-
aislado quien hace la Historia, sino las masas que son consideradas ocomo
fuerzas sociales comprometidas en la lucha de clases, siendo entonces la
lucha de las clases sociales, el motor de la Historia, como ea citado
por Narxz,

La Historia concebida como Materialismo Histérico es " la disciplina in
tezradora, totaliszadora '1, que estudia el cambio social sin aislarlo de
la vida humana que es coampleja, heterogénea ¥ olltiple.

El hombre al hacer la Historia se co;vierte en produoto de &ata; el hom-
bre varfa en el curso de la misma, se desarrolla, se tranaforma; enton -
ces la Historia es la Historia de la autorrealizacibn del hombre, en su-
propia creacibn de sf, a través del proceso del trabajo y su produccién.
" Para Marx, la historia de la humanidad ea una historia del desarrollo-
creciente del hombre, y al mismo tiempo, de mu creciente enajenaci6n'2.
Significando la enajenacibn, que el hombre no se concibe como factor ac—
tivo en cuanto a la captacién del mundo, eino como algo ajeno a &1 (a-
la naturaleza, a loas demfis y a 61 mismo ), obeervando al mundo de una ma
nera pasiva, creyéndose un sujeto separado del objeto, que en eate caso-

es el mundo .

1 Alberto J, FLA, " lo Social em los planes de estudio de la educacibn -
preeacolar y primaria ™ . Antologfa. p. 114

2 Brich, Fromm. ® Marx y su concepto del Hombre ® . p. 55
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Un homdbre que ae aiente parte del objeto ( de la naturaleza, de los de -
mas y de 81 miemo ), que me identifica como elemento activo, que reaccio
na ante el mundo y 1o que sucede en 61, es un hombre que no esti enajena
do.

La enajenacién en el alummo, equivale a decir, que el conocimiento exis-
te independientemente de §1, fuera de ¢f mismo Y que es ajeno a 81; no -
es visto como la autoconstruccibn por parte del alumno, pues la ensefian-
za se ha dedicado, hasta cierto punto a la creacién de repetidores de .3
nocimientos ya elaborados, como si los conocimientos no fuesen producto-
del hombre en su interrelacién con el mundo.

Une memorizacién de conmocimientos, significa una enajenaciSn en cunanto -
al proceso de construccién del conocimiento por el hombre mismo.

4.2 Ensefianza-aprendizaje de la Historia.

Para este apartado, los supuestos mane jados proceden de la Pedagogfa Ope
ratoria, en la cual se maneja que el profesor debe reunir ciertas carac-
teristicas entre las cuales estfn: planteador de alternativas, inductor-
de cambios, motivador, estructurados de conocimientoa, propiciador de am
bientes y situacionea problematicas, donde el alumno haga uso de sus eg-
quemas y referentes para construir sus conocimientos. Tales caracteriati
cas suponen el conmocimiento, la ejegucibn de una pedagogia que haga posi
ble la conétruccién de loe conooimientos, por parte de los propios alum-
nos, HBn este caso, la Pedagogia Operatoria que ha surgido como alternatl
va a los sistemas tradicionales de ensefianza, Tecoge el contenido cientf
fico de la Psiocologia Genética de Jean Piaget y 1o 1lleva a la préctica -
pedagbgica en sus aspectos intelectuales, de convivencia y sociales.

El nifio organiza la comprensién del mundo que le rodea, gracias a la po-
#ibilidad de realizar operaciones mentales, cada ver mis complejas, con—
virtiendo su mundo en algo operable, o sea, con sentido pa.fa 81, con ra-
z6n.

La Pedagogia Operatoria ayuda al nifio a construir sus propios sistemas -

de pensamiento. Loa errores que pueda tener el nifio al apreciar la reali

111241
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dad, no son tales, =sino que se les coneideran como pasosf necesarios en -
el proceso de construccidén gue estd realizando.

La corstruccibn intelectual se reaiiza en relacidén com su mundo circun -
dante, por ello, la ensefianza debe estar estrechamente ligada a la reali
dad inmediata del infante y partir de sua propioe intereses.

La comprensibn no es un acto que se suscite de repente, sino que es el -
resultado de un cierto recorrido, durante el cual se van considerando as
pectos distintoez de una misma realidad; me abandonan, 8e vuelven a reto-
mar, se relacionan y finalmente surge una explicacibén nueva, que se con-
vierte en un nuevo conocimiento, 10 que aates parecia coatradictorio, -
ahora se torna complementario.

El aprendisaje implica comprensién y conetruccibén; la memorizaciém es -
una habilidad que debe ser eatimulada, pero de ninguna manera comparérsg
le con la comprensién. El alumno que aprende ea intelectualmente diferen
te del que eolo memoriza.

Loa nifiosa encuentran motivos para reestructurar sus conocimientos, cuan-
do observan experienciaa nuevas o bien que escapan a sua predicciones -
( 1o que Piaget denomina desequilibrio ) «

Para que los maestros puedan ayudar a los nifioa en la wastruccibén de -
los conocimientos, deben elaborar caminos o métodoa que estimulen el de-
sequilibrio permitiendo asi, que los nifioa alcancen de acuerdo a su capa
cidad, nuevamente un equilibrio.

Se menciona que el factor mis imporiante para el desarrollo cognoacitive
ea la interaccién entre la maduracibén, la experiencia, las interacciones
socialea y el equilibrio.

Las historias de maduracibén, experiencias, interaccién social y el equi-
1ibrio de los nifios, son diferentes de uno a otro, asi como también la -
manera en que dichas variables interactiian para regir el desarrollo cog-
noacitivo.

Se tiene entonces la existencia de las diferencias individualea, las cua

les son numero=as, puea cada nifio reflexiona, razcna y comprende de mane
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ra diferente durante au desempefio eacolar y es de esperarse que .cada uno

aprenda de manera distinta.

En el caso que no# ocupa, { el conocimiento histérico ), la construccidnm

del mismo es mfs delicada, ya que este conocimiento esti deierminado hig

téricamente. Tanto 6l objeto de conocimiento como las formas de llegar a

81, requieren de procedimientos y métodos dietintos al de otras ciencias.
En las Ciencias Sociales el problema de lo verdadero esta sujeto a : la-

no linearidad del proceso hietdrico-social, a la falta de recurrencia y-

regularidad de los fenSmenoa sociales y a lo que se denomina realidad -

pocial; la cual esta cqnformada por procesos hiatbricos y esituaciones, -

adem3s de condiciones materiales y sociales, que se manifiestan en " fe

némenoa ™ o " hechos " que no pueden exiraerse aisladamente, ya que ef

tan esatrechamente unidos, formando parte uno del otro.

Para que dicha realidad pieda ser aprehendida, tendri que ser, mediante-—

conceptos.

El objeto de conocimiento de las Cienciaa Sociales, vienen a aser laa re -
laciones entre los hombres (. el sujeto cognoscente estf involucrado en el
objeto de conocimiento, pues eati inmerso y afectado por condicionamien -
tos hietérico-sociales ) .

El acceso al conocimiento de lo social implica un proceso social de apren
dizaje. Esto hace necesario formas de trabajo grupal, de eatrategias de-
trabajo especiales en la ensefianza de la Historiae.

La Historia ees una asignatura dificil de ensefiar de una manera comprensi-
ble. Uno de loe problemas latentes en su ensefianza, o8 la dificultad de-
comunicar una nocién adecuada deé la sucesidn del tiempo. Otro problema es
la interpretacidén que se produce entre el concepto histérico y las ideas
cotidianas que se tienen sobre un mismo término. También debido a que el-
lenguaje juega un papel importantie en la ensefianza de la Historia, exiate
un peligro eapecial de que se aprenda de memorisg.

Una de las razonee por las que la metodologia de ensefianza rechaza el -

aprendizaje memorista y el acopio de detalles histdricos, eatriba en que-
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el conocimiento eat8 en conetante expanain y cambio. Lo perdurable en-
tonces por aprender serian loe insirumentos para conocer, la habilidad -
de buscar respuestas, mis que loa resultados gue acumulan las diascipli -
nas.

Eata posicifn afirma el hecho de que las asignaturas deben ser experimen
tadas por el nifio como ai fuesen procesos de bisqueda de la verdad cien-
tifica.

De tal forma que la orientacibn metodolégica seri a través de solucién -
de problemas y de la investigacién, haciendo de &sta filtima, el eje de -
aprendizaje.

Aprendizaje en la Historia, equivale a la comprensidn del comportamiento
del hombre er el pasado, implicando entonces dos aspectoss la asimila -
cibén de conceptos histSricos y la disposicibn a considerar perspectivas-
distintas 2 la propia; eata doble tarea requiere de ciertas capacidades-
Yy provoca problemaa para llegar a comprender ese pasado.

De acuerdo a la Pasicologia Evolutiva de Jean Piaget, la construccibn de-
los conceptoa por el nifio, tiene un desarrollo, y ea &ste, el que lo 1lle
va a procesar o no, la informacidn proporcionada. Si el maestro sabe - -
acerca de la forma en que opera el pensamiento del nifio en relacibn a la
informacién que le llega y a la formacibn de conceptos, se veri en la ne
cegidad de crear, elezir o reestructurar y poner en prictica eatrate- -
gias activas, para hacer a un lado la pura transmisidén de la informacibn
acumulada.

En eate renglén es importante tomar en cuenta dos ideas importantes ex -
traidas de algunoa comentarios parciales a las tesis de Vygotski: prime-
ro, las estrategias didacticas son necesarias mas no suficientes en la -
enseianza de la Historia; =e requieren estrategiaa que apunten a la cons
truccién conceptual. Segundo, al tratar de ensefiar los conceptos hiatéri
coa, es preciso hacer que el alumno hable y exponga sus ideas al respec-
to, pues eacuchandolea podrin corregirse loas errorea que se den en cuan

to a la interpretacién de los conceptos que se estéan trabajando.
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4.2 Papel del alumnoe.

Primeramente, el alumno debe mer concebido por el doceate, como sujeto -
cognoscente, con una historicidad en particular, la cual produce sus di-
ferencias individuales, es decir, sua caracteristicas y potencialidades-
propias, capaz de transformar su realidad y de desempefiar el rol de edu
cando y también el de educador; con capacidades y potencialidades tan -
propias, que lo llevan a tener un pensamiento propio, una visién del mun
do, constructor de sus conocimientos a partir de sus acciones con el me-
dioeDefinido ari el alumno por parte del maestro, tiene poaibilidades de
aer agente directo en la comstruccién de sua conocimientos, siendo éate-
el papel fundamental a desempedar durante el desarrollo del proceso de =
aprendizaje, el cual variari de un alumno a otro, pues cada uno de ellos
tiene maduracidn, experiencias, interacciones sociales y desequilibrios-
diferentes.

Lo relevante aqui, ea que sea el mismo nifio, quien a travée de sus inves
tigaciones, diacusiones, del trabajo en equipo, de las diversas estirate-
gias que el maestro implemente, lleguen a la comprenaibmn del conocimien-
to hiatérico.

4.4 Papel del maeatro.

De acuerdo a la Pedagogia expuesta, el docente debe fomentar el aniliaia
el dialogo, la comunicacibn, facilitar experiencias, plantear problemas,
aituacionea conflictivas, tener conocimientos mobre el desarrollo del -
pensamiento infantil, acerca de cémo es el proceso de construccibn de -
loa conocimientos en las diversas &reas, lo que cada uno de ellos impli-
ca; tener presente que &1 miemo es un integrante mds del grupo, elemento
valioso, con un papel importante por la funcién a desempefiar y los rerul
tados de la misma ( educar para conservar lo establecido o educar para -
transformar ) .

El docente tiene una doble tareas enseiar y formar, si ensefia criticameg
te y forma para la libertad ( que tendrd lugar si educa para transformar

la realidad ), habri colocado los cimientos de una humanidad verdadera -
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mente humana,

Con los conceptos ya aefialados, mas otros que no se han citado explicité
mente, pero que de alguna manera se encuentran implicitoa em los conteni
dos anzlizados, se pretende formar un tipo de hombre en especial.

4.5 Tipo de hombre a formar.

Conceptualizindolo como un ser gue estS " giendo ", como algo que no es-
t4 acabado y que forma parte de una realidad, que al ser también hiatéri
ca, €8 alzo inacabado como el hombre mismo.

Se pretende entoncea que el hombre se antoconatruya en un ser libre, tan
to en su accibn como en su reflexidénm, que sea critico, analitico, cons —
ciente de su ser y guehacer, poseedor de un pensamiento, de una creativi
dad y consciencia particulares, hacedor de su historia de manera cons -
cieste y responsable.

4,6 Sociedad a la que se aspira.

Una concepcibn como la anterior, tendrfa que provenir de una sociedad -
conaciente de 1a incidencia y responsabilidad del hombre en el devenir -
hiatdrico, efectuando para ello una verdadera praxis, totalmente opuesta
al diafraz de activismo o verbalismo. No hay que soslayar el hecho de =~
que la sociedad debe smer por y para el hombre, por lo tanto no puede ir-
en contra de su conformador.

Para esto, la mociedad en cueatibn al elaborar el proyecto educativo, -
debe manejar un concepto de educacidn, que sea acorde con el tipo de hom
bre a formar. Una educacién de tal magnitud tendrfa que definirse como -
un proceso complejo, que se encuenira también en la vida social ( no 8o
1o en lz escuela ), haciendo con ello de la sociedzd tambiédn un agente -
educador,

Se dice que la educacidn debe reaponder a los problemas y necesidades de
l2 sociedad, por lo tanto lz educacidn debe terner un carfcter auténtica-
mente reflexivo, imnlicando con ello, un acto de permanerte descubrimien
to de la reaiidad, de bisqueda de la emer=idn de conciencias, de lo que-

resulta su adentrar critico en laz realidad. Lz reflexidén que prcepone e 8-
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aobre los hombres en sua relaciones con el mundo; relaciones en las que
conciencia y mundo se dan simulténeamente.

Preparando al hombre para ser §1 mismo su gufa. Una educacién asf, re-
guiere de una pedagogia para la libertad, que sea un quehacer permanen-
te, sin olvidar que &sta debe realizarse a partir de las capacidades y
aspiraciones de los hombres. Educarse seria sinfnimo de autodescubrirse
explorarse, consatruirse.

Una de las caracteristices de esta educacibn es la de aer oritica, te -
niendo como base el acto creador, el estfmulo, la reflexifn y a la - —
accién verdadera de los hombres sobre la realidade Su primer objetivo -

geria el de fomentar el pensamiento.



CONCLUSIONES GEMERALES DEL TRABAJO

_ Botre loe factores que influyen en el proceso ensefianza-aprendizaje de
la Historia se tienen: la preparacibn profesional del maesiro, su expe
riencia docente, la concepcién que sobre Historia se maneje, lo estipu
lado en planes y programas, las disposiciones adminimtrativas, los re-
ferentes de los alumnos y los recursos oon que la escuela cuenta.

La preparacién y experiencia docente que los profesores entrevistados-
tienen, resultaron ser los factores de mis relevancia, que estin prove
cando problemas en la enseiiansa de la Historia.

La modalidad de inveatigacién en que se encuentra inscrito el presente
trabajo es el de propueata pedagbgica; este tipo de investigacibn tie-
ne como finalidad principal, el de incidir en la real idad, en este ca-
f0, haciendo una propuesta de trabajo y llevandola a cabo, para enfren
tar inicialmente la problemftica detectada.

El maestro debe tener presente que la enseiianza de la Historia en la -
Bducacién Biaica, presenta problemas derivados de la naturaleza de la-
miema disciplina y/o del desarrollo cognitivo del alumno,

Algunos de los problemas derivados de la naturalesa de la Historia =
son: la gran cantidad de informaciém ( loa programas son muy amplios-
con demasiados temas ); las diferentes interpretaciones que gobre la -
disciplina se presentan; tradicionalmente en la ensefianza de la Histo-
. ria se han utiligado por lo general fuentes escritas, limitando la en-
sefianga, volviéndola poco atractiva.

Algunos de los problemas derivados del desarrollo cognitivo y afectivo
del alumno sons lo dificil qué resulta para los nifios las construccio-
nes de algunas nociones ( de tiempo, de eapacio, entre otras )3 la se-
rie de conceptos gque tiene que coneiruir para llegar a la comprensién;
la diversidad de interesee presentes en un grupo escolar, entre otros.
Se desconoce realmente cb6bmo el nifio construye sus conocimientos, las -

teorfias exiatentes respecto al aprendizaje, al desarrollo cognitivo ¥y
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afectivo del nifio, tratan de explicar esos procesos, pero #8lo son - -
aproximaciones a una realidad.

_ Un problema en la enseifianza de la Historia es creer que &sta debe - -
aprenderse de memoria y como tal trabajarse.

_ En la ensefianza de la Hirtoria 1o que interesa es el hecho de que com~
prendan la vinculacién de un hecho_ con otros que lo suceden o lo preoce
den, ademfs de las situaciones que comlleva tal acontecimiento.

_ B propiciar la discusibn en la enseiiansza de la Historia ( por diver -
sae cuestiones: valorativas, informativas, etc., ) ea enriquecedor, -
pues se llega a conclusiones gue hacen que el alumno comprenda las di-
ferentes interpretaciones que sobre un hecho pueden generarse.

_ Bl grado de aprendisaje enti determinado por las caracteristicas indi-
viduales de loa alumnos.

_ Por 1a rasbn de que el conocimiento esté en constante expansibn y cam~
bio, la metodologia de la enseifianza, debe hacer a un lado el aprendiza
je memorista y el acopio de detallea hiatéricos,

_ Se pretende que el alumno aprenda lo que ea perdurables los inatrumen-
toa para conocer, lasg habilidadea para buscar respuestas, mis que los-
resultados acumulados por la disciplina, pues los comoecimientos se mo-
difican.

_ Kl profesor debe tener nociones sobre explicaciones acerca de cbmo el-
nifio desarrolla su pensamiento, lo diffcil que es la construccibn del-
conocimiento histérico, pues teniendo todo esmto como base podrad buscar
¥ crear alternativas que ayuden al alumno a construir las nociones ne-
cesarias sobre loa conceptoa histéricos a trabajar.

_ La ensefianza hasta cierto punto se ha dedicado, a la creacibm de repeti
dores de conocimientos, a memorizadores de datoa y nombres, como ai los
conocimientos no fuesen producto del hombre mismo en sus diversas inter
relacionea con el mundo.

_ El maestro no #6lo debe asuamir el rol de educador, sino tambiéa el de -

educando, ya que &1 también va integrando a su experiencia docente, ol
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diario acontecer, aprende a conocer los diferentes modos de actuar, -
( a2 travla de la obeservacién que realiza de loa alumnos ), su proceso-
de construccién del conocimiento, las eatrategias de trabajo que ayu -
dan a los nifios, cufles son los antecedentes que los conocimientos re-
quieren y de loa cuales, a veces los alumnos carecen. No debe temer al
cuestionamiento, sino al contrario, prepararse para enfrentarlo y pro-
vocarloe

— La construccién intelectual se realiza en relacién con el mundo que ro
dea al nifio, por ello, la ensefianza debe estar estrechamente ligada a=

la realidad inmediata de &ste, partiendo de sus intereses propios.



COMENTARIOS

El problema detectado producto de la investigacién de Campo, no es algo-
que haya pasado desapercibido antes, de hecho debe estar oontesplado o-
enunciado en otras investigaciones alusivas al teama ¥ que con anteriori-
dad al presente trabajo se han realisado. Se pretendfia no solo obtener -
un resultado y manifestarlo, aino més bien, se deseaba de alguna manera-
intentar enfrentarlo, en este caso, iniciando actividades que impulsaran
al docente a hacer algo por &1 mismo.

La esirategia aqui planeada y realizada, tampoco es la finica o la mis -
eficaz que pueda existir, s6lo representa un pequeiio esfuerso por in~ -
fluir en una realidad que esti resultando problemftica Y por lo tanto es
t4 afectando a un universo, el integrado por la zona escolar no., 14 de-
Bducacibn Biaica, en su turno matutino.

Podrén cueationarse loas contenidos elegidoa, puea cada uno de los docen-
tes, investigadores o lectores, al tener una historicidad em particular,
poseen una subjetividad en especial, que es muy propia, haciéndolos ver-
una realidad de manera diferente a la aquf expuesta, probablemente pPenga
rén en otros contenidos, otras formas o estrategias para enfrentar la -
problemitica sefial ada.

S8in embargo, en esta ocasifn y para este trabajo, se consideré que lo -
fundamental, era comenzar con un anilisis y reflexién de la prictica do-
cente ya que en ella esti implfcita gran cantidad de lom elementos que -
en este trabajo se relacionan con la ensefianza de la Historia.

Otras perspectivas respecto a este problema, quizi considerarfan ne jor -
el haber trabajado en la difusibn de diverras estrategias de trabajo en-
la ensefianza de la Historia, ya que se manifest§ la necesidad de conoci-
mientos al respecto y hacer a un lado todo lo dem&s, pero se considerd -
primeramente la necesidad del docente, por autoamaligzarse, reflexionar y
concientizarse sobre 10 que esta haciendo y lo que en realidad puede 1le

gar a hacer. S5i fse entra en la etapa de sensibilizecibn, no habré la nece
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sidad de darle todo digerido, pues se le ha“ri sefialado el camino, que -
1o 1levard 2 implementar por si mismo eatrategias de trabajo, que le ayu
den en la ensefianza de las diversasa disciplinas.

Como cita Wadsworth en su obra titulada " Teoria de Piaget del desarro -
llo cognoacitivo y afectivo " : " Todo estudiante que logre ciertosa cong
cimientoa por medio de la investigacibn libre y del esfuerzo eapontineo-
de retenerlos posteriormente, habri adquirido una metodologia que le ser
vird el reato de su vida ... Piaget, entender es inveatar " .

Este trabajo pretendi precisamente easo, hacer que el docente tuviera -
una perspectiva m8s amplia de su trabajo, para asi estar en posibilidad-
de elaborar un nuevo enfoque del mismo, en beneficio propio y de las ge-

neraciones de las cuales es responsable.



SUGERENCIAS

Mis que sugerencias, este apartado pretende llamar la atencién hacia as
pectos que ee consideran importantes de ser tomadoa en cuenta, cuando -
verdaderamente se persigue el objetivo de llevar a cabo algo, con la in
tencidn de influir en um &mbito probleaktico.

Después de haber aido la autora y actora de una experiencia como la des
crita en eate trabajo, me convenzo mia, de que realmente el inico que ~
puede llevar a cabo una transformacién en el plano mismo de la accibn,-
es el propio agente que eati inmerso en esa realidad de la cual forma -
parte; la incidencia que se pretendil, traté de sér lo mis viable posi-
ble, pues de nada hubiera servido armar um proyecto o estrategia muy am
biciose, en cuanto a terminologia, teoria y pretensiones, pero demasia-
do pobre en cuanto a realizaciones, por pretender algo que va més allf-
de las posibilidadea reales.

Qish sf pudiese sugerir algo: que antea de implementar una propueata -
para resolver o enfrentar de alguna forma, problemas detectadoa, se to-
me en cuenta primeramente, la viabilidad de lo que se propone, a los in
volucrados de una manera directa, lo mis directamente que se pueda, si-
ea que en realidad se 'quiere influir en dicha problemftica.

Apoyandose en el momento histérico que ee vive, la estrategia llevada a
oabo, puede rer tomada en cuenta, como una accién que pudiese continuar
pues se encuentra inscrita dentro del marco de la actualizacibn al pro
fesor, que de acuerdo a la polftica educativa vigente, requiere del in-
tercambio de experiencias y conocimientos de los docentes, en relacién-

a problemasg que #é viven en el &mbito enseiflanza~aprendiszaje.
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APENDICE A

SE SOLICITA SU VALIOSA COLABORACION ERN LA RESOLUCION DEL PRESENTE CUES -

TIONARIO.

A LOS PROFESORES DE SEXTO GRADO: POR FAVOR, LEA CUIDADOSAMENTE Y CONTES-

TE CON BASE EN SU EXPERIENCIA DOCENTE.

DE ANTEMARO SE AGRADECEN SUS APORTACIONES.

INSTRUCCIONES: ANOTE EN LOS PARENTESIS DE LA DERECHA, KL NUMERO QUE COM-
TESTE A CADA CUESTION.

Tew 80X0uceccccccrctesssncasoscasscscanccsssacscsassascscosanns( )

1) Masculino. 2) Pemenino.

II.~ Botado 0ivilecececcccccssccssccscncsscsccsccnscosssccassans( )
1) Soltero 2) Casado 3) oOtro.

IIT.- Categorf@ccecccesscvcscocsccnsesoscontscccccasccccassnsnsns( )
1) Base. 2) Super B. 3) Interino.

IV.~ Afioa de servicio en el magisteriOecsceccsscccccccscvsocasse )
1) De 0 a 5 afios. 2) Do 6 a 10 afios. 3) De 11 & 15
4) De 16 a 20 afios. 5) De 21 a més. afioa.

V.- Preparacifn profesionale..cccesccecccccocsssasesceccscossconsl )
1) Pasante de Normal Elemsntal o Licenciatura en Educ., Primaria.
2) Titulado de Normal Elemental o Licenciatura en Bduc., Primaria.
3) Pasante de Normal Superior o Licenciatura Universitaria.
4) Titulado de Normal Superior o Licenciatura Univeraitaria.
5) Normal Elemental inoompleta.
§) Normal Superior o eguivalente incompleta.
7) Otro.
V¥I.- Anote la cantidad de afios que ha trabajado con sexto grado.( )
VII.- ;2 Cuil de las ireas programiticas le agrada mis para enseiar ?
1) Bspafiol. 2) Matemiticas 3) C. Waturales. ( )
4) C. Sociales. 5) Educacibn para la Salud.
VIII.~ ; Por qué ?




T2

()
IX.~ ; Cufl §rea programitica no es de su agrado para ensefiar ?.( )
1) Espafiol. 2) Matemiticas 3) C. Baturales.

4) C. Sociales, 5) BEducacibén para la Salud.

X.- Escriba el por qud no le agrada dicha reacecccecccecssccos( )

II.- ; Cree usted que el &rea de Ciencias Sociales posee una real im -
portancia para ser ensefiada y aprendida ?.eecscsscsscaccces( )
1) si. 2) No.

XIl.- Particularmente, ; qué opina del &rea de Ciencias Sociales, en -
cuanto a su importancia por el contenido que la conforma en este-

BT2d0 Pececccsccsccscnsosccccssscsacnssscsssssssssscecsancel )

XI11.- Deade su punto de viata, 3 qué es lo que considera como fundamen-
tal para ser aprendido por loe alumnos de sexto grado en esta - -

&rea ? . NO SE REQUIERE SEiALAR m‘snnoooon-o--onoo-oooooo( )

XIV.- ; Cufl de las siguientes ciencias ( que son algunaa de laa que in

tegran a las Ciencias Sociales ), considera usted que tiene ma
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yores problemas para ser aprendida por loa alumnos de sexto gra-

do ? ..tcl'.I'l............-....O............'..b.l....'..( )
1) Biatoria. 2) Derecho. 3) Bconomfa.
4) Sociologia. 5) Politica.

XVo~ Sea tan amable de escribir el concepto que sobre ensefianza-apren

dizsje tiene usted.....--.........-......-......-......u.( )

IVI.- ; Cree que la forma de eneefar la Historia, determina el aprendi
zaje de 1a misma ? cecececesrcrcccrsacncccsnsacscascancas( )

1) si. 2) No.
XVII.- ; Qué otros factoree conaidera que influyen en el proceso ense -

i'ianza—a.prendizaje de 1a Historia ?no-aoc.--.-o-..ooo...ooc( )

XVIII.~ Tanto el ensefiar como el aprender conllevan dificultades, cite -~
por favor la o las problematicas a que e ha enfrentado en la -

ensefianga-aprendizaje de la Eistoria ececessccssscscessss( )

XIX.~ De loa problemas seiialados en la respuesta anterior, jerarquice-
los por favor, de acuerdo a la importancia asignada por usted y

anote por 10 mencs los cinoo nfis importantes...ccceecscocs( )
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XXe- ; A gué atribuye dichas problem@tica® ? eeseecssscecscccsses(




APENDICE B

NUEVAMENTE SE SOLICITA SU VALIOSA COLABORACION EN LA RESOLUCI(CS DE ESTE-
CUESTIONARIO.

A LOS PROPESORES DE SEXTO GRADO: POR FAVOR, LEA CUIDADOSAMENTE Y CONTES-
TE CON BASE EN SU EXPERIENCIA DOCENTE. DE ANTEMANO, GRACIAS,
INSTRUCCIONES: ANOTE EN LOS PARENTESIS DE LA DERECEA, EL NUMERO QUE CON-

I~

IT.-

IIle~

V.-

TESTE A CADA CUESTION.
Egres§ de una Normal Elemental cuya modaiided er@cecececccccce( )
1) Becolarigada u ordinaria ( acudfa diariamente y durante un hora
rio rigido ) .
2) Semiescolarizada o intensiva ( acudfa 1 § 2 dfas a la semana y-
en periodos vacacionales ).

3) Otra. Repecifique

Dentro de las materias o asignaturas que integraron los programas-
de esatudio, bajo los cuales usted se form6 académicamente, ; exis-
tian algunas materias especiales para la ensefianza de las diver -
sas freas programfticas que usted trabaja en la primaria T..( )
1) si. 2) ¥o.

BEn caso de haber conteatado afirmativamente a la preguata anterior

anote por favor, los nombres de dichas materias.cccceesccccs( )

Particularmente en el caso de las Ciencias Sociales, ; tuvo alguna
formacién eapecial ( en la Norwal Elemental ), que le guiara para-
la futura ensefianza de la Historia en la BEscuels Primaria?.( )
1) Si. 2) No.

Si en la pregunta anterior contest6 afirmativamente, sirvase con -

testar la siguiente:

V.~ ; Le ha servido dicha formacién para la ensefianza-aprendizaje de
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Vil.-

VIIle-

IX.-
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la Historia P ¢ )

1) S1, siempre. 2) No, nunca.

3) Si, en algunas ocasiones. 4) si, la mayoria de las veces.

Sodre el aprendizaje de 1a Historia, piensa usted que el alurno -

debesccsacerctercssnconcucscancrnsncascccacesesacssassanses( )

1) Nemorisar gran parte de la informacién que se le da.

2) Resumir el oontenido de su libro y memorigarlo.

3) Comprender el por qué de 1los hechos acaecidos, su repercusién-
en otros, ademfs de situarse correctamente tanto en el tiempo-=
como en el espacio de los hechos hiatériocos vistos.

La forma que por 1o general emplea para la ensefianza de la Histo-

Ti8 @8.ccccescrnracoicscccucescensiaocccccccacccsssssscsons )

1) A través de resimenes.

2) A través de cuestionarios.

3) Mediante exposiciones por parte de los alumnos.

4) Narrando y explicandos hechos, causas, consecuencias ( todo es
to a cargo del maestro ) .

5) Combinando resfimenes y cuestionarios.

6) Otra. Bspecifique

Para evaluar el aprendizaje de la Historia en los alumnos, utili-

D L Y )

1) Cuestionarios. 2) Exposiciones de 10s alumnoa.

3) Ex3menes por tema, unidad, mensuales, etcs

4) Participaciones ( tanto individuales como en equipo ), tareas-
de inveatizacién ( no necesariamerte exiraclase ) ¥ resultado-
de examenes.

5) Otra. Bspecifique

Por lo general las preguntas que utiliza en la conformacién de -

sus oxSmenes sea cual fuere su periodicidad son d€ceccesces ( )



1) Complementacién 2) Reaspuesta breve.
3) Opcibn afiltiple 4) Ensayo.
5) Otra. Especifique

K.~ Los antecedentes académicos que poseen loa alumnos, g facilitan 0 =
dificultan la enseianza~aprendizaje de la Hiatoria Pececcesse( )
1) Lo facilitan. 2) Lo dificultan,

3) No tienen nada que ver, 1o que determina el aprendiszje, es la-
forma de ensefiar de los masstroa.

XI.- Desde su experiencia peresonal ; cuiles oconsidera que sean los fao-
torea que estén obataculisando la ensefiansa-aprendisaje de la His-
toria én MU ZrUPO Tececcoscsccccorcorsssscassaccsss( ) PO { )
1) La forsa de trabajar la Historia a que estin o estadan acostum—

bradoa ( consecuencia del trabajo en grados anteriores : rest-
menes, cuestionarios, copias de biograffas, monograffas, etc.)

2) B hecho de gue no realizan una buena lectura de calidad y por-
ende de comprensién ( por no saber hacerla, porque no les agra-
da leer, por desconocer la importancia de la lectura, o bien -
porque no eatfn acoatumbrados a leer ) .

3) El que no tenga el suficiente material didactico para trabajar-
la Historia,

4) El que no ae tenga la preparacifn adecuada para ensefiar y con -
trarrestar las problemiticas que se presenten en el aprendizaje
de la Historia ( pues se ignoran y desconocen métodos, técnicas
procedimientos, etc., especificos en la ensefianza de esta rama-
del saaber ).

S) El horario que se ha dispuesto para que se trabaje la ensefianza
de las Ciencias Sociales ( en este caro 1a Historia ), que pue-
de conaiderfrsele desfavorable en cuanto al de las otras areas,
ya que en la Historia ae tienen mas contenidos de mayor comple
jidad que en otras areas.

6) El que no se den permisos frecuentea por parte de las autorida-
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des ( o bien gue se tenzan Que realizar innumerables tramites -
para poder salir y asi llevar a los alumnoa, a lugares donde -
estén en contacto directo con alguna fuente dei ccnocimiento.

¢ Qué ha hecho para contrarrestar la influencia de dichos facto -

res ? R T T P PR ¢ )

¢ Cémo considera el hecho de que el mmeatro conozca J aplique méto

dos, técnicas, procedimientos descritos em diversas didfcticas en-

la ensenanza de la Historia, repercutiendo esto en el aprendizaje-
de loe alumnos ? L L P ¢ )

1) Indiapensable, pues s6lc asi ae puede lograr que loe alumnos -
aprendan .

2) ¥o tan necesario, aunque #i ayuda, pues es la experiencia del -
maesiro, mds sus conocizientos, los que lo llevan a implementar
acciones tendientes a lograr el aprendizaje de loa 2lumnoa, aun
que dichas acciones no se encuentren descritas en libro alguno.

¢ Le agradaria participar em alzin evento donde se discutan proble

méticas de enseflanza-aprendizaje que se viven en la ensefianga de -

la Historia ? .....o.-...I.o.o..l.o-'..l..Ic...o.'uo......l..( )
1) si. 2) No.
¢ Qié tipo de evento sugiere usted que sea ?;...............( )

1) Una especie de taller donde los maesiros gque trabajen con eate-
grado, expongan sus problemas al resvecto y entre ellos miamos,
con base en sus conocimientos y experiencia docente que poseen,
aporien ideas para molucionar los problemas expuesios,

2) Que sea tipo asesoria, donde personal con formacidn especial en
la materia, imparta temasa de interéa, que coadyuven a solucio -
nar problemiticas en el aprendizaje de 1la Historia.

3) Que se invesiigue acerca de algunos problemas que se presentan~
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en la ensefianza~aprendizaje de la Historia ¥y se mande informa -
cidn al reapecto a cada una de las escuelaa,

4) Que en la modalidad sefialada en el punto uno de esta pregunta,-
exista un moderador consciente de la problemftica que se vive -
en la ensefanza-aprendizaje de la Historia, para que de aporta~
cionea, alternativas de solucibn a loa problemas generales gue-
#e viven en el aprendizaje de 1a Historia.

5) Otra. Especifique:

XVI.~ ; A qué nivel sugiere se realice tal evento Pececcescssssael )
1) A nivel eacuela.
2) A nivel gzona escolar.

3) Otro. Bspecifique




APENDICE C

" SEMINARIO Dz ANALISIS Y REFL=ZXIOX D= LA PR&CTICA DOCEZ T BN Li EHSEh AR
Z4 DE LA ZISTORIA EN EL 3ZXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.

SIRVASE MANIPBSTAR SUS COMENTARIOS RESFECTO A LA JOR:ADA DESARROLLADA.

" Me agradS gue este primer seminario se anflisis y reflexién sobre la -

Préctica Docente, haya contado con la presencia del profesor que " expu-—

80 " aobre el Materiazlismo Histérico, porque ccn esio nos damos cuenta-
s DOTQ]

el bzjo nivel acaddmico con gque coniamos los nrofesores de orimaria, y-

[th

t0io lo gue nos falta en cuanto a documentarnos. Con esio guiero decir-

ue 'la reflexién méxima de todos los gue nos reunimos fue ™ nos falta -

€2

1—

eer m4s " y seguir asistiendo z seminarios donde contemos con la parti-
ci~zcifn <22 nrofesores, no solo con experiencia sino con demasizda drepa

racién "

CRITICAS Y SUGZIRENCIAS PARA PUTUROS EVENTOS.

Critica.~ " Bete seminario fue uno de los pocos donde personalmente creo
haber " aprehendido ™ a analizarme y reflexionar sobre lo que-
en verdad estoy haciendo frente a un grupo. { Est3 bien un se-
minario con grupos reducidos ) "

Sugieros Que organicen mas seminarios, en donde inviten a personas con ma

yor preparacibn que la nueatra. Muy bien por los expoaitores.

POR TU ASISTENCIA Y PARTICIPACION, GRACIAS.

Nezahualcéyotl, Méx., a 4 de junio de 1993.
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" SZMINARIO DE ANALISIS Y REFLEXION DE LA PRACTICA DOCENTE EN LA EISEﬁAE
ZA DE LA HISTORIA EN EL SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA " .

SIRVASE MANIFESTAR SUS COMENTARIOS RESPECTO A LA JORNADA DESARROLLADAs

" Gracias al curso que gfe nos dio con base al estudio de la Historia, se-
llezb a la concluaidn de que efectivamente hace falta un cambio urgente —
en la actitud del profesor hacia la enseilanza de la Historia, para que al
alumno no se le siga preparando s6lo para un examen, 8ino que sea capaz—

de ver 1a Historia por su origen y consecuencias, de manera critica y re-

flexiva mediante la ianvestigacidn .*

CRITICAS Y SUGERENCIAS PARA FUTUROS EVENTOS.

" Sugiero que se lleven a cabo con m&s frecuencia cursos de eate tipo, -

porque i ea indispensable, ya que si se aprende algo nuevo ."

Gracias.

POR TU ASISTENCIA Y PARTICIPACION, GRACIAS.

Nezahualebyotl, Méx., a 4 de junio de 1993.
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" SEMINARIO DE ANALISIS Y REFLEXION DE LA PRACTICA DOCENTE EN LA ENSEEAE
ZA DE LA HISTORIA EN EL SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA " .

SIRVASE NANIFESTAR SUS COMENTARIOS RESPECTO A LA JORNADA DESARROLLADA:

" Al menos en lo peraonal me gusté porque sf me va a servir para refle -
xionar sobre no nada mis para cfmo enseflar la Hiatoria, porque de hecho,
a mi af me guata la Historia, yo gquisiera que esto no nada m8s fuera en-
Historia, sino en todas las Sreas y para todoa los grados, porque a mu -
chos noas hace falta que nos hagan reflexionar sobre nuestra conducta, -

nuestros conocimientos hacia los alumnos . %

CRITICAS Y SUGERENCIAS PARA FUTUROS EVENTOS.

" Critico que eato haya aido a finales de afio, porque hubiera podido - -
aplicarlo y lograr un mejor conocimiento en mis alumnos, que es el Glti-
mo afio que estarén en primaria. No me gusté que los alumnos del aaldn de
arriba jalaran e hicieran ruido con sus bancas, fue un constante movi -

miento que si me molestaba ."

Gracias.

POR TU ASISTENCIA Y PARTICIPACION, GRACIAS.
Nezahualcdyotl, Néx., a 4 de junio de 1993,
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? SEMINARIO DE ANALISIS Y REFLEXION DE LA PRACTICA DOCENTE EN LA ENSEiA!
ZA DE LA HISTORIA EN EL SEXTO GRADO DR EDUCACION PRIMARIA ."

SIRVASE MANIFESTAR SUS COMENTARIOS RESPECTO A LA JORNADA DESARROLLADAs

" 8iento que este espacio para reflexionar ha enriquecido mucho la pric-
tica diaria y que de alguna manera me ha servido para ver lo que he he -
cho mal y bien en mi préctica diaria. Eepero no hechar en saco roto 1lo-
visto. Ojald que no sea la tltima vez, ni que sea el dltimo grado ni el-
finico que se tome en cuenta as{ como el turno.

Tal vez la inquietud est& en mf, pero si mis autoridades no me permiten-
esa iniciativa van acabando con ella. Ba muy rico lo que se vié aqui, -
las personas invitadas fueron muy bien meleccionadas.

Creo haber tenido un pooco de conocimientos previos sobre lo tratado, pe-
ro afin hay muchos compafieros que estan desligados de una preparacibn que

serfia bueno recordarlea algo de ella ."
CRITICAS Y SUGERENCIAS PARA FUTUROS EVENTOS.

" Opino que se nos den con anticipacién los temas o actividades a desa -
rrollar, para poder documentarnos aobre los temas, propiciando un mayor-
enriquecimiento y polémicas.

No quiero decir que haya estado mal, creo que superf en mucho las expec-
tativas con las que asist{ el primer dfa y en mucho estuvo de acuerdo -
con la inconformidad que aiento a veces, al ver la realidad de " mi es -
cuela "

Por permitirme participar, gracias a ti.

POR TU ASISTENCIA Y PARTICIPACION, GRACIAS.
Nezshualclyotl, Méx., a 4 de junio de 1993,



