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INTRODUCCION

El desarrollo cotidiano de la prictica docente nos ofrece un sinfimero de
situaciones, circunstancias y sobre tod; experiencias que se viven de di
ferente manera en el grupo.

Es precisamente al interior del aula donde surgen dudas, preguntas, in -
quietudes; asi fue como surgid el interés por plantear una posible alter
nativa de solucién a un conflicto detectado en el 8rea de Ciencias Socia
les.

Es muy importante considerar que al abordar las Ciencias Sociales en ge-
neral y la Historia en particular, el profesor se enfrenta a muy diver -
sas problemiticas que repercuten de manera directa en el aprendigaje de
los alumnos. De manera personal durante mi experiencia como maestra de
grupo me he percatado que uno de esos conflictos es la manera tradicioqg
lista en que se aborda la Historia en el saldn de clase, donde ha predo—
minado una visidn positivista, es decir que el aprendizaje estd basado
en la memorizacidn mecinica, el verbalismo y la segmentacidn y aisglamien
to de hechos histdricos de la realidad actual. Es por eso que al detec =
tar esta compleja problemitica recurr{ al empleo de una estrategia (11 -
nea™del tiemno), que apoyada por diversas actividades me permitiera abor
dar la Historia de una manera dindmica, activa y que promoviera en el a-
lumno una visidn integral y global del devenir histdrico.

Bsta modalidad de trabajo de detectar un problema, investigar de manera
tedrica aei como prictica y poder ofrecer una alternativa de solucidn
que incida en la transformacidén de una parte de la prictica docente, se—
inserta en la estructura de la propuesta pedagdgica.

La propuesta pedagdgica es un proceso de investigacidén tedrico-metodold-
gico y multidisciplinario que surge como una posible alternativa para
dar solucidn a alguna situzcidn prodblemitica real Y concreta detectada
en el desarrollo cotidiano de la prictica docente, confronta permanente—

mente la teoria y la prictica, y promueve as{ la transformacidn de una



parte de la labor docente,

Pero esto no significa que por el hecho de referirse a una parte de la
prictica docente no se puedan originur reflexiones a un nivel mis amplio
de esta labor y proviciar asi transformaciones mis profundas y significa
tivas pura el sistema educativo.

Este trabajo surge como respuesta a interrogantes como las siguientes:
:Cémo construyen los alumnos el concepto de tiempo?, iDe qué manera se
pueden abordar los contenidos histéricos en el saldn de clase?, ¢Porqué
los alumnos tienen dificultad para ubicar los sucesos histdricos en el
tiempo?

Al mismo tiempo que surgieron las interrogantes, surgid el interés de
bisqueda de altern.tivas que pudieran ofrecer una solucidn a ese conflic
to.

Pue asi que al conocer los muteriiles del Programa Emergente en agosto
de 1992, nacid la idea de utilizar la linea del tiempo como um recurso
que promoviera la ubicacion temporal de los alumnos de mi grudo de trabg
Jjoy, de 50. grado de primuria.

Aplicar la linea del tiempo en la prictica docente implica desde conocer
las caracteristicas y necesidades de los alumnos, hasta c8mo se constru—
ye la nocidén temporal como proceso mental. Desafortunadamente el Progra-
ma Emergente ofrece pocos datos acerca de ese recurso y para la generali
dad de los maestros esto representa un obsticulo dentro del saldn de cla
se y de manera personal, dicha situacidn fue el motivo por el cual sur -
gid la inquietud de blisqueda, de indagacidn, de investigacidn, lo que ha
hecho posible la realizacidn de este trabajo que pretende presentar la
linea del tiemmo con un fundamento tedrico mis amplio pero a la vez vin—
culado con una experiencia practica que permita apreciar su utilidad.

Bs importante seflalur que este trabajo dadas las caracteristicas y nece—
sidades que presenil en su desarrollo requirid en gran parte de la inves

tigucidén documental, misma que estuvo encaminada a obtener datos sobre



la 1inea del tiempo como recurso didictico en lo cual encontré serios
obsticulos, como la falta de material bibliogrifico al respecto, por lo
que fue necesario acudir a instiruciones como el Colegio FKadrid donde se
aplica de manera prictica esta estrategia.

También es necesario destacar que la aplicacidn prictica del recurso se
realizé al mismo tiempo que la investigacidén documental; siendo estos
elementos el fundamento para integrar esta propuesta pedagdgica, la cuzl
se encuentra estructurada de la siguiente manera:

El Capitulo I, contiene la fundamentacidn psicopedagdgica y filosdfico
socialj dentro de la primera se pueden encontrar elementos de las carac—
teristicas de los educandos de acuerdo con la Teorfia Psicogendtica; cémo
el niflo construye la nocidn temporal, desde la perspectiva de Jean Pia -
gety, asi como la manera em que el tiempo est3 presente en las clases de
historia en la escuela primaria,asimismo el proceso ensenanzaraprendi za~
Je; el papel del maestro y del alumno segfin la Didictica Critica y la Pe
dagogia Operatoria.

En cuanto al fundamento filoséfico social, se sefialan conceptos como hom
bre, sociedad, historia y educacidn desde la tecorfa del materialismo his
térico y lu visidén que presenta Paulo Freire.

El Capitulo II contiene los datos acerca de la 1{nea del tiempo como re—
curso didictico; cdmo es, cudles son sus caracteristicas, sus bondades, -
sus limitaciones usi como la importancia que tiene en la ensefianza de la
historia en el 50. grado de educacidén primaria, son algunas de las inte—
rrogantes planteadas,

Finalmente, en el Capitulo III se encuentran los datos ¥y resultados de
la aplicacién de la estrutegia en el grupo; cdmo ¥ cuindo inicid el tra-
bajo, qué otras actividades apoyuron la 1fnea del tiempo, qué unidades
se trabajuron y sobre todo la respuesta de los alumnos.

El seguimiento hecho de la aplicacidn de la lfnea del tiempo como recur—

so0 did:_ictico Para la ensefianza de la historia me ha demostrado que es de



enorem utilidad su realizacién, ya que propicia en el alumno un conoci -
miento de los contenidos histdricos en forma cronoldgica y relacionada.
Por lo tanto el empleo conveniente Y continuo del recurso resulta adecua
do en la enseflanza de la historia por lo que debe ser aprovechado por
los profesores para promover enm el alumno la ubicacidn temporal de suce—
Bos histéricos asi como una actitud dindmica, critica y reflexiva que se
proyecturi hucia la construccidn de su propio conocimiento,

El presente trabajo pretende ofrecer una alternativa a los profesores de
Primaria para promover procesos mentales, gque son primordiales en el de~
sarrollo del individuo, de una manera activa y dindmica, en donde tanto
maestro como alumno se involucren ¥y participen directamente en el proce-
80 interminable de enseflanza=~aprendi zaje Y se pueda de esta manera imci-
dir en una parte de la prictica docente pura su transformacidn.
Personalmente considero de gran utilidad el recurso, ya que el haber ira
bajado con €1 en el aula, permitid gque me fiera cuenta de su utilidad e
importancia,.

Espero que algunas de las ideas plasmadas en el presente trabajo sirvan
bpara generar posteriores reflexiones, criticas ¥ opiniones que puedan

of recer otras alternativas para ser empleadas con la finalidad de inci =

dir y transformar en la medida de lo posible nuestra prictica docente.



I, MARCO TEORICO

Para 1llevar a la prictica la aplicacidn de una estrategia que pretende
promover la ubicacidn temporal de los alumnos, requiere de conocer y con
siderar cuiles son todos aquellos elementos que intervienen para la cons
truccidén de la nocibn de tiempo. Es por eso que en este capitulo se con—
templan los aspectos que conforman los principios de caricter psicologi-
co en la primera parte, como culles son las caracteristicas que Piaget
concibe en el individuo dentro de su desarrollo evolutivo, como se da el
proceso de formacidn del pensamiento, la construccidn de la nocidn de
tiempo; cémo Piaget concibe &ste concepto; qué es tiempo fisico y tiempo
psicoldgico, para finalmente definir el Proceso enseilanza-aprendizaje y
dentro de éste el papel del maestro y del alumno asi como la forma en
que 12 historia esti vresente en el salén de clase; mientras que en la
segunda parte del capitulo se encuentran los fundamentos filoséficos que

apoyan la presente investigacidn a lo largo de su desarrollo.

A) Pundamentucidn Psicopedagdgica.

1. Desarrollo evolutivo del nifo.

a) La Teoriz de Piaget.

Para conocer y definir cémo se van construyendo ciertos conceptos en el
ser humano y cdmo evoluciona a lo largo de su desarrollo, he asumido el
enfoque psicogenético de Jean Piaget, que pertenece a una corriente cog-
noscitivo—estructural, basada en una metodologia experimental empirica,
que trata especificamente sobre el objeto de conocimiento ( el mifo )e

A Fiaget le interesd cdmo el nifio construye el conocimiento y a partir
de sus observaciones derivd ciertas aportaciones tedricas sobre cmo el
nifio aprende. En su teoria destaca con especial &nfasis la dimensidn bio
l6gica, la interaccidn sujeto-objeto J el constructivismo psicogenético.
Piaget considera que los individuos pasan pot todos los niveles cognosci

tivos siguiendo una secuencia de construccién cada vez mis compleja, es



decir, el nifio esti dotado de una estructura mis amplia a pesar de que
cada nivel es mis estable que el anterior, cada uno de ellos tiene un
caricter temporal y al mismo tiempo progresivo, todo esto ha permitido
establecer periodos dentro del proceso de desarrollo y especificar las
caracteristicas propias de cada uno de ellos y que sons

1) Sensoriomotor ( de 0 a 2 afios )

2) Preoperacional ( de 2 a 7 afios )

3) Operaciones Concretas ( de 7 a 11 afios )

4) Opcruciones Pormales ( de 11 a 15 afios )

En cada periodo el nifio conoce de diferentes maneras el mundo y usa me-
canismos internos variados para organizarse, al mismo tiempo, las capa-
cidades alcanzadas anteriormente se retoman para intecrarse en el siguien
te periodo. Si bien es cierto que los modos caracteristicos del pensa -
miento en cada periodo son aplicables a todos los seres humanos indepen
dientemente de su cultura, es el medio fisico y social lo que obstacu ~
liza o permite el grado de desarrollo que se alcance.

Tomando como referencia las edades que presentan los nifios que integran
el grupo de trabajo, que van de los nueve a los catorce afios, y de acuer
do a los periodos que Piaget sefiala en el desarrollo humano, los alum -
nos segin su edad se ubican en los dos filtimos . A continuacidn se des—
criben los cuutro periodos, pero se puntualiza mis en los dos @ltimos

dadas las caracteristicas del traubajo.

Primer periodo.

1) Sensoriomotor.~ abarca de los cero a los dos afios de edad aproximada
mente; es un periodo que precede al lenguaje y en el cual se desarrolla
una inteligencia prictica que le permite solucionar problemas de accidn
(alcanzar objetos, golpear, etc.) lo que implica la posibilidad de que
los identifique y clasifique: objetos para chupar, para tirar, etc. Es

asi como el nifio conoce el mundo que le rodea a travds de las acciones



que realiza con los objetoé. Primeramente &stas son de tipo sensorial
(gustativas, olfutivas, tactiles, etc.); a partir de estas acciones se
va construyendo la permanencia del objeto, esto es, que el niiio sabe que
las cosas existen independientemente de que las vea y que esos objetos
serin los mismos aun cuando los cambie de lugar,

Durante este periodo se dan las bases prara la construccidn de estructuras
como la nocidén de objetos, de espacio, de tiempo, bajo la forma de secuen
cias temporales, la nocidn de causalidad; es decir todas las grandes no-

ciones que forman parte del pensamiento.

Segundo periodo.

2) Preoperacional.- se presenta de los dos a los siete afios aproximada -
mentes los rasgos revresentativos de este periodo son: habilidad de sepa
rar el pensamiento de la accidn fisica, aparicién de formas de represen—
tacidén como el lenguaje, el dibujo, el juego simbdlico y la imitacidén.
"El nifio se va haciendo gradualmente capaz de evocar imdgenes y acciones,
lo que le permite con mayor facilidad reconstruir hechos pasados y anti-
cipar el futuro". (1)

En este nivel empieza a demostrarse un aprendizaje cognitivo cada vesz ma
yor. Ademas es un periodo muy significativo para el nifio, ya que se dan
grundes cambios dentro de su vida: se entorno social se amplia y es el
tiempo en que generalmente se inicia en un nivel escolar, lo que le per-
mite conocer y relacionarse con otros individuos, adem3s del enriqueci-
miento con nuevas experiemcias. Sin embargo, su egocentrismo atin Permane
¢e ya que no puede aceptar un punto de vista ajeno al suyo; el Pensamien
to preoperacional comienza a presentar habilidades de clasificacidn, pe-
ro no se debe pasar por alto que todavia en este nivel el pensamiento es

dominado por estimulos ambientales,

(1) secretariz de Educacidm Piiblica.Subdireccidn de Educacidn Elemental,
Direccidén General de Educacidn Primaria. El maestro vy el desarrollo
del nifio, Primero y Segundo grados. pig. 7




Tercer periodo.

3) De las operaciones concretas.— abarca de los siete a los once atios a=
proximadamente; cabe mencionur que la mayor parte de los nifios del grupo
de trabajo se ubica en este periodo, por lo que se abundard mis sobre &1,
resaltundo aquellas curacteristicas que se refieren a la nocidn de tiem
Po.

Piuget considera a este periodo como un nivel de pensamiento 1dgico avan
zado, En la primera parte de este Periodo, en los nifios de entre siete y
ocho alios de edad, se manifiesta una gran disminuciém de su egocentrismo
¥ son mis conscientes de la opinién de otros; a medida que muestran ma-
yor habilidad para aceptar opiniones ajenas, también son mis conscientes
de las necesidades de quien les escucha,

Aproximadamente a partir de los ocho afios en adelunte, el nifio es capaz
de hacer representaciones mentales ¥y ordenar una serie de acciones que
haya realizudo con anterioridad; los principios de 18gica estén estrecha
mente vinculudos a la realidad concreta y observable; sin embargo es ca-
paz de pensar en objetos fisicamente ausentes que se apoyan en imigenes
Yy experiencias pasudas., En ciertas situaciones el nifio sélo se limita a
cosas reales y comprobables y no se extiende a lo posible (hipotético).
las explicaciones que el nifio da sobre cualquier tema o asunto se vuel-
ven cadu vez mas ldgicas.

En este nivel y de manera gradual se desarrolla un sistema de relaciones
espaciales y el nifio puede reconstruir con objetos fisicos un lugar en
una maqueta, por ejemplo.

Ademis el nifio de este periodo Ya no piensa en términos absolutos, sino
que es capaz de entender la relacidn que hay entre términos como mis gTran
de que, mis pequefio que, mis alto que, mis bajo que, etc., ademis, se ca
racteriza por la aparicidn de estructuras que estin en vias de termina-
cidén: clasificaciones, seriaciones, correspondencias t&rmino a término,

operaciones aditivas y multiplicativas, espacio ¥y tiempo.



El desarrollo de las nociones de tiempo, en la evolucidn mental del nifo,

se busa sobre tres clases de operaciones:

1) una seriacién de los acontecimientos, constitutiva del orden de suce-
sidén temporals

2) un ajuste de los intervalos entre los acontecimientos puntuales, fuen
te de la duracién, y

3) una métrica temporal.

En cuanto al tiempo, en el primer Periodo los nifios admiten que un mévil
que recorre el camino A~P~C, se hallaba en A 'antes!' de estar en BoCy
que necesita "m3s tiempo" para recorrer el trayecto A - C, Si se les pro
pone la comparacidn de dos mdviles que siguen caminos paralelss pero a
velocidades desiguales se puede observar que los pequefios no comprenden
la existencia de un tiemvo comin a ambos movimientos; no tieren la intu'._i._
cidn de la igualded de ambas duraciones sincrdnicas y no relacionan las
sucesiomes con las duracinnes y udmiten por ejemplo: que un nifio X, es
menor que un niflo ¥ y no udmiten que el segundo haya nacido necesariamen
te después que el primero, Por lo tanto la construccidn de ti2mpo en es-
te periodo se da por coordinuciones de las operaciones menciosnadas: por—
orden de las sucesiones de acontecimientos, y por el encajamiento de las
duracisnes concebidas como intervalos entre dichos acontecimientos de
tal munera que ambos sistemas sean coherentes uno a otro.

En cuunto al espacio, a partir de los siete aflos, se comienza a construir
un espzcio racional, ya que antes de este periodo este elementos esti cen
trado en el sujeto, es decir en su Propio cuerpo, es por eso gue a par—
tir de este nivel la nocidn de espucio se amplia. Ya un poco avanzado el
periodo, se construye un sentido prictico del tiempo, comprendiendo de
esta manera formus de sucesidn temporul: dfas de la semana, neses, afios,
estaciones, siglos, etc., por lo cual comicnza a ser caraz de Situar he-
chos histéricos, sin emburgo todavia confunde &pocas ¥ es importante con

siderur que los sucesos no manejables en forma concreta todavia se resis
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ten a una explicacidn 13gica. En forma general su lenguaje se incremen—
ta y es capaz de expresarse oralmente en forma espontinea.

En este periodo, los sujetos pueden invertir una accidén fisica y regre-
sar al objeto a su estado original asi como realizar varias operaciones
mentales como anilisis, sintesis y generalizaciones, que le ayudan a si-
tuar a las personas y hechos en su momento histérico ¥ en su contexto so
cial y cultural; motivindolo para que exponga oralmente Y por escrito ex
Periencias, resimenes de lecturas vy andlisis de hechos y situaciones rea—
les o imaginarios.

En este periodo el nifio se hace cada vez mis conciente de las irregulaqi
dades del medio social que le rodea, Cualquier discusidn implica un in-
tercambio de ideas. El nifio, al estar consciente de los puntos de vista
ajenos, busca justificar sus ideas y coordina las de otros.

Generalmente, al fingl de este periodo los nifios se inician en la etapa
1lamada preadolescencias el contexto social influye notablemente en su
desarrollo y surge la necesidad de establecer una relucién de amistad es
trecha con algfin compafiero del mismo sexo Yy comienza a interesarse por
el sexo opuesto,

En el periodo de las operaciones concretas, el nifio construye operaciones

¥y relaciones y realiza una accidn fisica y mental sobre los objetos,

Cuarto periodo.

4) De las operaciones formales,~ se presenta de los once a los quince
aflos, aproximadumente, Se justifica el desarrollo de este periodo debido
a gue un nimero reducido de alumnos del grupo de trabajo se ubica en ella
por su edad.

Piaget considera a este periodo como del pensamiento 18gico ilimitadoe.
Aqui los adolescentes se hacen capaces de captar las propiedades abstrac
tas de las relaciones ldgicas. El sujeto comienza propiamente en la ado~

lescencia y la fantusfa puede llegar a ser la inspiracidn de la accidn.
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La caracteristica principal de este periodo es que aparece la habilidad
para pensar mis alli de nociones temporales yYa que de acuerdo a esa ca-
pacidad del sujeto le permite remontarse a objetos que estin fuera de su
realidad concreta.

El pensamisnto formal es hipotético-deductivo, es decir que el sujeto es
cavaz de deducir conclusiones a partir de hipdtesis ¥ no sdlo de una ob-
servacidén real.

La habilidad para pensar en esos términos abstractos muestra la 1légica
proposicional y el pensamiento l8gico deductivo.

El adolescente no se limita a lo inmediato, es decir al medio ambiente
comprobable. El pensamiento en esta etapa ficilmente clasifica grandes
grupos de objetos con diferentes criterios de clasificacidn aceptando
que todos los empleados son vilidos.

Las explicaciones que se dan en este periodo son considerablemente mis
amplias que las del anterior,

El nifio de pensamiento formal tiene la capacidad de manejar a nivel légi
¢o enunciados verbales y proposiciones en vez de objetos concretos.

En este periodo se tiene un concepto de espacio que se puede manejar con

mayor convencionalidud, ~en mapas, por ejemplo-.

©n suma: el desarrollo de las capacidades mentales de esta edad es muy
intenso, la capacidad de abstraccidn ¥y de pensamiento 18gico del nifio le
rermiten realizar actividades de cierta complejidad, asi{ como percibir y
explicarse el mundo que le rodea con una mayor objetividad.

A medida que el nifio ingresa al periodo de operaciones formales sus com—
ductas permanecen y se integran paulatinamente a un sistema mas amplio,
En el periodo formal, la accidn mental hacia las operaciones y relacio—
nes creadus en el periodo anterior, da por resultado operaciones de ope—
raciones y relaciones de relaciones.

No se debe perder de vista que Piaget considera que no hay periodos esﬁé

ticos como tales; cada uno de ellos es la conclusién de algo comenzado
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en el periodo que precede y el principio de algo que nos llevari al pe-

riodo que continua,

En cada periodo las estructuras se vuelven progresivamente mis integra-—

das y en la etapa final forman un sistema enlaszado.

Las transiciones entre los periodos involucran la reestructuracidn e in-
tegriacidn de estructuras del periodo anterior. Dichas transiciones estin
regidas por el proceso de equilibracidén que instrumenta las aportaciones
de la maduracidén y de la experiencia tanto rocial como fisica.

A pesar de que los nifios estin en constante transicidn hacia el periodo

siguiente, en cada uno de ellos sepresenta la aparicidn inicial de nue-

vas formas de pensar, mismas que crecen con la edad que predomina en ese

periodo.

b) El proceso de formacidn de Pensamiento.
Siguiendo con los elementos que sefiala la Teoria Psicogenética, Piaget
tuvo como principal interés conocer ¢dmo el nifio construye su propio co-
nocimiento y a partir de las observaciones que &1 realizd se derivaron
. . . 5 -

aportuciones teoricas acerca de como aprende el nifios

"El conocimiento de acuerdo con Piaget:

NO es absorbido pasivamente del

ambiente.

NO es procreado en la mente del nifio ni

brota cuando é1 madura, sino que

BS construido por el nific a través de la

interaccidn de sus estructuras mentales con el
ambiente.” (2)

Un nifio al nacer posee ciertas estructurus bisicas, las cuales en la me—
dida que &ste inteructlie con el medio ambiente, se reorganizan y se desa

rrollan unas nuevas dando por resultudo formas mis efectivas de compren—

(2) Ed Labinowicz. Introduccidén a Piuget,Pensamiento.Avrendi zaje. Ensefian
Za. D 35
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der lo que le rodea.

Para Piuget, el desarrollo intelectual es un proceso de reestructuracidn
del conocimiento, el cual da inicio con una forma de pensar propia de un
periodo determinado.

Cuando existe algun cambio externo en la forma ordinuria de Pensamiento,
surge un conflicto y se crea un desequilibrio, mismo que es resuelto por
la persona mediante su Propia actividad intelectual. Todo esto da por re
sultado una nueva forma de Pensar y al sujeto le proporciona un estado
de nuevo equilibrio.

Este proceso &e desarrollo intelectual incluye a su vez dos procesos in—
ternos complementarios, el de asimilacidn y acomodacidn, mismos que al
operar en equilibrio producen la adaptacidn del intelecto al medio en
cualquier momento del proceso evolutivo,

La asimilaci6n es el proceso normul a través del cual un individuo inte—=
gra datos nuevos a un aprerdizaje anterior. Mientras que la acomodacidén
es el procese donde se alteran las categorias bisicas de Pensamiento, el
resultado final de esa alterucidn es la equilibracién que generalmente
conduce a una mejor adaptacidn al medio.

De esta manera, la adaptacidn intelectual con el medio ambiente, confor—
ma un prdceso bisico para dar sentido a las experiencias y para poseer

un entendimiento progresivamente m3s organizado de la realidad concreta.

Los procesos de equilibracién y adaptacién (asimilacidn ¥y acomodacidn)
estin presentes a lo largo del desarrollo humano.,

La equilibracidn es el proceso responsable del desarrollo intelectual en
todas las etapas de maduracidn. Es sus estudios Piaget establece que a
medida que los nifios se desarrollan de acuerdo a su potencial genético,
cambian sus comportamientos para adaptarse al medio ambiente, seglin &1

a medida que estos se organizan se vuelven mis complejos y adecuados al
contexto, por lo tanto sus procesos mentales se relacionan en forma mas

organizada y al mismo tiempo se desarrollan nuevos esquemas cognitivos.
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De esta manera la formacidn y cambios en las estructuras estin determina
dos por la interaccidén de cuatro factores bisicos: la maduracidn, la e~
quilibracidn, la experiencia activa y la transmisién social, Aqui la e-
quilibracidn es el factor fundamental del desarrollo del intelecto y ne—
cesario pura la maduracidn y experiencias tanto fisicas como sociales.
Existen factores sociales que influyen en la formacidn de los procesos

mentales, Piaget destaca los siguientes:

"= el lenguaje usado por una sociedad
= las creencias y valores muntenidos por unz sociedad
~ las formas de razonamiento que una sociedad acepta como vilida y

~ la clase de reluciones entre los miembros de una sociedad". (3)

Finalmente el desarrollo intelectual es un proceso acumulativo, donde
una nueva experiencia se estructura con los esquemas que ya existen trans
formindolos de acuerdo a la maduracion y experiencia activa originando
un proceso evolutivo que logre un equilidbrio adaptativo con base en la

estructura anterior en forma adecuada.

c) Ubicacidn temporal.

La ubicacidon temporal es un término que encierra procesos internos muy
complejos cuya finalidad es precisamente ubicar, colocar adecuadamente
al sujeto en alglin hecho o suceso histdrico para su estudio. De ahi la
importancia de lograr que el sujeto comprenda el devenir histdérico como
un proceso complejo y abstracto del cual &l mismo forma varte.

Para iniciar este apartado se abordari la cuestidn del tiempo, es decir
qué es el tiempo y qué importancia tiene en la ensefianza de la historia.
El tiempo es un concepto abstracto dividido en milenios, afios, meses, se

manas, dias, horas, minutos, etc. Cuanto mis pequefio es el sujeto resul-

(3) Universidad Pedagdgica Nacional.Gufa de estudio.Peorfas del aprendi-

zaje. Pe 96
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ta mis compleja la abstraccidén del tiempo.

Tradicionalmente el tiempo estid presente en las clases de historia por
medio de rel.itos cronoldgicos o a través de un climulo de fechas, nombres,
o acontecimientos precisos que el alumno debe registrar en su memoria,
por lo cual esta disciplina se convierte en algo sin sentido para el es-
tudiante puesto que no encuentra una relacidn significativa entre €l y
todaus esus fechas, nombres o acontecimientos.

El tiempo se puede considerar como "la principal dimensidn del conocimien
to histérico™. (4)

"La comprensién del pasado se apoya, en gran parte, en el dominio de la
nocién de tiempo histéricos, que es diferente de la nocidén de tiempo que
tenemos en relici6n con nuestros acontecimientos personales. (5)

El tiempo histdrico estd relacionado con duraciones, sucesiones y cambios
de hechos y fendmenos sociales, mientras que el tiempo personal es aquel
que domina primero el nifio, es un tiempo individual y constituye la suce
sidn de hechos significativos de su vida. ambos tiempos, tienen presente,
pasado y futuro y todos los sucesos producen cambios, transformuciones y
alteraciones en ellos.

En los primeros afios de vida el nifio asocia el tiempo con las acciones
personales que realiza, por ejemplo: la hora de levantarse, de ir a la
escuela, de dormir, etc., solamente cuando llega a dominar el tiempo cox
vencional (horas, dfas, semanas, meses, afios, etc.), es capaz de compren
der que el tiemno es continuo, medible e independiete de sus acciones.
La comprensidn de este tiempo convencional es un antecedente indispensa-
ble, pero no suficiente para la comprensidn del tiempo histérico.

Ahora bien, tanto el tiempo como el espacio estin dados en toda percep

(4)Vvictoria Lerner S.El manejo de los contenidos en la enseiianza de la
historiazel fuctor tiempo y el fuctor espacio. p. 211

(5)Historia de México.Guia para el maestro.quinto grado, Bducacidén Prima~
ria. p. 30
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cidn elemental y se constituyen paulatinamente e implican la élaberacidn
de un sistema de reluciones, en las que destacan cuatro categorfas funda
mentales: objetn, esnucio, causalidad Yy tiempo. Sin las relacicnes de es
te Gltimo con lus otras categorias resultaria infitil reconstruir las se-
ries temporules que un individuo posee, ya que la conciencia del tiempo

no se exterioriza bajo la forma de comportumientos aislados.

d) El tiempo pura Piaget.

La construccidén del tiempo es paralela a la del espacio y complementaria
a la de los objetos y la causalidad.

Para describir las etapas de la constitucibn del campo femporal, Piaget
Presenta un esquema preparudo por los estadios caructeristicos de la evo

lucidn del espucio, de los objetos y de la causalidad.

Los dos primeros estadios:

%1 tiempo provio y lus series nricticas.— A partir de su actividad refle
Jja y desde lu formucidn de sus nrimeros hibitos, el luctante es capaz de
efectuar dos operuciones que interesan a la elaborucidn de lus series
temporales. Primero sabe coordinar sus movimi=ntos en el tiempo y ejecu—
ta asi algunos actos antes que otros en un orden regulur. Por ejemplo:
sabe ubrir lu boca y buscar el contacto antes desuccionur; sabe dirigir
su mano hucia su boca y abrirla antes de introducir el pulgar a ésta.

En el segundo estadio puede coordinar sus vercepciones en el tiempo y
también utilizar uni como seiial de la otra, por ejemplo: desde un mes a
los dos meses de edad el nifio puede volver la cabeza cuazndo escucka un
sonido y trata de ver lo que ha escuchado; la nercepcidn auditiva prece—
de regulurmente en esos casos a la percepcidn visual.

Respecto al espacio, el lactante, en lugar de comenzar por situurse a si
mismo, asi como a los objztos en un medio comfn sélo se limita a coordi~
nie espacialmente sus provios gestos sin concebirlos en grunos exten’.ori

zados y relativos a las cosas,

e s et e e e m kA e e s = s s SSe  A—
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"l grunos prictico de estos dos primeros estadios es precisamente el espa
cio en accidn. De ahi que los gruvos iniciales de desplazamientos siguen
siendo puramente pricticos desde el punto de vista del espacio asi como
del tiempo, sin percibir ni presentar ninguna sucesidén ni serie temporal
que ordene los acontecimisntos mismos.

in estos dos primeros estadios el nifio no toma en cuenta el orden de su—
cesidén de los acontecimientss sino cuando &1 mismo impone ese orden o
cuundo interviene en su constitucidnj pero cuando asiste pusivamente a
una sucesidn de acontecimientss donde &1 no interviene, el nifio no logra
sino husta los once~doce meses, recordar o bier utilizar dicho orden.

Los estudios y las investigaciones realizadas sobre la construccién de
la nocidén del tiempo no demuestran que la conciencia del tiempo esté to~-
talmente ausente en estos dos primeros estadios de la evolucidn intelec—
tual: sino mis bien que afin no existen nociones de tiemmo que se apliquen
a fendmenos exteriores, ni de campo temporal que abarquen el desenvolvi-—
miento de los acontecimientos em si mismos e independientemente de la ac
¢idn vronia. Asi como el espucio comienzu por ser una simple coordinucibn
prictica de los movimientos del cuerpo antes de conformarse como relacidn
entre objetos perm:nentes y el propio cuerpo, el tiempo inicia por ser
una simple duracidn inherente a las series practicas, antes de constituir
se como instrumento de ordenacidn que vincula entre si los acontecimien—

tos exteriores y los actos del individuo,

"El tiempo primitivo es, pues, no un tiempo percibido desde fuera, sino
una duracifn sentida en el transcurso de la accidn misma". (6)

Dicha duracidén puede confundirse con las impresiones de expectativa y es
fuerzo, asi como con el desarrollo mismo del acto interiormente vivido,
esto es capaz de llenar el universo del nifio, ya que no se ha dado ningu

na distincién entre el mundo interno ¥ el universo exterior,

(6) Jean Piuget. La construccidn de lo realen el nific. p. 293

D Y T T
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Todo esto no implica ni un antes ni un despuds reales, que son relativos
a acontecimientos ordenados en si mismoss es el tiempo propio en su inme
diatez, el sentimiento de un desarrollo y de direcciones sucesivas inhe=
rentes a los estados de conciencia.

Desde este punto de vista la finica forma de memoria probada por las con—
ductas de los dos primeros estadios es lu memoria de reconocimicnto, en

oposicidén a la memoria de localizucidn o a la de evocacidn.

Sin emburgo, esto - o prueba que se pueda evocar una imagen cuando no se

percibe, ni que pueda, en el momento de que las percibe, el sujeto, iden

tificar en el pasado el recuerdo de haberlas visto con anterioridad.

El tercer estadio: lus series subjetivas.

El tiempo carzcteriutico de los dos primeros estzdios es un tiempo pric.
tico que vincula los movimientos sucesivos de un mismo esquema, pero in-
consciente de su proﬁio desarrollo, A partir del tercer estadio luas se—
ries temporales sobrepasan las reluciones puramente pricticas que sostie
nen entre si los actos y gestospropios para aplicarse posteriormente a
los acontecimientos exteriores, 1 tiempo comienza a aplicarse a la suce
sién de fendmenos en la medida que esta sucesién sea resultado de la pro
pia intervencidén del nifio. Zste tipo de series se les llama subjetivas y
su subjetividad se puede aprecizr si se recuerda que durante los dos pri
meros estadios, el niflo presenta una indiferencia casi total por los ob-
jetos que desapurecen del campo perceptivo, mientras que en este estadio
les atribuye un inicio de permanencia, pero esta consistencia objetiva
es relativa a la accidn como tal, ya que el nifio es capaz de buscar los
objetos desapurecidos en la medida que se prolongan los efectos de sus
propias acciones.

En este periodo el nifio afin no establece relaciones espaciales entre los
objetos en cuanto ftales, ademis no toma en cuenta los desplazamientos del

propio cuerpo en su totalidadj el espucio que percibe permunece condicio

B L T P
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nado a la accidn ejercida sobre las cosas,

En lo que respscta al tiempo, sucede que las series subjetivas constitu
yen una anlicacidn del tiempo propio a'las cosas, pero en la medida en
que la sucesi6n de los acontecimientos que se producen en el interior de
las mismus estd regulada por el individuo. El nifio percibe la sucesibn

en cuanto sucesidn de acontecimientos independientes de 81, sin embargo
ha sobrepasado el nivel de tiempo simplemente vivido. lLas series subjetl
vas constituyen la transicidn entre las series pricticas y las series ob
Jetivas.

"El nifio del *ercer estadio puede percibir una sucesidén de acontecimien—
tos cuando &1 mismo engendrd esta sucesifn, o cuando el ‘antes' y el *des
pués! son realtivos a su propia actividad, pero hasta que los fendmenos
percibidos se sucedan indenendientenmente de &1 para que descuide el orden
de sucesién". (7)

Con esto podemos observar la importancia que tiene la actuacidn y parti-
cipacidn del nifio pura la construccidn de sus propios conceptos pues en
la medida que &1 actile directamente con su realidad, dichos conceptos

tendrin un verdadero significado para 81,

El cuazrto estadio: los comienzos de la objetivacidn del tiempo.

A pirtir de este periodo los esquemas que se han adquirido dan lugar a
conductas que ponen en prictica la aplicacidn de medios conocidos a situa
ciones nuevas. De esta manera, el tiempo que al comienzo sdlo se percibiz
en funcién de la propia accidn, comienza a aplicarse a acontecimientos
independientes del sujeto para formar asi series objetivas. Sin embargo
la objetivacidn caraucteristica de este estadio es relativa ¥ no logra 1i

brarse de la propia actividad del sujeto.

La ordenucidn temporal de este estadio estd relacionada con la nocidn de

(7)1vid. p. 301
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objeto. Por ejemplo: el nifio percibe un objeto, luego percibe una panta—
1lla que viene a ocultar el objeto, pero aunque percibiendo la pantalla,
guurda el recuerdo del objeto; en este momento y por vez primera, el ni-
fio demuestra la capacidad de rememorar los objetos como tales y no accio
nes,

La memoria y la construccidn del tiempo no se dan a través de un tiempo
fisico y objetivo a la duracidn interna, por el contrario, proceden de
una duracidén no ordenada y al comienzo puramente prictica.

Las conductas del cuarto estadio referidas al objeto muestran que el ni-
flo es capaz de elaborar series objetivas y de ordenar en el tiempo los
acontecimientos mismos, sin emburgo esta adquisicidn afin es frigil y se
encuenira sometida al predominio de la memoria prictica, es decir de las
series subjetivas,

En estz etapa el tiempo no es un medio comin que englobe el conjunto de
fendmenos, incluyendo la propia accidén. No es sino una prolongacidn en
los acontecimientos de la duracidn subjetiva inherente a la actividad del
nifio. Esto es que la memoria de &1 comienza a permitirle reconstruir bre
ves series de sucesos independientes de €1, pero a pesar de eso afln care
ce de aptitud para volver a trazar la secuencia global de los fendmenos

percibidos en el mundo exterior.

El quinto estadio: las series objetivas,.

Piaget no puntualiza claramente las edades Y periodos que abarcan estos
estadios, pero éste lo estublece hacia el afio de edad y es aqui cuando
el tiempo desborda definitivamente la duracidn inherente a la actividad
propia para aplicarse a las cosas y constituir asi un vinculo continuo y
sistemitico que une unos a otros los acontecimientos del mundo exterior.
Ademis el tiempo ya no es sdlo un esquema necesitado de toda accidn que
vincula el sujeto al objeto pura llegar a ser el medio general que impli

ca tunto al sujeto como al objeto.
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Lus conductas curacteristicas de este estadio consisten en una biisqueda
sistemitica del objeto desapurecido, tomundo en cuenta la sucesidn de sus
desplazamientos, Por ejemplo: cuando el nifio ha encontrado el objeto ocul
to en un punto A y lo ve desaparecer en un punto B no lo busca en A sino
que lo hace directamente en B.

Desde el punto de vista temporal esto es que el nifio recuerda los despla
zamientos sucesivos del objeto y los ordena convenientemente. Por lo tan
to el nifio por ,rimera vez es capaz de elaborar una serie objetiva, es
decir ordena en el tiempo los acontecimientos exteriores y no sdlo las
propius acciones o sus prolongaciones. Sin embargo estas series objetivas
permanecen limitadas por una condicidn que es comiin en este estadio: sé—
lo se refieren a los acontecimientos directamente percibidos y no a los
desplazumisntns simolemente representados. Aqui las nociones de antes y
después no se limitan s6lo a2 los actos propios del sujeto sino que se
aplican a los fendmenos mismos, es decir a los desplazamientos percibidos,

previstos o rememorados.

Bl sexto estadio: las series representativas.

La elaboraci6én del campo temporal, mis qus la construccidn del objeto,
espacio y causalidad, exige el desarrollo de las represcntaciones, es de
cir de series representativas.

Las series representativas son series objetivas prolongzdas gracias a las
operaciones intelectuales propias de este estadio, dichas operuciones in
telectuales en la medida que engendran representaciones relativas al tiem
Po no son sino la memoria de la evocacidn. Ssta es una asimilucidn psi-
quica o reproductora ya que reconstruye mental y no realmente un pasado
cada vez mas extenso.

Bl desarrollo del tiempo, que es paralelo al del espaucio, del objeto y
de la causalidad, procede de un egocentrismo prictico imicial a través

del cual los acontecimientos son ordenados en funcidn de una accién pro~-

e S e —— e e mme—as m seamss m—am e
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pia inmovil en un eterno presente y se dirige a una objetivacidn en la
que los acontecimientos se encadenun en un orden que termina por impli~
car la duracidn propia y los recuerdos como etapas particulares de su
historia.

De maners general, durante los dos primeros estadios todo sucede como si
el tiempo se limitura por completo a lus impresiones de expectativa, de—
seo, &xito o fracaso. Aqui se da un principio de sucesidn ligado al desz
rrollo de las diferentes fases de un mismo hecho. Piaget considera aqui
cada sucesidn como un todo aislado de otros, sin que haya algo que permi
ta al sujeto reconstruir su propia historia y considerar sus actos como
sucesidén unos de otros.

Durunte el tercer estadio los acontecimientos externos empiezan a orde~
narse en funcidn de la aparicidn de la accidn directa sobre las cosas;
sin embargo todavia no hay un tiempo objetivo para el nifo.

En el cuarto estudio surge una permanencia de los objetos, una organiza-
cidn de los grupos de desplazamientos y una especializacidén de la causa—
lidad que orillan al nifio a principiar u ordenar los acontecimientos co—
mo tales y no sdlo como sus propias acciones,

Ya en el quinto estudio la ordenacidn del tiempo no sdlo se aplica a al-
gunos accntecimientos privilegiudos, sino a todo el campo perceptivo,
aunque no por ello se extiende a una memoria mis lejana del pasado, esto
es, a la evocacidn de momentos de un tiempo concluido sin huella percep—
tiva presente,

Finalmente, con el sexto estadio la objetivacidén de series temporales se
amplia a la representacidén misma, es decir, "que el nifio ha llegado a ser
capaz de evocar recuerdos no vinculados a la percepcidn directa, logra
por eso mismo, situarlos en un tiempo que engloba toda la historia de su

universo". (8)

(8)1vid. p. 314
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Con todo lo anterior podemos apreciar que la construccidén del tiempo en
el individuo se remota hucia los primeros meses de vida y que primera-
mente esti muy vinculado a sus acciones propias para posteriormente ir
integrando objetos, situaciones y sucesos externos, ampliando asf la con

ceptualizacidn que el sujeto va desarrollando.

e) El tiempo fisico y el ‘iempo psicoldgico.

Ahor: bien, Piuget hace una diferenciacidn del tiempo, esto no significa
que haya varias clases de tiempo, sino que con base en las vivencias y
acciones del sujeto, Piaget considera el tiempo fisico cualitativo como
un concepto en relucidn a objetos, cosas, acontecimientos que el indivi-
duo puede manipulusr como liquidos, méviles, trozos de madera, etc., y
con base en la accidn que realiza com ellos se estublece el tiempo fisi~
co en el cual estd implicitos sucesos y conceptos como: orden, duracidn,
sucesidn, simultaneidadj mismos que sirven como base para iniciar el in-
dividuo en la comprensidn temporal. El tiempo fisico cualitative cuya es
trv tura progresiva en agrupamicntos de orden, es decir la seriacibn de
acontecimientos y de sincronizacidn y adicién de las duraciones, consti-—
tuye el fundamento indispensable para la construccién del tiempo métrico.
El tiempo métrico es un sistema bien definido en que cada duracidn carac
terizada por los acontecimientos que la llenan no puede mas que permane~
cer en su lugar sin ser suatifhida por ninguna otra, sélo la mente puede
darles movilidad, esa es la reversibilidad de dicho sistema, Las duracio
nes son intervalos situados entre los acontecimientos instantineos o pun
tos temporales.

De esta manera —primero intuitivamente y luego por medio de un conjunto
de operuciones cualitativas o métricas- el nifio organiza el tiempo del
universo que le rode. El nifio considera el tiempo fisico como duraciones
internas, contraibles y dilutables en funcidn de los contenidos de la ac

ci6n para posteriormente llagar a la idea de un tiempo homogéneo comiin

AN 1243
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todos los fendmenos con base en la construccidn 18gica de operaciomes
agrupadas en un conjunto coherente. El tiempo fisico comizanza pPor no ser
mis que un tiempo sudjetivo, proysctado a las cosas, es un tiempo egocén
trico, una indiferenciacidn entre el sujeto y el mundo exterior.

Piusget habla también del tiempo psicoldgico, el cual reposa sobre dos
sistemas diferentes y fundamentales: primero de intuiciones y luego de
operucioness; el orden de sucesidn de acontecimizntos y el encaje de las
duraciones que los vincula.

Como se puede apreciar, la construccidn del tiempo como concepto en el
individuo requiere de situaciones o condiciones que favorezcan dicha
construccidn, Este concento no se buede desarrollar totalmente en alumnos
de corta edad, ya que se requiere de cierta madurez pura hablar de conte
nidos temporales que como se sabe son contenidos histdricos. De ahf 1a
importancia de conocer cémo se va desarrollando la temporalidad en el ni
flo pura poder iniciarlo en la ensefianza de la historia, de la historia
como ciencia social que requiere de conceptos abstructos, lejanos y mu

chas veces sin sentido o significado para los alumnos.

2, La historia y el tiempo en el proceso ensenanza-aprendizaje.

Los conceptos de historia, tiempo Y aprendizaje encierran un gran conte~-
nido y significado para la nuturaleza del presente trabajo, de ahf la
importuncia del enfoque con que sean abordados cada uno de ellos. Estos
conceptos presentan de alguna manera cierta dificultad para su iratamien
to, por lo que se hu tenido especial cuidado en abordarlos desde una
pPerspectiva que nos proporcione los elementos necesarios para poder fun—

damentarlos adecuadumenze,

a) Enseﬁanza—aprendizaje.
Para definir en este trabajo el proceso enseflanza~aprendizaje asumiré los

Postulados de la Teosria Psicogenética, as{ como los fundamentoss de la Di
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dictica Critica, siendo esta "una prowuebta que no trata de cambiar una
modalidud técnica por otra,sino que plantea anallzgr criticamente la
prictica docente, la dinfmica de la institucidn, los roles de sus miem
bros y el significade ideoldgico que subyace en todo ello". (9)
La propuestn tedrica de Jean Piaget propone explicar como se desarrolla
el pensamiento en el individuo, Dentro de esta corricnte psicoldgica se
destuca la relacidn sujeto-objeto, ya que la experiencia en forma activa
Yy directa por purte del sujeto sobre el objeto, permite la construccidn
¥y transformuacidén del conocimiento, es decir se establecen las estructu
ras cognitivas, mismas que en la constante interaccién sujeto-objeto se
van modificando de un estado inferior de conocimiento a uno superior,
"Para Piaget el desarrollo del conocimiento es un proceso
espontineo relucionado con todo el proceso genético del
sujeto, tanto de la maduracidn de su sistema nervioso co
mo de sus funciones meniales; mientras que el anrend1za—
Je es un proceso provocado por situaciones externas por
medio de un agente o un docente y limitado a un solo as
pecto o problema". (10)
Bsto nos sirve para apreciar cémo el nifio no pusde construir la compren—
si6n de un conocimiznto si no posee la madurez suficiente, ya que el
aprendi zaje implica el empleo de estructuras intelectuales previas a la
adquisicién de un nuevo conocimiento. De ahi que el aprendizaje depende
del nivel de desarrollo evolutivo del niflo, as{ como de su experiencia
fisica y de la interaccidn social cue favorece su proceso maduracional.
"Piaget supone Ia existencia de una serie interna de prin
cipios de organizacidon (estructuras mentales) con las que
el individuo trata de construir un entendimiento del mun
do . « oy considera el desarrollo del Pensamiento como

una progresidn, conformada por determinados estadios cog
nitivos. Por lo tunto el desarrollo cognitivo implica

(9)Universidad Pedaglgica Nacionul.Guia de estudio.Planificacidn de las
actividades docentes. p. 274
(10)Universidad Pedagdgica Nucional.Gufa de estudio.Teorfas del aprendi-

zaje. p. 92
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cambios importantes en el propio proceso del pensamiento.

(11)
Todo lo anterior sirve de respaldo para definir de munera personal el
proceso ensefianza-aprendizaje, en el que intervienen fundamentalmente
dos actores: el alumno y el maestro con una relacidn dialéctica donde am
bos interucifian con el objeto de conocimiento de una manera activa, diqé
mica, enriqueciéndose con vivencias, experiencias, reflexiones, criticas
Yy opiniones pura lograr que ese cbjeto de conocimiento se convierta en
algo significativo para los dos y no se le vea como algo lejano y abstrac
to. Ese objeto de conocimiento se constituye asi cuando la estructura
cognitiva de quien lo enfrenta, le permite utilizer diversas estrategias
orientadas a comprenderlo.
Piaget afirma que existen diferentes factores que intervienen en el apren
dizaje de un sujeto como son la maduracidm, transmisidn social y equili-
brucidén. isimismo, sustenta tres orincipios esencuales sobre educacidn:
"eeoDrimero el aprendizaje debe ser un proceso activo, porgue el conoci-
miento se construye desde adentro . . ., segundo la importancia de las
interacciones sociales entre escolures y tercero la prioridad de luas ac—
tividudes intelectuules basudus mis sobre experiencias directas que sobre
el lengunaje". (12)
Finalmente, el aprendizaje desde la perspectiva Psicogenética supone una
construccién que se lleva a cabo mediante un proceso mental que concluye

con la adquisicidén de un conocimiento nuevo,

b) E1 papel del maestro.
Primerumente se debe tener muy en cuenta que las palabras del adulto no
pueden ser el instrumento biasico en el cual se apoye la ensefianza de los

alumnos,

(11) 1vid. p. 94
(12) Ivid. p. 118
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El pupel del maestro desde esta corriente psicolégica no es transmitir
a los nifios conocimientos ya eluborados. Su funcidn es la de ayudar al
educundo a construir su propio conocimiento, guiindolo en sus experien
cias,

El maestro debe proporcionar oportunidades para que el nifio construya
sus propias normas de conocimiento mediunte su propio razonamiento y re
flexién: debe saber crear lus condiciones ¥ la atmésfera mis favorables

para el desarrollo de los alumnos.

¢) El papel del alumno. —
El alummo es un sujeto activo que frecuentemente se cuestiona, explora,
ensaya, construye hipdtesis, esto es pPiensa para comprender lo que le
rodea, es decir, para construir su pPropio aprendizaje. BES un ser dinamico
que posee un gran cumulo de experiencias que son fundamentales para su
Proceso de aprendizaje. 51 alumo es inquieto, curioso y por ello debe
actuur directamente sobre el objeto de conocimiento, lo que se vera Te
flej:do en un aprendizaje significative y productivo para é&1.

Finalmente se debe tomur en cuenta que ambos sujetos, es decir tanto el
muestro como el alurno, son dos seres histdricamente determinados, que
estin involucrudos de una manera directa en un proceso fundamental donde
mbos interactdan para lograr asi establecer un vinculo que sea significa

tivo para los dos en la formicidn de ambos,

d) La ensefanza de la historia.

La ensefianza de la historia demanda un conocimiento del objeto de estudio
(conocimiento en sf), de procesos mentales como espacio-temporalidad y
una amplia visidn por parte del educador acerca del devenir humano.
Hablar de historia, implica hablar siempre de tiempo; hablar de la ense-
fianza de la historia en la escuela primaria, implica ademis ¢Cdmo abop

dar los contenidos histéricos?, ;C5mo procesa el alumno ese conocimiento
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histdrico?
Esto es precisamente lo que lleva a reflexionar sobre la importancia que

tiene ubicar temporalmente a los alumnos pura la ensefiunza de la historia,

"Aprender a ubicarse en el tiempo y el espucio es el primer paso para em
pezar a pensar histéricamente, es tener esa conciencia gque permite cap-

tar lo permanente frente a lo transitorio o cambiuante". (13)

Precisamente pensar de manera histdérica asi como lograr una comprensidn
clara y puntual de los fendmenos sociales debe ser uno de los objetivos
prioritarios de la educacidn y especificamente de la historia, ya que el
objeto de la ensefianza de las nociones sociales es que los alumnos sean
capaces de entender el mundo en que viven. Ante todo se debe considerar
que todo fendmeno histdrico se produce siempre entre dos coordenadass
tiempo y espacio; ya que no hay, no hubo y no habrd ningiin hecho histdri
co que se concretice fuera de un tiempo y un espacio. Sin embargo la for
ma en que el ser humano capta estas dos entidades abstractas resulta su-
mamente compleja por todos los procesos mentales que tiene que realizar.
Un nifio pequeilo, al aprender a hablar emplea palabras que expresan dife-
rentes formius de percibir el tiempo: mafilana, para indicar un futuro; ayer
para selialar el pasado. Una vez incorporado al proceso escolar conoce la
divisidn del tiempo universal ¥y convencionalmente establecida en segundos
minutos, horas, dias, semanas, meses, afios y ain siglos. Pero esto no sig
nifica que tenga posibilidad de concebir automiticamente un pasado remo—

to.

“"El tiempo histérico implica la relucidn con un conjunto de imigenes que

definen sucesos, personas, grupos, lugares, formas, cuyo conocimiento a—

(13) Mireya Lamoneda, Luz Elena Galvin. Clio y alpunos de sus problemas
en la enseflanza. p. 31

= — e Ema e



29

demis de un esfuerzo especifico, requiere de un proceso especial de apren
dizaje « « o".(14), que en muchos casos no es tomado en cuenta con la im

vortancia y prioridad que merece en las aulas escolares.

e) Percepcidn del tiempo en la ensefianza de la historia.

Ahora bien existen diferentes maneras de percibir el tiempo: una de ellas
es la forma psicoldgica de percepcidén en que el tiempo se alarga o se a
corta, por ejemplo: para quien permunece en el si116n de un dentista, o
para quien baila alegremente en uma fiesta; otra es la percepcidn social
de tiemno, donde igualmente &ste se alarga para grupos que esperan los
resultados de una eleccidn o para quienes viven el infortunio de una gue
rra. Una m%s de lzs formus de percepcidn es la percepcidn bioldgica que
esti relacionada con las sensaciones que el individuo experimenta al ma-
nifestarse los diferentes cambios orginicos a lo largo de su vida; y la
concepcidn cronoldgica se desarrolla precisamente cuando el individuo
utiliza como ya se menciond palabras como ayer o mafana para determinar
un tiempo esvpecifico.

Sin embargo tradicionalments dentro de la ensefianza de la historia ha
prevalecidn una tendencia positivista que se ha encargado de viciar dicha
ensefianza, pasandn por alto las diferentes percenciones del tiempo.

Esta forma ha tenido vigencia hasta nuestros dfas; concibe como lo mis
importante y como {inico vilido en el aprendizaje histdrico el conocimien
to de datos concretos. De esta manera, la historia escolar se convirtid
en una sucesidn de fechas y nombres de personajes, batallas o aconteci-
mientos que hubia que aprenderse de memoria, sin establecer otra forma
de comprensidén mds amplia.

Asi se puede observar que no basta recordar nombres sino que es precisc

(14) Andrea Sinchez Quintanar. El conocimiznto histdrico y la ensefianza
de la historia., p. 243
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organi zarlos en sistemas; aparentemente el nifio puede aprender hechos
aisl.idos, sin embargo estos hechos se quedan en el conocimiento de una
palabra, es decir de un acontecimiento aparente y sin sentido ya que no
se analiza ni entiende el fendmeno en su conjunto.

Una de las caracteristicas de la representacidén infantil del mundo social
es que &ste es concebido como algo estitico, en donde el cambio histdrie
co se entiénds con grandes dificultades y sélo muy tardiamente.

Los cambios que el nifio pegquefio entiende que se han producido a lo largo
de la historia son cambios menoress en las formas de vestir o en algunas
costumbres, pero dificilmente entienden que hayan existido otros regime—

nes politicos, sociales o econdmicos diferentes.

"Todo 1o que esti alejado en el espacio Y en el tiempo les resulta muy
diffeil de comprender al estar tan centrudos en su perspectiva inmediata

(15) :

Con todo esto se aprecia que el nifio requiere superar ciertos periodos
(por lo menos el preoperacional, hasta los siete afios aproximadamente),
para que pusda comenzar a apreciar situaciones o sucesos que no necesa
riamente estén vinculados a esa Perspectiva inmediata, Pero es precisa
mente a partir del periodo que Piaget llama de las operaciones o del pen
samiento formal cuando el nifio puede emvezar a concebir un mundo distin-
to.

La dificultad para concebir un cambio social est3 ligada a limitaciones
en el plunteamiento, mismas que sSOn necesario superar para que en la me—
dida de lo posible, razonar sobre hipdtesis para entender mundos difereg
tes o nuevos.

A vartir de la adolescencia es cuando el sujeto puede entender otras so—-
ciedzdes y la suya propia en otras épocas, etapas, circunstancias y momen

tos histéricos con todo lo que ello implica.

(15) Juan Delval. Crecer y pensar. p. 313
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Sin embirgo, en las etapas que preceden a la adolescencia se debe promo-
ver en el individuo el pensamiento histdrico a 1la vez que su ubicacidn
temporal puri no llegar a lo que muchos' estudiantes opinan: que la histo
ria es unu de lus miterias mis artificiales, memoristicas ¥y fragmentadas
por lo tanto se vive como Arida, mondtona, aburrida e incluso sin senti-
do.

Se debe tom.r en cuenta que esto no se debe a los contenidos de esta ma-
teria sino mids bien a la forma en que se transmite; sus contenidos se pue
den abordar de diferentes maneras convirtiendo esta disciplina en apasio
nante, dra.m:'xti;:a, interesante, variada y significativa para cualquier a
lumno. Esto puede ser posible enlazando de diferentes maneras los hechos
histdricos, relacionando en diversos sentidos lo que se da en tiempos y
espacios geograficos diferentes; planteando que esta disciplina implica
a todos los seres humunos en todas las Areas de su vida, incluso el acon
tecer de la naturalesza.

Es muy importante e incluso trascendental que como profesores se tenga
en cuenta que enseflar historia implica una serie de opciones, como por
ejemplo, hacer de &sta una disciplina en construccidn permanente o un co
nocimiento totalmente acabado.

Asimismo, 12 escuela ofrece una oportunidad formal para gque el alumo en
frente a la historia, expresada en el curriculs donde se concreta la in~
tencionalidad general as{ como los aprendizajes que se han de lograr aun
que no es el anico medio con el que el sujeto se pone en contacto con di

cha disciplina.

B) Fundamentacidn Piloséfico—social.

El presente trabajo de investigacidn tiene implicitos ciertos conceptos
que conforman el marco filoséfico, es decir la postura que como profeso—
ra de primuria se tiene; dichos conceptos estian Presentes a lo largo de

todo el trabajo, pero en esta parte se explicitan para concebir mis am—
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pliamente la perspectiva que al respecto se tiene.
El enfoque tedrico cue sustenta esta investigecidn es el materialismo his
térico (+), y a vartir de este fundamento filosdfico se describirin los

siFuientes conceptos:

1) Hombre.

Para el materialismo histdérico el hombre se define esencialmente como un
ger orictico gue transforma una realidad determinudas como ser prictico
es histérico. El concepto de hombre posee une doble e intima relucidn de
lo individual y lo social, primero porgue es producto de la naturaleza,
de 1a evolucidn binldgica de las especies, Dero en tanio esvecificamente
como humano el hombre es droducto de su pronia actividad productiva, es
decir, del tribzjo social, ya que lo cue un individuo es, dedende de lus
condiciones materialgs de su produccidn.

El hombre comc miembro de unz formacidn social dadz, y como objeto de lu
oraxis histdrica, es el creador de su propia historia, satisface su inte
rés y al hacerlo prcduce algo que no estzba en su conciencia ni en su in
tencidn. Jerln est: teoria, lo que distingue al hombre de los demis ani-

nzles es precisamente el trabajo y lus reluciones sociales.

"E1 hombre es resultado de su provic trabajo, a partir de &l modifica su
rexlidad y pensamicnto pero no en un sentido mecinico como reflejo pasi=-

vo sino como exnresidn concreta de las contradicciones y lucha sccial his

(+)F1 materiilismo histdrico también llamado concepcidn materialista de
la historiua tiene como creadores a los idedlogos Carlos larx y Federi
co Engels; esta tenria, surgida a medidados del siglo XIX, estudia la
sociedad y a la vida social como proceso integral, en interaccidn y
con vinculos de todos sus aspectos. Explica las condiciones de la vida
material de los hombres, de las clases sociales; donde lo importante
son las acciones prolongadas que conducen a los grandes cambins histé
ricos., El enfoque marxista plantea como finico método de explicar la
historia al materiulismo histdrico.

e —— S S - —
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téricamente determinada". (16)

El materiulismo histdérico exnlica la exdistencia del hombre como resulta—
do de la praxis social a través del tiempo, es Dpor eso que el hombre apa
rece como productor de su propia historia y no como consecucncia de los
designios de un destino o de las leyes nuturales; al hacer el hombre su
propia historia, la hace en condiciones por €1 heredadas que son superio
res a cualguier caricter individual,

Mediante el trubzjo el hombre medifica la situacidn que le rodea y a la
vez es modificado por ella, en una accidn reciproca; esto es un proceso
de produccidn histdrico-social, de la conciencia histdrico~social y de
la realidad histérico-social.,

Lis condiciones materiales de vida del hombre serin de acuerdo al tino
de relzcidn gue establezca con los demds individuos,

Todo aquello gue lz historia nos oresenta es producto de la actividad
prictica de los hombres, ya que son ellos los cue desarrsllan las fuer—
zas productivas y crean las reliciosnes de produccidn y las destruyen con

acciones concretas y reales, Los hombres no sdlo desarrsllan las fuerzas

productivuas sino aque forman nirie de ellas y se hallan en el centro de

las reluciones de produccidn que finalmentz son las relaciones que ellos

contraen en el proceso de produccidn,

2) Socicdud.

Este es el concento fundamental del! materialismo hiztdérico, pero no se le
denomini como sociedad, sino como formacidn econdmico social, entendiendo
por ella al conjunto de reluci-nes de produccidn histdricamente determi-
n:ad:is, en donde las relaciones de produccidn dominuantes son las del modo

de produccidén que impera en la fzse dada del desarrolla histdrico. Cada

(16) Universidad Pedagbzica Nacional.Guia de estudio.Lo social en los pla-
nes de estudio de preescol.r ¥ primeriae. Pe. 41

A e A aca . hm mansas amabas
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formucién social esti compuesta de diversos niveles interindependientes
entre si, esta interindependencia es di léctica y esencial.

La sociedud vista desde el muterialismo histdrico es el producto de la
accién reciproca de los hombres.

Para Murx la sociedad es una totalidad .ue debe ser analizada como tal;
dicha totulidad muntiene una relucidn ‘ialdctica entre estructura y so~
perestructura. Es una totalidad concret.. histéricamente determinada, la
cual se transformu mediante el trabajo Y las relaciones sociales que los
hombres estublecen al interior de ella y al mismo tiempo es la sociedad
quien modifica la accién del hombre comc sujeto; dando origen a una rela
cién dialéctica capaz de transformar la realidad social.

La sociedad vista en su conjunto, es decir como totalidad, es considera—
da a partir de las relaciones de produccidn que constituyen su base real.
Una formacidn econdmico-sociul desde el punto de vista del materialismo
histdrico es un orgunismo social integr2l que se encuesnira subordinado a
lus leyes histdéricas propias de la sociedad dada que rige la aparicion,
el desenvolvimicnto y el cambio por otro organismo social, por otra for—

macion social,

"Bn toda sociedad hay dos clases fundamentales, una que
representa el sistema de produccidn anticuado, y otra
que representa el orden iuciente. La sociedad pasa de
una etapa a otra por mer .o de la lucha entre esas clases,
La clase naciente triuni i definitivamente en esa lucha y
establece un nuevo order de produccidn ¥y a su ves, dentro
de ese orden estin conteiidas las semillas de su propia
destruccidn, prosiguienc el proceso dialéctico®, 17)

Los exponentes de esta teoria definen ci :rtos elementos fundamentales co

mo componentes de la formacidn social qu: son:

(17) Nicholas S. Timasheff. La teoria so ioldogica. p.6&9

R Y
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.
/( Superestruc tur’a.
A
! politica Pamilia, matrimonio,
E juridica e normas morales, etc.
! Pornacidn < ideolégica
econdmico~social ) . .
; « Conjunto de relacio~
| Buse econdmica nes de produccidn im
.[ perantes, histdrica~
X mente degerminadus.

Finalmente concebida la sociedad como formacidn econdmico~social, es un
organismo en comnstante transformucidén misma que es propiciada por el tra
bajo, accidn y participucidn directa de los hombres que la conforman, en

una relacidn dialéctica.

3) Historia.
El materiualismo histdérico es uni ciencia social considerada por Marx co

mo finico método cientifico de explicar la historia.

"La historia demuestra que el hombre en el pasado ha transformado la na-
turileza mediante su praxis productiva y que en consonancia con ella, ha
transformudo también sus propias relaciones sociales. La histsria ha sido

efectivamente un proceso prictico total llevudo a cabo por los hombres”.

(18) N

Marx define la historia como una concepcidn real de los hombres hecha
por ellos mismos como un proceso racional; afirma que el verdadero suje—
to del devenir histérico es el hombre y no una potencia situada al margen
0 por encima de 81,

La concepcidn materiulista de la historia adguiere un caracter racional

cuiindo los hombres cobran conciencia de su Proria esencia racional.

(18)Adolfo Sinchesz Vizquez. Filosofiu de la praris. p. 385
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Para esta concevcidn la historia es una ciencia que estudia el cambio
permanente de toda la vida humana que es compleja, heterogénea y milti-
ple.

Por lo tunto el proceso histdrico como cambio sstructural es un proceso
continuo y discontinuo 21 mismo tiempo.

La continuidad se presenta como la aparicidon de una estructura nueva so—
bre l4 buse de la anterior, es decir que los hombres hac~- su propia hi§
toria pero a purtir de las condiciones creadas por la generacidn anterior;
por ello las contradicciones de una estructura econdmica son las que de-
terminan el paso a una nueva formacidn econdmico social.

El muterialismo histdrico ha considerado la historia, la sociedad y los

conceptos de estructura y proceso histdrico como cambio estructural.

4) Bducacidn. .
El materialismo histdérico no define concretamente a la educacidn como
t1l, por ello ha sido mecesurio revisar posturas como la de Paulo Freire
y retomar elementos de las diferentes mauterias del plan de estudios de
la Licenciatura.
La educucidn es un proceso social e histdéricauente determinado, en donde
el maestro y el alumo se relacionan en forma dialéctica con el obj=to
de conocimiento, se dice que es social ya que parte de un entorno socialj
es histdrico porque va a estar determinado de acuerdo a las condiciones
generales que prevalezcan en el pais en ese moments y se va a ir modifi-
cando conforme a los cumbios trascendentales que sufra la sociedad, asi
como segin el tino de gobierno que esti establecido en ese momento.
Sobre este concepto Paulo Freire afirma que "la educacidn verdadera es
praxis, reflexidn y accidén del hombre sobre el mundo para transformarlo”

(19): ahf la importancia de darle verdadero sentido a la educacidn como

(19) Paulo Freire. La educucidn como orictica de la litertad. P.7
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.

un factor y elemento de cambin, de transformacidn. Adem3s Freire nos plan
tea la vicidn de una educacidn problemutizadora como la denomina en su
obra Pedugogia del Oprimido, tiene un caricter reflexico, que ademis im-
plica un acto permanente de descubrimiento de la realidad, busca ademis
el surgimiento de conciencias de donde resulta la critica a la realidad,
Dentro de esta visidn los educandos van desarrollando su capacidad de
comprensi“n del mundo en sus relaciones con €1, se les presenta ¥Ya no co
mo une realidad estdtica, sino como una realidad en transformacién, en
proceso.

Esta educacidén encuentra en el diilogo la relacidn indispensable con el
acto cognoscente, descubridor de la realidad. Precisamente en el diflogo
se encuentiran dos elementos fundamentales pura concebir a la educacidn
como tal, como droceso de transformacidn: accidn y reflexidn.

Finalmente la educacidon problematizadora tiene su base en el acto creador
ademis que estimula la reflexidn y la accidn de los hombres sobre la rea
lidad; purte del caricter histdrico y de la historicidad de los hombres
a quienes se les reconoce como seres inacabados, inconclusos y con una
realided que siendo también histdrica es inacabada como ellos.

La educucién es un proceso permanente en razdn de la inconclusidn de los
hombres y del devenir de la realidad. 4sf la educacidn se rehace constan
temente en la praxis. Una educacidn problematizadora promueve y refuerza
el cambio de la sociedad donde se realiza.

Con todo lo anterior se pueden apreciar de manera directa los conceptos
que se han muntenido presentes a lo largo del trabajo de investigacidn y
que nos han permitido forjar una idea de la importancia que como profeso
ra de educacidn primuaria tiene el hecho de apoyar determinados postulados
filoséficos y sociales que se reflejan en el actuar cotidiano de 1la prég

tica docente.



. IT. LA LINRA DEIL TIEMPO COMO RECURJO
DIDACTICO IN LA “NGENANZA DE LA HISTORIA.

A) La ensefianza tradicional de 1a historia en la escuela primeria.

En el &mbito de la docencia prevalecen diversas corrientes de caricter
-files6fico, sacial ¥ pedagdgeico, Dor supuesto son las que dan la pauta
para el tipo de enseFunza que se aborda en las escuelas Y por ende todas
las situasciones que de ella se deriven.
Particularmente la ensefiunza de la historia no es la excepcidn, ya que
piara abordarla en el saldén de clase de la primaria, durante mucho tiempo
f
ha prevalecido una forma muy peculiur de hacerlo; esta es estudiar hisﬁg
ria de una manera mecénica, verbalista, fragmentada, ajena totalmente a
la realicad nue vive el alumno. Cabe mencionar gue por lo complejo de les
contenidos de dicha discinlina, por ser de caricter social presentan cier
tas dificultades para su estudio, por lo abstracto de ciertos concevtos,
la lejania temvoral Y esvacial de los fendmenos sociales; pero considero
que es acui donde 2estica el navel del muestro, un papel aie Puede ser
asumido como un ser poseednr de %ndo el conncimiento, transmisor del mig
mo, cuya funcidn princinal es la de informur al alummo acerca de la ver—-
dad del conocimien®o: o bien puede asumirse como agente promotor de cam-
bio, cuya funcidn vrincipal es 1a de interactuar con el alumo de tal ma
nerad que surja un arrendizaje reciproco, en donde ambos sujetos se enri-
Tuezcan con sus propias experiencias,
Bl primer pavel descrito corresponde a lo que por afios ha presentado y
han vivido muchas generaciones én el aprendizaje de la historia y tiene

su fundamento filosdfico en el positivismo como corriente filosﬁfico—qg
1 ]

cial,

1) Generalidades del positivismo.

El término positivismo fue empleads para definir la doctrina creada por
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Augusto Comte, "segin 11 cual, 1a forma de conocimi=nto suprema es una

simnle descripcidén de los fendmenas considerados como sensibles", (20)

El caricter positivo, es aljudicado por sus exponentes a aquellos fendme
nos que ru=den carvrtarse di 'ectamente a través de los sentidos’'y que pue~
den estar sometidos a una erifiacidn empirica,

Con esto podemos observar ue parz el positivismo lo que importa es la
descripcidén de los fendmen s de una manera superficial donde no es posi-
ble ll2gar a concebir rela iones que se estublecen al interior de dichos

fendmenos y su vinculacidn con la realidad.

2) El positiviamo ¥ la ens-iianza de la historia.

Es necesirio revizar y anz izar una definicién de historia que se derive
de)l modelo presentuado de m nera tradicional, (para confrontarla con los
conceptos cue en este trab jo se sefalan y desarrollan), donde se conci
be como "la ciencia que esudia los hechos mis importantes del hombre a
partir de los documentos e.critos”, (21) con esto los términos thecho',
'mis importante! ¥ 'documentos escritos', conforman los ejes de la concep
cidn positivista de cienciia, ademis "permean decisivamente la concepcidn
de los maestros y condicionan la interpretacién de la disciplina que des
pués se traduce en una ensechanza con alto grado de abstraccidn y raciona
lidad, alej.ida de lo cotidiano, donde los sujetos histdricos recreados

ge alejan por completo de los sujetos reales", (22)

De esta munera y bajo esto: principios el contenido que se ofrece a los
alumnos en la asignatura dr historia en la escuela primaria se plantea

como uwn cumulo de informucidn transmitida por el muestro y se concibe co

(20) Diccionurio de Pilosnifa., p. 300
(21) victoria Lerner S.31 : 2nejo de los contenidos en la ensefianza de la

historia: el factor t-amno y el factor espacio. p. 225
(22) 1bid. p.222
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mo un todo acabado, se le ve alejada completumente de la experiencia par
ticular de los alumnos,

A la vez se da un marcado énfasis en presentar los contenidos histdricos
en el aula como uns narracidén ordenada de secuencias encadenadas con una
continuidad lineal, entendiendo las nociones de causalidad en forma mecé
nica, lo cual no sélo distorsiona la comprensidn del desarrollo histdri-
co global e integral sino que tumbién impide ejercitar el pensamiento eri
tico y reflexivo en funcidn de la relucidn pasado y presente como resul—
tado de un proceso dinimico y dialéctico que presenta miltiples vertien-
tes y posibilidades,

A partir de lo anterior y con el propdsito de abordar los contenidos hiE
téiicos en forma activa y dindmica y que ademis favorezcan la ubicacidn
temporal de los alumnos es que se ha seleccionado como estrategia didéc-
tica la linea del tiemoo para promover dicha ubicacidn y al mismo tiempo
abordar los contenidos histdricos desde una visidn diferente del positi-

vismo,.

B.La linea del tiempo como recurso didictico en la ensefunza de la histo
ria,

l. Justificacidn para el uso de la linea del tiempo.

Para abordar los contenidos histdricos que se plantea un programa escolar
Y en particular el Programa Zmergente de Historia de México es necesario
recurrir a la utilizacidn de diferentes instrumentos gque auxilien la la-
bor docente, para lograr una mejor comprensidn y construccidn del conoci
miento por purte del alumno.

Todos los instrumentos y materiales que se utilizan tanto dentro como fue
ra del salén de clase conforman lo que en el Ambito educztivo se conoce
como recurso didictico; éste es un medio empleado en la ensefianza para
proviciar en los alumnos un mayor acercamiento al objeto de conocimiento

promoviendo asi la comprensidn y construccién del mismo.
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ora bien, para abordar los contenidos histdricos se debe tener especial
‘ado en seleccionar el o los recursos que se han de emplear para apo—
#ichos contenidos, ya que los resultados obtenidos en el aprendizaje
en estar determinudos por esa seleccidn.
icularmente he seleccionuado la 1fnea del tiempo para promover la ubi
on temporal en el proceso ensefianza~aprendi zaje de la historia en los
mnos de quinto grado de primaria. Esta linea del tiempo es una opeidn
auxilia a los alummos a concebir con cluridad el desarrollo de los

ntecimientos histdricos asi como a ubicar los hechos en momentos tem—

iles especificos,

La 1linea del tiemvo.

a linea del tiemvo surge como apoyo para auxiliar al maestro en la ense
Aanza de la historia. s un recurso al que en el actual programa de estu
dio se le da gran importancia a pesar de que la informzcidn que maneja
el Programa Emergente con respecto a ese recurso es muy escasa, sin embar
80 su utilizacidén se plantea desde los auxiliares para el maestro que ou
blic6 la Secretaria de Educacidn Pablica en la década de los afios 70's.,
presentindola en los libros Para el maestro de Ciencias Sociales. Debido
a su utilidad desde aquellas publicaciones, en los libros de los nifios
también ha sido empleada en el irea de Ciencias Naturales para abordar

el tema de la evolucidn de la Tierra.

"La linea del tiempo es la herramienta de trabajo con que cuenta el pro-
fesor de Ciencias Sociales para ubicar al alumno en el tiempo, para enten
der lu continuidad de la historia del desarrollo humano desde sus comien
z0s hasta nuestros dias; para explicar e ilustrar los momentos de ruptu-
ra mis relevantes en el proceso histdrico asi como 1a aprehensién de cier

tos elementos paru proseguir con su transcurso". (23)

(23) Mireya Lamoneda. Una alternativa en la ensefianza de 1a historia a
nivel primaria. p. 13
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"La linea del tiempo fucilita a los nifios el aprendizaje de la duracidn
Yy secuencia de los acontecimientos histéricos. Su uso constunte en el au
la favorece el desarrollo de las nociones temporales, tales como la dugé

cifn y lu sucesidn de acontecimientos", (24)

De esta manera podemos observar que la linea del tiempo es un recurso di
dictico grifico que auxilia en la ensefianza de la historia ¥ que inicia
a los nifios en la ubicacidén teuporal, ademis ayuda a distinguir 1s dura-
cidn y secuencia de las &nocos Yy acontecimientos de la historia de ¥éxi-

co, para el presente ciclo escolur en el So. grado de educacidn primaria.

3) :Como es 1a 1fnea del tiempo?

Como se menciona anteriormente, la informacidn acerca de este recurso que
ofrece el Programa Zmergente de primuria, es muy limitada en lo zue se
refiere a sus caracteristicas, por lo que fue necesario revisar un estu—
dio apliczdo en el Colegio Madrid de la Ciudad de México, donde se mane-
ja en forma prictica ese recurso, eluborado por la investigadora Mireya
Lamonedas; asimismo se realizaron observaciones directas en dicha insti@g
cidn y fue asi como se obtuvieron datos m3s concretos sobre qué es; cémo
es y c¢émo se lleva a cabo su elaboracidne

Para esta linea del tiempo se puede utilizar wma tire de papel de prefe—
rencia de textura-resistente como puede ser el papel manila con el largo
que sea requerido por la extensidn de los hechos o fendmenos que se van
a estudiar; el ancho de 1la tira no es especifico ¥ puede variar su medi=
da de acuerdo al criterio del profesor para organi zar el trabajo o bien
con base en las necesidades que se presenten en el grupo.

La tira puede estar dividida en periodos, épocas, o segin convenga al es

tudio de hechos o fendmenos sociales especificos,

(24) Historia de México. Guia para el maestro. Quinto grado. Educacidn
Primaria. p. 30
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En el estudio realizado en el Colegio Madrid del Distrito Federal, la in
vestiradora e historiadora del CISE Mireya Lamoneda plantea que "la linea
del tiempo debe empezar por explicar al nifio desde el momento en que apa
rece el plancta Tierra o o o" (25); esto para que el alumno pueda ubicar
se de una manera mis efectiva en el tiempo, e incluso poder llegar a ha-
cer comparaciones sobre duraciones, secuencias, etc., del tiempo transcu
rrido,

Por lo tunto ecte planteamiento sugiere la divisidn de la 1inea del tiem
pPo en periodos y épocas especificas.

Algo que se debe tener muy en cuenta es que la 1fnea del tiempo por si
sola no podria ser suficiente para promover procesos tan complejos como
el de la ubicacidn o comprensidn del tiempo, por ello es necesario resal
tar que se debe apoyar con otras actividades que den mayor significado a
€se recursos esas actividades pueden ser visitas a museos, a zonas arqueo
légicas, revisidn de documentos escritos, representaciones teatrales, etc.
todo esto con 1a finalidad de proviciar por parte del alumno una partici
pacién activa, critica, reflexiva e innovadora en el Proceso ensefianza-
aprendizaje.

Es asi como este recurso auxiliado por otros medios, puede favorecer la
ubicacidn temporal en la ensefianza de la historia.

Con la linea del tiempo se hace una representacidn lineal del acontecer
histéricos sin embargo, en lo que constituye la enseffanza de 1a historia
como disciplina, no se debe por ningiin momento perder de vista que los
hechos no estin desconectados ni aislados unos de otros; tampoco que los
procesos o hechos histdricos no empiezan o terminan de una manera absolu
ta y tajante; ademds, las periodizaciones que se manejan son producto de

las necesidudes docentas o de investigucidn pero realmente esos periodos

(25) Mireya Lamoneda, Una alternativa en la enscfianza de la histnria a
nivel »rimuris. p. 175
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no tienen ni principio ni fin concretos y finalmente para entander el pre
sent2 de cada sociedad es necesario remontarse a acontecimiantos anterio

res y retom.r lo esencial para explicar el mundo actuul.

4). la historia y la 1fn=a del tiempo como alternativa didictica.

Tn la hiztoria el tizmpo, es un tiempo de los hombrea organizados en so—

ciedsdes. A este respecto Sergio Bagi ha dado a conocer un trabajo sob—e

el tiempo en el cual destacan dos elementos indispensables denireo de la
historia: el tiempo mismo y el espacio; éste Giltimo concebido como una
manera de organizur el tiempo.

Dicho estudio ha sido retomado para conceptunalizar la linea del tiemro en

el estudio realizado en el Colegio Madrid y de manera muy particular lo

he resc.tudn pura presenizr y fundamentar el recurso desde un ounto de
vista tedrico pero cue contempla directamente su aplicacidn prictica.

De acuerdo con Bagd, en su obra "Tiempo, realidad social ¥y conocimiento”,

hay tres clases o tipos del tiempo, esto es tres formas de organizzr el

tiempo en las sociedades humanas:

1) el tienno organi zado como secuencia, es decir el traﬁscurso, donde se
concibte la lineca del tiempo como talj

2) el tiempo organizado c¢omo radio de operaciones (espacio) aqui se atoya
Yy enriquece la linea del tiempo con mapas, principalmente,

3) el tiempo organizado como ravidez de cambio, es decir como riqueza de
combinaciones, esto es la intensidad, en cuanto a la 1inea del tiempo,
esto implica ilustraciones claras y precisas de los acontecimisntos
humanos,

Con buse en esta orgunizacidén del tiempo, encontramos que como indivicduos

pertenecemos simultineamente a tres tipos de procesos sociales sesin sea

la dimensidn del tiempo:

"l.Iniciados algunos hace muchos decenios, quiza sigloss otros hace mxy

pocos
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2. algunos que ocurren en su totalidad en una superficie reducidaj otros
en lugures entre si los demis distantes;
3. algunos con ritmo muy lento de desarrollo, otros con un ritmo vertigi

noso". (26)

Con esto se afirma la importancia que tiene la ubicucidn temporal del su
Jeto en la ensefianza de la historia, a la vez que se confirma el mane jo
del conocimiento histé-ico como algo subjetivo y complejo y es precisamen
te que con ayuda de recursos como la linea del tiempo se pretenda facili
tar el proceso que el individuo elabora para poder distinguir, diferen-
ciar y valorar los hechos histdricos ¥ la repercusidn gue ellos tienen

en la vida actual,

Ahora tien lo que pudiera representar una limitacidn del uso de la linea
del tiempo, es precisamente que presenta una visidn lineal del devenir
histérico, sin embargo esto parecerfa cuestidn de intervretacidn, ya que
es lineal la representacidn grifica de los sucesos, pero en cada clase es
necesario enfatizar sobre las diferentes rel-ociones que se dan al interior
de todos los sucesss y como cada uno de ellos son antecedente ¥y consecuen

te de un fendmeno posterior y uno anterior respectivamente,

C) La 1linea del tiempo como recurso didictico adecuado para el 50, grado
de educacidén primaria,

Como ya se menciond, la linea del tiempo ha sido elegida de entre varios

Tecursos por ser accesible en cuanto a su elaboracidén por parte de los

alumnos, ademis porque es un medio que favorece ubicar los fendmenos so-

ciales de una manera grifica Y representativa en un espacio accesible a

los nifios.

Este recurso tiene tumbién la posibilidad de utilizarse desde los prime-

(26) Sergio Bagfi. Tiemvo, realidad social Yy conocimiento, p., 107
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ros afios de primuria hasta niveles incluso superiores. Sin embargoe ha si
do elegida para utilizurse en el So. grado tomundo muy en cuenta las ca~
racteristicas psicoldgicaus que los alumnos de este grado, de acuerdo a
su edad presentan y que ya han sido seflaladas anteriormente,

Cabe hucer mencidén que el nifio de 50. grado es un nifio cue tiene muchas
inguietudes, es activo, creativo y todo ello se refleja en su aprovecha—
miento escolar, el cual estd muy ligudo a su desarrollo intelectual,

Una de las aportaciones que nos pucde ofrecer la linea del tismpo es va-
lorar como se vinculan esas caracteristicas que presentan los educandos
con el empleo de ese Tecurso, es decir ¢dmo sus capacidades se ven favo-
recidas con el uso de la linea del tiempo y com el apoyo de algunos otros
instrumentos.

Particulirmente en el tercer periodo que murca Piaget, el nifio es capaz
de hacer representaciones mentales y ordenar acciones que se hayan reali
zado con .nterioridad; podri revreséntar mentalmente los sucesos histégi
cos referidos en el programa de estudio; al mismo tiempo prodri ordenar
acciones especificas, si el alumme es cavaz de pensar en objetos fisica—
mente auszentes, auriliado de textos, fotografias, etc., podri pensar en
objetos o imigenes remotas mismas ~ue pueden proyectarse en dibujos, ma-
nuetas, modelz:dos, que puedan formar parte de la linea del tiempo en el
salén de clase. Los sujetos pueden comenzar a seriar acontecimientos si
puiends una sucesidn temporal, esto resulta fundamental ya que nrecisa=
menta con el auxilio de la linea del tiempo es como se preiende que esto
lo logre el individuo de una manera mas significativa para si mismo. Ade
mis se le facilitarid la comstruccidn de los intervalos y la durucidn de
los fendmenos sociales.

Hasta los once afios, aun confunde fpocas histdricas; con la linea del
tiempo se pretende evitar esas confusiones y establecer de una manera mas

clara y puntual la sucesidn de épocas histéricas.

Bn el cuwrto periodo segin Piuget, como ya se vio, el pensamiento se vuel
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ve mis 18mico e ilimitado y comienza la habilidad para pensar mis alld
de li realidad concreta, esto se podri ver enormemente favorecido con la
lectura de textos, visitas a lugares histérices y sobre todo con la par—
ticipacidn directa en al construccidén de la linea del tiempo de acuerdo
a los contenidos planteados. @&s decir, los alurmos podran imaginar sobre
agspectns especificos de un hechos histdrico por ejemplo, la estructura
de una ciudad, rituales religiosos, vestimenias, costumbres alimsnticias,
etc., referentes a una évoca o cultura particular,

Todo lo anterior ha sido tomazdo en cuenta para la apreciacidn final de
la aplicacidn del recurso que favorece la ubicacidn temporal de los alum
nos de So. grado ya que estas caracteristicas psicoldgicas me han dado
la pauta para el desarrollo de la aplicacidn de la estrategia.
Finalmente considero que la linea del tiempo es un recurso apropiado pa—
ra el 50, grado de primuria porque a través de €l se puede construir un
conocimiento ordenuado en el tiempo y concebir razonamicntos de tipo hipg
tético, es decir partiendo de algo no cercano ni tangible que tumbién per
mite la reflexidn y la emisidén de juicios criiicos por parte de los alum

Nnose.



III. LA APLICACION DE Li LINEA D&l
TIEMPO EN LA PRACTIGA DNCTENTE

A) Universo de estudio.

En este apartado se presenta la experiencia practica que se ha recogido
con la aplicacidén de la linea del tiempo en un grupo de So. grado de pri
maria perteneciente a la Iscuela "Nifios Héroes de Chapultevpec", turno ves
pertino de la 60/a. zona escolur del Valle de Cuautitlin Texcoco en la
Direccidn de Educacidn Primeriz No. 1

Dicho grupo de primuaria se encuentra formado por diez nifios y doce nifias
cuyas edades como ya se ha mencionado, tienen una gran variacidn vues van
desde los nueve hasta los catorce afios, lo que lo hace un gruro heterogé
neo en cuanto 2 sus edades e intereses personales, ESto tiere una rever—
cusién directs en la -dinimica que se establece al interior del gruvo, ya
que las actividades no siempre resultan interesantes para todos los alum
nos por igual, por lo que ha sido necesario buscar un balance Yy una varia
cidén de actividades entre los alummos para lograr que todos particiven en
forma directa en el desarrollo de la estrategia,

Por otra parte de acuerdo con las observaciones que he realizado en la co
munidad y con los nifios directamente, esto es por su manera de vestir,
por las pliticas que hemos tenido, me he percatado de que la mayor parte
de los alumnos pertenecen al nivel sociocecondmico medios bajo, dando as{
un mstiz especial al trabajo ya que en algunas ocasiones la economia de
los nifios no les permitid realizar algunas actividades, especificamente
salidas extraclase,

La intencidn de aplicar la 1inea del tiempo en este gruro de trabajo co
menzé al conocer la Guia de Historia de México contenida en el pacuete
didfictico del Programa ﬂhergente de Modernizacidn para el Maestro, asi co
mo los contenidos del mismos para lo cual fue necesarins ademis de reunir

material relacionado con ese recurso didictico, estublecer una estrategia
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que me diera a conocer hasta donde los alumnos serian capaces de ubicar
ciertos acontecimicntos histéricos que habian sido abordados en los afios

anteriores.

B) FEvalu:cidn Diagndstica,

Esta estrategia consistid en aplicar dos instrumentos escritos (Vid. Apén
dice 4) a los veintid8s alumnos del grupo, el primero fue una ordenacidn
cronoldgica de diez hechos sociales que han ocurrido en nuestro pais, 1la
segunda fue una pequefia linea del tiempo en donde se tenfan que ubicar
temporalmente por aflos o periodos siete hechos sociales también de nues
tro pais.

Los resultados generales que arrojaron dichos instrumentos fueron:

CUESTIONARIO 1 CUBSTIONARIO 2

aciertos No. de alumnos aciertos No. de alurmos

3 - 1 5 - 1

2 - 2 4 e 1

1 - 8 3 - 1

0 - 11 2 - 4

22 ! - 5

Total de aciertos 10 © - =

22

Total de aciertos 7

Esto quiere decir mue la mitad del grupo no fue capaz de ubicar temnorql
mente ninguno de los hechos sociales seflalados y fueron muy pocos, los
que llegaron a ubicar uno o dos fendmenos en la lfnea del tiempo, lo que
permitid concluir que el grupo que iniciaba el quinto grado =con el cual
comenzaba el curso escolar— no pudo en su gran mayorfia ubicar aconteci
‘mientos histdricos en 21 tiempo.

Como yu se menciond, esta actividad se realizd al inicio del curso esco
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lar, espscificamente durante la segunda semana del mes de septiembre de

1992, siendo esta actividad el punto de arranque prictico para trabajar
con la linea del tiempo como recurso didictico en la ensefianza de la his
toria,

Para la aplicacifn de los cuestionario no se requirid de grandes esfuer-
zoa, s6lo el segunds ejercicio causd cierta inquietud ya que imnlicaba

ubicacidn de hechns sociszles en una pequefia 1inea del tismpo.

C) Linea personal del tiemvo.

Con la finalidad de introdicir a los alumnos en la ubicacidn temvoral de
hechos oeventos sociales se propuso la elaboracidén de una linea personal
del tiempa, para lo cual se tomd como base el presente siglo, esta linea
del tiemno fue elauborada en papel manila de treinta cms. de ancho por un
metro de largo divid%do en segmentos de diez ems., cada uno, que represen
taba a las décadas del siglo, después dividieron en centimetros 1a déca—
da en que cada uns de ellos habia nacido, representands cada centimetro
un afio de esa década, ese mismo proceso se siguié con la década actual
sefializundo de modo especial el a%o de su nacimienis ¥y el que se vive ac
tualmente. Aqui los alumnos pudieron comparar de una manera grafica y sim
bélica la distancia que hay entre el inicio del siglo y su nacimiento y
éste con respecto al afio actual,

Para esta actividad también fue necesario aclarar conceptos como siglo,
década, lustro, eic., ya que muchos nifios no tenfan idea de lo que signi
ficaban,.

Los alumnos mostraron gran interés en ubicar el afio en que habian nacido
¥ la relacidn que guarda en cuanto a la distancia que hay con respecto al
afio actual,

Una vez elaborada y comentada esa 1lfnea del tiempo personal, fue reprodu

cida e ilustrada en el cuzderno de Historia como primer tema.
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D) Unidades de trabajo.

fn el mismo mes de septiembre se inicid propiamsnte la primera unidad ddl
Programa Emergente, llamadag

Los origenes del hombre americano, con los indicadores:

~ El1 poblamiento de América,

~ Los cazadores - recolectores.

- La revolucidn agricola,

Como actividad inicial para esta unidad los alumnos realizaron una visita
en forma indiv‘id_gal Y extraescolar a la sala de Origenes del Museo Nacio
nal de Antropologia, pidiéndoles que entregaran como reporte de esa acti
vidad una descripcidén de toda la sala y su contenido.

Una vez realizada la visita y entregado el revorte, yu en la clase comen
cé por mostrar un planisferio y comentar sobre la teoria que afirma que
el hombre americano atravesd el EZstrecho de Bering, los alumnos tuvieron
una gran participacién por lo que ellos habian observado en el museo, se
comentd sobre las actividades predominantes de esa época asi como del des
cubrimiento de la agricultura y sus rerercusiones en la vida humana.

A purtir de estos acontecimientoas se inicid la 1linea del tiempo sobre pa
pel manila de cincuenta centimetros de ancho en una de la paredes del sa
16n sin embargo para comenzar a realizarla lo hicimos con un dibujo repre
sentando la formacidén de 1a Tierra como planeta y en forma simbdlica se
representd el tiempo hasta la aparicidn del hombre en Africa, después su
Paso por el Estrecho de Bering y el poblamiento de todo el Continente.
La evaluacidn de esta unidad se realizd conjuntamente con las demis &reas
mediante un examen escrito.

Considero conveniente sefialar que dadas las caracteristicas y amplitud de
los contenidos del Programa Zmergente no es posible cubrirlos en un mes
de trabajo para cada unidad ya que se re~uiere de mayor tiampo para abor

darlos con la importancia ~ue cada uno d2 ellos tiene, por lo que resul-
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ta una contradiccidn por purte de las autoridades escolures gque por un
lado piden se d& profundidad en los contenidos Yy se afirme lo mis que se
pueda un tema Pero gue la unidad de trabajo esté terminada y evaluada en
aproximadumente veintidds dfas hibiles.

Henciono lo anterior ya que la segunda unidad no fue vrincipiada al ini-~
cio del mes de octubre como se tenia previsto inicialmente; por lo que

todas las actividades sufrieron un retraso en su realizacidn.

Segunda unidad.

Ya iniciado el mes de octubre, comencé la segunda unidad del Programa

Emergente 1llamada: Las Culturas Mescamericanas, con los contenidos:

- Las dreas culturales: Mesoamérica y Aridoamérica.

— Los rasgos comunes: orgunizacién politica, religién, calendario, arri-
caltura. )

=~ Las culturas mesoamericanas,

= Lua herencia cultural.

Esta unidad la inicié con la localizacidn de las ireas culturales Mesoang

rica y Aridoamirica y con lu colocacidn de un mapa de dichas &ireas en la

linea del tiempo.

Posteriormente hice la distincidén de los tres horizontes culturales de Me

soamérica resaltundo los puntos mis renresentativos de cada uno de ellos,

Para apoy.r el contenido de esta unidad se realizd una visita a la Zona

Arqueoldgica de Teotihuacan, 1o cual interesd mucho a los alumnos ya que

pudieron observar directamente diversos elementos de esa cultura clisica

de Mesoaméricag dentro de esa visita el @nico inconveniente fue que el mu

seo de la zona estuviese cerrado el dia ~ue hicimos la vicita cue fue el

cinco de noviembre de 1992,

n la linea del tiempo fueron colocindose dibujos, resémenes, relatos s0

bre cada una de las culturas mesoamericanas, se hizo una sefizlizacidn de

los periodos comprendidos para cada horizonte cultural, asi como también
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se identifico el inicio de la era cristiana junto con el inicio del perio
do clisico en Mesoamérica.

Considero aoue es necesurio comentar gque la informacidn que ofrece el Li~
bro del Alumno de Historia de México, es muy reducida por lo que se ha
retom:do para la cluse, informucidn proveniente de fusntes complementarias
que han sido en su mayoria bibliogrificas.

La evaluacidén de esta unidud ‘ncluydé un reporte de observacidn del Museo
de Templo Mayor para rescatar los elementos fundamentales de la Cultura
Mexica. .

De esta manera la linea del tiempo quedd concluida hasta el afio de 1521

con la caida del Imperio Mexica,

Tercera Unidad.

Iniciamos la tercera unidad a principios del mes de diciembre, y lleva
por nombre: Descubrimiento y Concuista, con los indicadores:

= Z1 descubrimierto de América.

~ La conquista militar.

- La evangelizacidn.

Para iniciar esta unidad se ubicd el afio 1492 en 1la linea del tismpo, se
fializando los antecedentes del primer viaje de Cristdbal Coldn al Conti=-
nente Americano.

Pura seguir el desarrollo de esta unidad el grupo se dividid en equipos
de trabujo para puntualizar sovre los elementos fundamentales del descu
brimiento de América.

Posteriormente los alumnos investigaron sobre algunos puntos de cdmo se
desarrolld 1a conquista militar, en clase se completd esa informacidn con
avortaciones y comentarios de todos.

Después se abordd la evanpclizucidn como parte del proceso de conquista,
destacando puntos como: quiénes la llevaron a cabo, dénde se realizd, ba

jo qué condiciones se dio, etc.
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Finalmente esta unidad concluyd con una representacidon de teatro guifiol
sobre c6mo se llevd a cabo la conquista militar y la evangelizacidn,
Luego de esta actividad se comentd ampliamente sobre las repercusiones
que hasta nuestros dias han tenido dichos sucesos, asi como de las conse

cuencias que trajeron esos actos.

E. Evaluacion Pinal,

Para concluir este apartado hablaré de la evaluacidn que tuvo lugar desde
el inicio de la aplicacién del recurso en la clase de Historia.

La evaluacidn se inicid con la observacidn directa de la participacidn
de los alumnos, donde cada uno de ellos se interesaba por conocer desde
nequetios detalles hasta lo sucedido en periodos histdricos completos.
Este tipo de evaluacidn fue un tanto informal, pero consideros que muy in
portante y valiosa ya que con ella me pude percatar primero del interés
que los alumnos mostraron en la clase de historia y segundo de que poco
a poco los nifios expresaban en forma ordenada sucesos histdricos.

Los ejercicios escritos y exdmenes de cada unidad permitieron gue me die
ra cuenta de que los alumnos comenzaron a vislumbrar el orden y la secuen
cia de la evolucidn de la humanidad, asi como de las relsiciones que guar
dan los sucesos estudiados,

Lo que se puede considerar como evaluacidn final de la aplicacidn de la
linea del tiempo en tres unidades de trabajo del Programa Emergente, la

llevé a cabo utilizando tres instrumentos escritoss -

a) Una redaccidn que los alumnos hicieron del contenido de 1la 1f{nea del
tiempo con lo cual me pude percatar que de los veintidds nifics, dieciseis
presentaron una redaccidn que incluye datos precisos de la secuencia que
tuvieron principalmente las culturas mesoamericas, la conquista y la evan
gelizacidn, los otros seis nifios en sus redacciones presentaron alpgunas
confusiones en cuunto a las culturas que se desarrollaron en los horizon

tes culturaless sin embargo, creo que esas confusiones pueden ser supera
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das con un repaso general de los temas o bien con actividades especificas
de cada uno; ademids se debe tomar en cuenta que esta fue la primera vesz
que los nifios trabajaron con este recurso para la clase de historia.

(vid. Apdndice B).

b) Otro instrumento utilizado para esta evaluacidn fue un cuestionario
con detalles especificos de las culturas mesoamericanas, de la conquista
¥ evangelizacidén (Vid. Apéndice C). Dicho cuestionario estuvo integrado
por quince preguntas de las cuales quince nifios respondieron adecuadamen
te, mientras que los otros siete restantes presentaron errores en mis de

la mitad de las preguntass

¢)Para terminar esta evaluacidn se realizd un ejercicio escrito muy simi
lar al de la evaluacidn diagndstica, es decir como una vequefia linea del
tiempo para ubicar los acontecimientos estudiados a la fecha (via. Apén@i
ce D), Este ejercicio tuvo diez puntns para ubicar en el tiempo, obteniqg

do los siguientes resultados:

No, de aciertos - No. de alummos

10 - 4

9 - 3

8 - 2

7 - 3

6 - 4

5 = 1

4 - 2

3 - 2

2 - 1
10 22 alumnos

Con tnio lo unterior, asi como con la experiencia directa que tuve con

los alurmos pude comprobar que la linea del tiempo es un recurse didﬁcti

111245
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co g;éfico que auxilia al alumno en la ubicacidén temporal y que al mismo
tiempo 1o motiva e intéresa por -los temas de historia, ya que al elaborar
é1 mismo 1la linea, se convierte en un sujeto activo constructor de su Pro
rio conoéimiento.

A pesar de que la linea del tiempo ha sido aplicada hasta la tercera uni
dad del programa, esto me ha dado la pauta para darme cuenta de la enor-
me utilidad que tienen en el proceso ensefanza—aprendizaje de la histo-
ria.

Por otro lado, considero que la aplicacidén de este recurso apoyado con
otras actividades promueve en los alumnos la ubicacidn temporal de fend~
menos histdricos y se les ‘puede avortar una visidn mis amplia de esos su
cesos y de las relaciones que se establecen al interior de los mismose A
la vez promueve una actitud critica y participativa en el educando, logrm
do as{ una mayor invqelucracidn por parte tanto del maestro como del alu_m_

no en el proceso emsefianza—aprendizaje.

F) Reflexidn personal.

Toda actividad aplicada a la labosr docente arroja resultados, &stos es~
tin determinados por el tipo de estrategia utilizada asf como por el ma
terial empleado,

La aplicacién de la linea del tiempo en mi grupo de trabajo ha resultads
productiva, esto lo he podido comprobar con los trabajos escritos, con
las participaciones en clase y con el interéds que han mostrado los alum
nos en la elaboracién del recurso dentro del saldén; esto ha originado:
primero aceptacidén por parte de ellos Y segundo wm resultado favorable
como apoyo para la ubicacién temporal de los eventos histéricos por par-
te de los nifios, que desde el principio tuvieron una participucidn activa
¥y dinimica en toda la elaboracién de la 1fnea, asi como en las importan—
tes activicades que la apoyaron, como fueron: visitas a museos, revisidn

"de libros de historia, visita a una zona arqueoldricae
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Estas actividades propomiongxron al alumno una visidén mas amplia de los
fendmenos histdricos haciendo con esto que su proceso de construccidn del
conocimiento sea mis firme y a la vez mis objetivo,
Finalmente, retomando elemerntoss fundamentales de la Teoria Psicogenética
rue han estado presentes en la elaboracidén de este trabajo, pude observar
cémo la interaccidén que el individuo establece con el medio que le rodea
Yy proniamente con el objeto de conocimiento, resulta indispensable para
la construccidn del conocimiento. Sin olvidar que la Historia como cien-
o
cia no se puede experimentar, el hecho de que el alumo, en este caso co
nozca y observe sitios, lugares u objetos que forman parte del pasado,
es para ellos una experiemcia enriquecedora a partir de la cual se pueden
llegar a hacer imaginaciones, abstracciones, recreaciones de una realidad
que ellos no vivieron. Todo esto fue posible en el grupo de trabajo gra—
cias a una visita a una zona arqueoldgzica, a algunos museos, que si bien
no es todo para fundamentar una parte de 1la comsiruccidn del conocimien—
to, si proporciona elemenos bidsicos para nue en este caso el alum»d, me
diante todas sus estructuras internas de pensamiento y auxiliado por esos
factores externos, pueda reconstruir y llegar a abstraer realidades no
vividas por &1, que han sido estudiadas en este curso escolar,
Es asi como una vez revisada la parte tedrica de la Psicogenética y la
aplicacidn directa de un recurso como la linea del tiempo es que pude
apreciar realmente la importancia de la interaccion alumno—objeto de co-
nocimiento en todas sus formas como parte del proceso de construccidn
del conocimiento en el imdividuo.

(para conocer algo acerca del trabajo de los nifios, ver Apéndice E).



CONCLUSIONES

= 51 tie=mpo es un concepto abstracto que requiere del desarrollo de cier

tas estructuras mentales para su comprension.

~ Hablar de tiempo histdrico implica referirse a contenidos histdricos
cue la mayoria de las veces son tratados enm el aula como algo lejano, abs

tracto y sin relacidn con 1lu realidad cue se vive actualmente,

~ Bl tiempo personal es el gque domina primero el nifio, esti apegado a su
realidad y es un tiempo individual que forma parte del fundamento del

tiempo histérico,.

=~ La construccidn del tiemvo es paralela a la del espacio y comnlementg

ria a la de los objetos y la causalidad.

= La Teoria Psicogenética ofrece elementos fundamentales gue conforman
una de las lineas de trabajo de la presente investigacidén ya ~ue dicha
teoria se encuentra implicita en planes y programas vigentes, pero ade-
mis nos ofrece argumentos, caracteristicas, elementos que Dermiten conce
bie conceptos como nroceso ensefianza-aprendi zaje, asimismo proporciona

la pauta para conocer a los alumnos segim las etapas que Piaget maneja.

~Para este trabajo se tomd en cuenta la Pedagogia Nperatoria ¥y la Didic-
tica Critica que son alternativas que inciden de manera adecuada en el
desarrollo de la prictica docente, y permiten llegar a la transformacién

de una peguefia parte de ella,

,
= E1 proceso ensefianza-aprendizaje es un proceso complejo donde los suje
tos fundamentales cue son el alummo ¥ el maestro interactdan de manera

directa y activa.

= ®n el proceso de aprendizaje de la historia se debe tener en cuenta las
formas de percepcién del tiempo ya que de acuerdo a la edad y a las carac

teristicas del educundo, el tiempo se percibe de diferentes maneras y co
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como profesores se debe considerar la importancia gue esto tiene en la

ensefitnza de la historia.

=~ La linea del tiempo es un recurso didictico gue auxilia en la ubicacidn

temporal de los alumnos en los acontecimientos histdricos,

~ En la elabor:cidén de la linea del tiempo participan de manera activa y
directa los alumnos, 1o que la hace un gran apoyo en la ensefianza de la
historia en lu escuela primaria, ri se toman en cuenta las caracteristi-

cas y necesidades de los nifios de acuerdo al grado que cursan,

-~ La lfnea del tiempo, aplicada de manera prictica en el grupo, me ha de
jado grandes y gratas experiencias con respecto al aprovechamiento de los

alumos,

= Si la linea del tiempo fuese aplicada desde el primer grado de primaria
de acuerdo a las caracteristicas y necesidades de los nifios, y durante
todos los grados escolares, al llegar al término de la primiuria se elimi

nurian en gran medida muchos problemas en el aprendizaje de la historiae.

= La lines del tiempo no es algo finico y acabado, ya que requiere el apo
yo de otras actividades, pero sobre todo del interés del profesor de eTu
Po por hacer de esta disciplina algo verdaderamente significativo para

los alumnose
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APENDICE A-1

GRADO Y GRUIO

INSTRUCCION:S: Lee con atencidn los siguientes acontecimientos histéri

cos de nuestro nais ¥ coloca dentro de los parintesis de

1a derecha el ndmers 1 al jque ocurrid primero, el 2 al
que le siguid y asi hasta terminar:

Promulgacién de nuestra actual Constitucidn seccsscssne
Lucha de 1la Independe'HCia L I R N R R N N N

La Concquicsta ®erccsssrecsacecscsesasessocorecconsnonanese

(
(
(
Booca del POTfiriato eveeeeceeescesensescnseeccnracnssal
Gobiernd de Benito Juirez cecessesacasssccsccccnssscssnal
Revolucién Mexicana B PP
Epoca €olonial seiecesseccesasccaseceaconacncacccancnca
Consumacidn de la Independencia R

Gobiorno de Lizaro Cardenas ®essseccssaccasssnsascnsscnal

Término de la Colonia tecessscacarassencasacasnesescansl.

Nt Nl Nl N Ml Nl it et e N



61

APENDICE A-2

NOMBRE: : ‘ GRADO Y GRUPO

INSTRUCCIONES: Escribe dentro de los paréntesis, los niimeros que les

corresponden a los hechos higtdricos de nuestro pafs,
que se encuentran enlistados abajos

i - |

i

' ' i | II\ '\ | | L :
A I ! S NENSE N

BT
r
L
o

1860 1810 1820 1830 w4B w30 gD 1570 1420 | 1490 (b0 1qp ) 1920 M

3

T i
N

Afio en que termind la Epoca Colonial,

Afio en que se inicid la lucha por la Independencia.

Periodo que abarcd la lucha de Independencia.

Década en la que Benito Juirez asume la presidencia del pais,
Década en la que se inicia el Porfiriato.

Década en la que se promulgd nuestra actual Constitucidn.

Década en la que Lizaro Cirdenas estuvo en la presidencia de nuesiro
pais.
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CUISTION4RIO APENDICE C

NOMBRZ: No. de lista __

INSTRUCCINIES: Lee con atencidén las siguientes prepuntas y anota las res
puestas sobre las lineas:

1. De ddénde provenia el hombre cue atravesd el mstrecho de Bering al po—
blar el Continente Americano?

2. iCuiles eran las actividades a que se dedicnban los primeros hombres
del Continente Americano?

3, Escribe el nombre de las ireas culturales que se desarrollaron en la
mitad del Continente Americano: y

4, :0ué significa MESOAITRICA?

5. BEscribe cufiles fueron los horizontes culturales que se desarrollaron
en Mesoamérica?

6. ;Culles son las culturas que sobresalieron en el vrimer periodo?
¢ T

7. La cultura teotihuacana se desarrolld en el horizonte

8. Anota las culturas que se desarrollaron en el iltimo horizonte cultu—
ral

9. ¢En qué afio termind el desarrollo en Mesoamérica?

1C. Escrite algunas consecuencias que trajo el viaje de Cristébal Coldn
a nuestro Continente

11. i0uién se encargd de llevar a cabo la conquista del Imperio Mexica?

12, Describe brevemente como se realizd la conquista militar en nuestro
.
pais:

13. Anota algunas consecuencias de la conguista en nuestro paiss

14. :Cudl fue la religidn que los espafioles impusieron a los indigenas
mesoamericanos?

15, ©xplica brevemente en qué consistid la evangelizacidn:
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APEEDICE D

NOMBRE: ] GRADO Y GRUYO

INSTRUCCIONES: Escribe dentro de los paréntesis, los numeros que les

corresponden a los hechos histdricos de nuestro pais,
que se encuentran enlistados abajoe

1500 o

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Inicio de la era cristiana.

Primer viaje de Cistébal Colén al Continente Americano.
Comienzo del periodo preclisico enm Mesoamérica.

Paso del hombre por el Estrecho de Bering.

Desarrollo de 1z Cultura Olmcca.

Comienzo del periodo postclisico de Mesoamerica.
Desarrollo de la Cultura Maya.

Fin del Imperio Mexica.

Comienzo del periodo Clasico de Mesoamérica.

10) Epoca Colonial.
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APENDICE RB-1

LOS ATUMNOS DEL 50. "A", DURANTE LA VISITA A LA
ZONA ARQUENLNGICA DE TEOTIHUACAN, EDO, DE MEXICO
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APENDICE RB-2

PARA ELABORAR LA LINEA DEL TIZMPO, LOS ALUKNOS

PARTICIPAN ACTIVARENTE,
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APENDICE B-3

- ]

AQUI S5 MUESTRA UN FRAGMFNTO DE LA LINEZA DEL
TIZMPO REATIZADA POR LD3 ALUMYOS.
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