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INTRODUCCION:

El tema del presente trabajo se refiere a la ensefianza
del espafiol en la escuela primaria. Es una investigacién docu-
mental realizada a rafz de la observacién de los avances cien-
tfficos y tecnoldgicos; de los cambios de orientacién de los -
estudios lingufsticos modernos; de los descubrimientos que en
psicologfa se han presentado y que han provocado avances meto-
doldgicos en la pedagogfa actual.

Un interé€s especial hacia el drea de ensefianza del espa
fiol, por ser el idioma oficial de México, como tal, el princi--
pio de la comunicacién entre los mexicanos y los hispanohablan
tes del mundo; por estar tan ligado al discernimiento y.al de-
sarrollo de capacidades mentales; por sus relaciones tan intrin
secas con las otras 4reas de aprendizaje que dan como resultado
la adquisicién de la cultura en general.

Se ha tratado de resumir sin dejar de ser explfcito, -
vertiendo sefialamientos de autores, historiadores, soci6logos,
linguistas, psic6logos y pedagogos connotados.

La terminologfa est4d acorde a la did4ctica especial de
esta 4rea, redactada con sencillez y en algunos casos, los ne-
cesarios, aparecen los textos fieles de algunos autores, algu-
nos cuadros sinépticos generalizando conceptos y diagramas que
ejemplifican los mismos.

El esfuerzo realizado en este documento es el resultado
del estudio, del aprendizaje y de las orientaciones de profeso-
res, de compafieros y de la familia que plenamente identificados
nos conjugamos en beneficio de nuestros alumnos e hijos, futu--

ros hombres forjadores de la Patria Mexicana.



I. GENERALIDADES SOBPRE LA DIDNACTICA DEL ESPAROL EN LA ESCUELA
PRIMARIA

A. Concepto o definicién de espafiol.

"Espafiol, la. fr., Espagnol; it., Spagnuolo; i., Spa---
niard; a., Spanier.-— adj. y s. De Espafia.- m. Ling. -
Lengua espafiola; nombre oue recibe la lengua castella-
na como oficial de Espafia ¥ como lengua hablada en las
Repliblicas de Sudamérica (excevto Brasil) v Centroamé-
rica, en México, Antillas, Filipinas, ciertas comunida
des judfas de Oriente v en el norte y occidente de --
Africa. La lengua espafiola o castellana es una deriva-
cifn del latin con influencias drabes y algunas veces

de origen germinico. Aparece en algunos textos de los

s, IXy X, y en el Mfo Cid (s. XII), dentro de su rude
za primitiva, se muestra va con caracteres literarios.
Durante el s. XV, a la vez cue afirma su acervo popu--
lar, se enriquece con voces cultas procedentes del la-
tin. Su siglo de oro es el XVI, en oue numerosisimos -
autores, y de manera especial los misticos y los poe--
tas, la llevan a su mis alto ¢rado de verfeccién y ma-
durez. Durante el s, XVII el barroquismo literario la

somete a verdaderas pruebas, limite de ingenio y musi-
calidad, y deja agotadas sus posibilidades. Por ello -
el s. XVIII es una énoca vacua, de gestos y ademanes,

de empobreciriento y de imitacién (galicismos). En el



s. XIX se recobra al ser sometida a las disciplinas --

mentales de la vida moderna y con la generacién del 98

alcanza nuevamente formas perfectas de concisidn, cla-

ridad y nitidez. En julio de 1960 se celebr6 en la ciu
dad de Bogotd el III Congreso organizado por la Asocia
cién de Acadermias de la Lengua Espafiola (el I se reu--
nié en la ciudad de México en el afio de 1952; el II, -
en Madrid el afio 1956). En el de Bogotd se firmd un --
convenio de gran importancia para la defensa de la len
gua y el mantenimiento de su unidad, E1 IV Congreso se
celebr8 en Buenos Aires en el afo 1964; en €1 se traté

de 1la nueva redaccifn de la Gramitica espafiola'" (1).

La definicifn de "espafiol” se resume diciendo que es -
la lengua o idioma que se habla oficialmente en México. Como -
lengua, es el medio fundamental de comunicacifn entre los hom-
bres. Desempefia un papel tmportantfsimo en el desarrollo inte-
gral del individuo; es el cimiento de la educacién poraue todo
se aprende por medio de ella y su dominio condiciona todos los
aprendizajes,

Edward Sapir, linglista de nueétro sielo, caracterizé
al lenguaje como el aspecto dinfmico de la sociedad, el tipo -
mis explicito de comportamiento comunicativo.

La corunicacién se hace a base de signos o seflales ---

principalmente visuales y aclsticos, asf como también olfati--

Tormo 3. Ed. Credsa.

1972, p. 1482.
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vos y tdctiles que los animales poseen por naturaleza,distin-
guiendose el hombre entre ellos, por el uso del signo linglis
tico que adquiere por medio de la razén.

Para que haya comunicacidn se necesita completar un
ciclo formado por un emisor que transmite una sefial o mensaje
a un receptor, Si el mensaje es codificado o entendido de
acuerdo a unas normas establecidas entre los hombres, serd in

terpretado estableciéndose un sistema de comunicacién.

sefial o mensaje

EMISOR == RECEPTOR

c6digo

E1 cédigo lingiifstico se compone de elementos formales:
fonéticos y unidades significativas interrelacionadas perfecta

mente en dos planos.

Plano fonético Luna
- . s P -
Pleno significativo: Satélite de l1a Tierra

La lengua como sistema se inicia con signos linglifsti-
cos en una cadena hablada muy sencilla primero, volviéndose ca
da vez mds compleja al entablar una conversacidn.

La capacidad de expresarse por medio del lenguaje arti-
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culado es innata en el hombre; debe desarrollarse con ejercita
ci6n atinada, continua y gradual; ejercitaci6n constante de 1a
expresidn de todo lo que se siente, se piensa, se desea, se 'ob
serva, en una palabra: expresar "todo".

En el lenguaje articulado hay que distinguir qué es la
lengua y qué es el habla:

Para Ferdinand de Saussure, cientffico de la lengua --
del que se hablari en otro capitulo, la '"Lengua es una serie -
de signos que coexisten en una época dada al servicio de los -
hablantes. Es una estructura donde todos sus~elementos se con-
dicionan y apoyan mutuamente. La lengua es la parte social del
lenguaje y que existe en virtud de una convencién. Lo esencial
en ella es la unién del concepto e imagen aclstica (signo lin-
giistico), También lo 11amamos lenguaje, lo normal,

El habla es 1la parte individual del lenguaje y también
la realizacién concreta, particular de la lengua, Lo habitual,
No es exigido por la necesidad de entenderse, pero refleja un
h&bito importante en el uso idiomitico" (2).

La lengua es el c6digo o sistema de signos linglifsti--
€os y sus relaciones; es social porque pertenece a un grupo de
individuos que hablan el mismo idioma.

El habla es el mensaje que se comunica em un acto indi
vidual propio de cada persona. Dentro de una misma lengua hay

hablas diferentes: el profesor habla de una forma y los nifios

(2) ROCA Pons, José. Introduccién a la Gram&tica, Méx, 1975,
Ed. Teide, S.A. p. 73.
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de otra.

El dialecto es un lenguaje particular de una regién --
que se aparta de la lengua oficial de un pafs, quedando en &1
desinencias u otras circunstancias de sintaxis, pronunciacién,
etc..Es una determinada modalidad colectiva y geogridfica de 1la
lengua, ejemplo de ello son las diversas modalidades con que -
se habla el espafiol en diferentes regiones de Espafia y América.

Las lenguas se clasifican en: lenguas vivas (las habla
das actualmente como la nuestra) y lenguas muertas (las que no
son usadas por la generalidad en un pais como el latfn, el ---
griego antiguo y el hebreo); lenguas madres (las que han dado
origen a las habladas actualmente como el latfn y el griego) y
lenguas hijas o hermanas (las originadas de un tronco comfin co
mo el espafiol, el portugiés, el italiano, el rumano, el cata--
1lan, y el gallego también 1lamadas lenguas neolatinas, romsni-
cas o romances).

La lengua espafiola es llamada también castellano por -
haber sido la regi6n de Castilla el cimiento de la formacién -
de 1a comumidad espafiola. En la primera etapa de su historia -
era uno de los muchos dialectos en que se descompuso el latfn
vulgar en Espafia. E1 estado en que se nos ofrecen las lenguas
es el resultado de una larga evolucidn Cuyas causas son a menu
do diffciles de precisar.

En nuestro pafs el idioma oficial es el espafiol que se
adquiri6 por conquista y cuya ensefianza, métodos, procedimien-

tos y aprendizaje se detallan en el siguiente subcapftulo.
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B. Antecedentes.

El idioma espafiol fue uno de los elementos primordia--

les de la cultura novohispana, su ensefianza fue evolucionando

en varias etapas que histéricamente han marcado cambios polfti

cos, econémicos y sociales.

1.

Epoca Colonial.- A rafz del descubrimiento de América,
los monarcas espafioles dictaron sus primeras disposi--
ciones protectoras de los indigenas, entre ellas la or
denanza de Burgos, expedida por Fernando V, en la que
incluian, entre otros, los siguientes puntos de caric-
ter educativo: que los encomenderos que tuvieran mis -
de 50 encomendados tenfian la obligacién de ensefiar a -
leer y a escribir a un muchacho de los mis capaces; --
que los muchachos ya adiestrados ensefiaran a sus congé
neres; y que los espafioles que tuvieran indfgenas como
pajes, debfan ensefiarlos a leer y a escribir ademis de
impartirles la religién cristiana.

Las primeras tareas evangelizadoras (1523) las empren-
dieron los franciscanos: Juan de Tecto, Juan de Aora y
Pedro de Gante. Al lado septentrional de sus iglesias
levantaron escuelas primarias para los nifios hijos de
los caciques y otras personalidades indfgenas. El ini-
ciador fue Pedro de Gante, su ejemplo fue seguido por
todos los misioneros. Se ensefiaba a leer y a escribir,

elementos de ‘aritmética y geometrfa y mfisica vocal e -
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instrumental. Las nifias se educaban en escuelas que --
los mentores encomendaban a mujeres espafiolas piadosas.
En el proceso de ensefianza se utilizaron cuadros con -
pinturas segln el método implantado por Jacobo Tastera.
También se dibujaron catecismos y libros de rezo, in--
tercalando vocablos castizos. El uso de pictografias -
como medio de expresién dur6é todo el siglo XVI y parte
del siguiente. Los alumnos distinguidos ayudaban a los
frailes en su labor educativa.

Las obras dramiticas constituyeron otro de los medios
para el aprendizaje del espafiol como idioma. Una de --
las escuelas mis notables fue la de Artes y Oficios de

"San Jos€ de los Naturales".
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"E1 Padre Nuestro en jeroglifico. (De una
pintura que se conserva en el Museo

Nacional") (3).

Pge:.suuesrno @fj T U&}’y HAGASE TU Vorontad
@sTAS _ : ﬂ

12LO :
= ’ Q SANTIFICADO \y @ Q @.@

£M EL
SEA

TV NOMBRE

CoOMe ENILA TIERRA

ﬁ’f‘ﬁ 5o ag iyl

Y PERDONA MUESTRAS DEUDAS

COMO NoSeTROS PEROONAMAS NO NOS DEJFES CABR. Bw
TENTACION

pa

A NUESTROS DEUDORES
LIBRANGC S y QUARDANOS OEL MAL

v

(3) GONZALEZ Blackaller, C. y Guevara Ramirez L. Sintesis de
Historia de México. Ed. Herrero, S.A. 1970. p. 219.
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Fray Bernardino de Sahagln, tenaz evangelizador de los
indigenas, combati6 la religién pagana autéctona convirtiendo
al indfgena en la fe de Cristo. Realizé trabajos escritos como
evangelizador, historiador y lingilista. Escribié en ndhuatl,
espafiol y latin. Tded un método de investigacién de las costum
bres indigenas valiéndose en estudiantes avanzados en "roman--
ce" (latin y castellano) para que elaboraran los cuestionarios
en nghuatl; se les conoce como informantes de Sahagiin, entre -
ellos estdn: Antonio Valeriano de Atzcapotzalco, Martin Jacobi
ta de Santa Ana o Tlatelolco, Pedro de San Buenaventura de ---
Cuauhtitldn. Hizo tres textos, el tercero se 1lamd "La Histo--+
ria General de las Cosas de la Nueva Espaifia".

En este colegio de Santa Cruz de Tlatelolco el plan de
estudios comprendia la educacién elemental y secundaria, una -
basada en la ensefianza de la lectura y escritura en espafiol y
doctrina cristiana, la otra constituida por el estudio de gra-
mitica y literatura latinas, la légica, la filosofia, la mis i
ca y algunos elementos de informacién cientifica.

En un principio el colegio de Santa Cruz de Tlatelolco
fue instituido con el prop6sito de formar clero indfgena pero
fracas6é y a fines del siglo XVI quedé convertido en escuela de
primeras letras.

Vasco de Quiroga creé la educacién rural, se inicié --
con el aprendizaje de la doctrina cristiana, lectura y escritu
ra del idioma espafiol y el canto 1llano; posteriormente se ex--

tendidé a oficios.
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El colegio de San Juan de Letrdn (23 de mayo de 1547)
dedicado a los mestizos (nifios pobres) tuvo cierto cardcter de
escuela normal, los tres alumnos mis adelantados servfan como
monitores y a los seis mis distinguidos se les ayudaba a ingre
sar a la Universidad. Se preparaban clérigos con destino al ma
gisterio. Se extinguié en 1857.

El colegio de 1la Caridad (1548), creado por Fray Juan
de Zumirraga para nifias mestizas. Se les impartfa artes femeni
nas e instruccién religiosa. En 1552 se permitié el ingreso de
criollas y espafiolas.

Mediante la ordenanza para los maestros del noyilisimo
arte de leer y escribir y contar se reglament6 por primera vez
la educacién primaria en 1603. Se prescribfa que las escuelas
estuvieran a dos cuadras una de otra; que se destinaran a menp
res de un mismo sexo; que se encargaran de la instruccién ele-
mental profesores de primeras letras y los bachilleres para im
partir gramitica, artes y filosoffa.

La Compafifa de Jestis fue la primera gran Orden de 1los
tiempos modernos dedicada a la ensefianza. Entraron a la Ciudaa
de México el 28 de septiembre de 1572 fundando los colegios de
San Pedro y San Pablo en cada una de las ciudades de la Nueva
Espafia, el colegio de Inditas, 23 escuelas equivalentes a se--
cundarias y preparatorias y siete seminarios tridentinos. En -
1763 intentaron una reforma educativa dando a concer a sus ----
discfpulos el pensamiento ilustrado de la época y consiguiendo

la autorizacién para imprimir libros de texto, pero fueron ex-
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pulsados de todos los dominios de Espafia en 1767. Algunos de -
sus colegios pasaron al clero secular y otros se reemplazaron
por escuelas.

A fines del siglo XVIII en las escuelas '"De la Amiga",
bajo l1a gufa de una buena mujer, se ensefiaba docrina cristiana
y algunas labores manuales; en las llamadas 'pias" se ensefiaba
a leer aunque no a escribir y en las de los 'betlemitas" se im
partia instruccifn religiosa, y a quienes lo deseaban, lectura
y escritura a partir del aforismo de que "la letra con sangre
entra".

A mediados del siglo XVIII, el arzobispo Lorenzana y -
Buitrén influyé para que la ensefianza del castellano se consi-
derara no s6lo como un medio para evangelizar, sino como un --
propbsito cultural y polfitico.

Con iguales miras Carlos III, por cédula del 22 de fe-
brero de 1778, dispuso la apertura de escuelas en todo el vi--
rreinato '"para que los naturales aprendan el idioma castellano,
la doctrina cristiana y a leer y a escribir”.

A fines del siglo XVIII destacaban instituciones de en
sefianza superior como La Real Academia de las Nobles Artes de

San Carlos, El1 Real Seminario de Minerfia y El1 Jardfin Boténico.

2. Epoca Independiente.- Wenceslao Sinchez de 1la Barquera
y José Joaquin Fernfndez de Lizardi divulgaron en Méxi
co las ideas de Juan Jacobo Rousseau y de los enciclo-

pedistas, y la concepcién naturalista de la ensefianza.
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Francisco de Echeveste, Manuel Aldaco y Ambrosio Mea-
ve, fundadores del Colegio de las Vizcafnas lograron -
el cardcter laico del mismo, siguiendo el ejemplo el -
Colegio de Minerfia y la Academia de San Carlos.

El 22 de febrero de 1822 Manuel Cordoni6, Agustin Buen
rostro, Eulogio Villaurrutia, Manuel Fernén Aguado y

Eduardo Torreau fundaron en México la Compafifa Lancas-
teriana, cuya finalidad era impartir educacién en me--
nos tiempo y bajo costo.

El sistema lancasteriano consistfa en utilizar a los -
alumnos adelantados de mayor edad para que instruyeran
a los mas pequefios y menos avanzados; estos monitores,
después de escuchar al maestro, repetfan las lecciones
a grupos de diez o veinte nifios sentados en semicfrcu-
lo en torno suyo seglin el método de la ensefianza mutua
creado por Joseph Lancaster y Alexander Melville Bell.
Los inspectores se encargaban de vigilar a los monito-
res, de distribuir el material y de sefialar a los alum
nos que debfan ser premiados o sancionados.

La escuela lancasteriana introdujo el empleo de mapas,
carteles, areneros y los ejercicios de dictado. Traba-
j8 hasta 1890 después de haber experimentado avances -
en politica educativa al crear la Direccifn General de
Instruccién Primaria poniendo el control de las escue-
las en manos del Estado (1840); difundir los medios in

dispensables para el aprendizaje tanto para nifios como
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para adultos porque consideraba la educacién como base
de las libertades y de 1la ciudadanfa; convocar a con--
curso la redaccibn de libros de texto; instituir escue
las normales para la capacitacibn de los monitores. En
1867 aparece la Ley Orgfinica de la Instruccién expedi-
da por el presidente don Benito Juirez con la finali--
dad de organizar la ensefianza primaria elemental laica,
gratuita y obligatoria en todo el pais. Se adopta la -
corriente filos6fica del positivismo que basa el cono-
cimiento en la teoria y en la prictica en forma equili
brada y armoniosa con las necesidades reales de la so-
ciedad y de una manera constante, de caricter general
y enciclopédico. Los intelectuales de la época se inte
resaron por temas y problemas de. 1a educacién. Los pro
fesores Antonio P. Castillo y Manuel Flores se distin-
guieron al exponer los fundamentos de la ensefianza ob-
jetiva. Se discuten los sistemas "simult&neo", "mutuo"
Yy '"mixto".

En el filtimo tercio del siglo XIX se advertia progreso
en la educacibn, se inaugura el Primer Congreso Nacio-
nal de Pedagogfa (1889) dirigido por Justo Sierray -
Enrique C. Rébsamen en el que se aprob6 la siguiente -
tesis: "Es conveniente y posible un sistema nacional -
de instruccién primaria laica, gratuita y obligatoria,
con un plan de 4 afios para nifios de 6 a 12 afios de --

edad, integrado por las siguientes materias: moral, --
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instruccién cfvica, lengua nacional, lecciones de co--
sas, aritmética, geograffa e historia, dibujo, geome--
tria, caligraffa, gimasia, canto y labores femeniles"
(4).
El sistema lancasteriano se rechaz6 definitivamente en
febrero de 1891 siendo el gobierno el encargado de la
instruccidn.
En los afios subsecuentes destacan profesores como Gre-
gorio Torres Quintero, Celso Pineda, Daniel Delgadillo,
Ezequiel A. Chévez y como ministro de Instruccidn PG--
blica Justo Sierra, realizador de las ideas mis avanza
das de estos tiempos. El gobierno federal acepta la --
responsabilidad econémica de la educaci6én pdblica fue-
ra del Distrito y territorios federales; en estos plan
teles se proponfan a hablar y escribir correctamente -
el idioma castellano y ejecutar operaciones aritméti--
cas fundamentales.
A partir de 1915 los principios que inspiraron la edu-
caci6n primaria, normal y preparatoria fueron:

. La escuela debe preparar debidamente al nifio para que
ocupe el lugar que le corresponde en la sociedad.

. La instruccién debe ser considerada como medio para ob

tener la educacidn.

(4) Enciclopedia de México. Tomo III. México 2T D.F. Ed. Talle
res de México y Editora Mexicana S.A. 1977. p. 547,
"Educacién".
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Los estudios deben ser fundamentalmente educativos.

La ensefianza deberd ser laica, demostrable y prictica.

La formaci6n del cardcter, en el que han de figurar co

mo factores importantes el dominio propio y la concien

cia intima del cumplimiento del deber, seri el objeto
supremo de la educacidn.

La Secretaria de Educacién Pfiblica se cred en 1921 pa-
ra ser la responsable del cumplimiento y observancia de los --
preceptos legales que constitucionalmente estin expuestos en -
la Ley Orgénica de la Educacifn. La educaci6n primaria compren
de seis grados para nifios de 6 a 14 afios y continia siendo laji
ca, gratuita y obligatoria.

En 1923 se aprobaron las '"Bases para organizar la ense
flanza conforme al principio de la accién".

Mois€s Sdenz impuls6é la escuela activa con el método -
de proyectos y los centros de interés con principios globaliza
dores de la ensefianza.

Los planes sexenales de gobierno de 1934-1940 intenta-
ron implantar la educacifn socialista; establecieron la Comi--
si6n Revisora y Coordinadora de Planes Educativos, Programas -
de Estudio y Textos Escolares.

En 1960 se realiza una reforma de la educacibn confor-
me al "Plan de Once Afios", aparecen nuevos programas y planes,
se editan los libros de texto gratuitos con sus respectivos --
cuadernos de trabajo que generaron deseos constantes de renova

cidn.
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Los esfuerzos nacionales por mejorar la educacién de -

1942 2 1972 han sido constantes y mejores tanto en nimero de -

alurmnmos maestros y escuelas, como en rendimientos y proyeccio-

nes. Prueba de ello son, entre otras: campafias contra el anal-

fabetismo, campafias pro-célculo y lengua nacional, la escuela

de accidén, los métodos de proyectos, el plan de once afios y --

otros no citados.

3. Proceso de la Reforma de 1la Educacién Primaria de 1972.

La reforma de 1a educacién primaria se inicif a partir
de 1972, es el punto de arranque de la reforma educati
va en todos los niveles que necesita de la colabora---
ci6én entusiasta de todos y de todas las instituciones
que de alguna manera participan en la formaci6n de los
educandos para que logre sus objetivos.

"La reforma educativa constituye una renovacién de to-
dos los elementos y factores que intervienen en la for
macién intelectual, emocional, cfvica y social de 1las
nuevas generaciones"....(5).

Es un proceso permanente de cambio en la estructura -
educativa, métodos, procedimientos, recursos de traba-

jo, organizacién del sistema, de la corunidad académi-

(5) BOLAROS Martinez, VIictor Hugo. La Reforma de la Educacifn
Primaria. México, D.F. 1972. Ed. D.GMLP.M. p. B

115928
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ca, de los medios y procedimientos de evaluacién, de -

las agencias e instituciones extraescolares que la épo

ca requiere para modernizarse y actualizarse. Su pla--

neacién estd cimentada en el estudio de la historia de

la educacién en México desde la Independencia. Para no

incurrir en errores y aplicarlas segfin las necesidades

de

nuestro tiempo, se tomaron los hechos mis sobresa--

lientes y las experiencias exitosas siguientes:

a.

Primera planeacién y organizacién cientffica de 1la
ensefianza.

El Dr. José Marfa Luis Mora fue uno de los miximos
representantes de dicha planeaci6n en el afio de ---
1833,

Ley Orgdnica de Instruccién PGblica para el Distri-
to Federal.

En 1867, el 2 de diciembre se promulgé bajo el go- -
bierno de Don Gabino Barreda, estableciendo la edu-
cacién laica, gratuita y obligatoria para la educa-
cién elemental, hecho que se debe a Don Benito Jui--
rez y a Don Ignacio Ramfrez,

Primer Congreso Higiénico Pedag8gico.

En 1882 concluy6 con el método de ensefianza objeti-
vo-representativo venido de Europa y que pusieron en
prdctica Enrique Labscher y Enrique C, Rébsamen.

Ley de la Instruccifn Obligatoria.

En 1888 esta Ley declara que la educaci6én debe ser -
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obligatoria para todos los mexicanos. Se fortalecig
ron los métodos, medios y procedimientos en la ensge
flanza, se dieron normas precisas acerca de planes y
programas, tipos de escuela, derechos y obligacio--
nes de los maestros, forma de evaluar conocimientos
y aplicacién de premios y castigos.

Ley Reglamentaria de Instruccién Obligatoria.

Con el propSsito de unificar y desarrollar el siste
ma educativo nacional, en 1891 sefiala 1la edad de 6
afios en cuatro cursos o afios escolares, aportacién
fundamentada en el desarrollo psicolégico y en el -
proceso de maduracidn de los escolares.

La Constitucibn de 1917.

Los principios doctrinarios del Articulo 3°, norman
la educaci6n, asegurando nuevamente el caridcter lai
co, gratuito y obligatorio; el Estado deberid impar-
tir la enseffanza elemental; se propicia la democra-
tizacién de la ensefianza.

La Educaci6én Rural.

Hacia 1922-1923 se fundan las '"Casa del Pueblo" que
atendfan con privilegio las clases mis desposefdas
(protagonistas de la revolucién), fueron la semilla
de la escuela rural, de tipo unitario.

La Escuela Socialista.

Se implanta hacia 1934-1935. E1 Plan Sexenal postu-

la a la escuela como institucién social y unifica -
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la obra de la escuela urbana rural en toda la Repi-

blica.

La Ley Orgénica de la Educacién.

Se prepar6 en 1941 y entr6 en vigor en 1942. Toc6 -

aspectos como la precisifn del concepto de 1la educa

cién como servicio pdblico.

Reforma Constitucional y Nuevos Programas y Planes.

En 1945-1946 se reform6 el Artfculo 3° Constitucio-

nal para quedar en las condiciones actuales, dando

a la educaci6én un sentido moderno y din&mico que la

caracteriza, por lo que a la fecha sirve de orienta

cién filos6fica doctrinaria a la educacién de nues-

tros dfas.

Don Jaime Torres Bodet establecié la educacién demo

critica, nacionalista y con sentido de solidaridad

internacional, Se determind el contenido mfnimro de

los planes de estudio y los programas de educacién

primaria organiZandolos por materias, inspirados en

algunos principios de la escuela activa. Adopté las

siguientes bases doctrinarias entre otras:

. Importancia pedagfgica de ia observaci6én, refle-
xifn y experimentacidn.

. Necesidad de 1a individualizacién de la ensefianza.

. Sentido integral de la educacién.

. La globalizacién y coordinacién didictica.

La sociaiizacidn del aprendizaje sin restar aten-
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cién a la formaci6én deli individuo como tal.

k. Los Libros de Téxto Gratuitos y la Renovacién de --
Planes y Programas.
En 1959-1960 se realiza la reforma de los planes y
programas de la educacifn primaria, secundaria y --
normal bajo la direccién del presidente Don Adolfo
L6pez Mateos y el secretario de educacién Don Jaime
Torres Bodet. Los planes se organizaron por "dreas"
se editaron y distribuyeron los libros de texto y -
cuadernos de trabajo gratuitamente para democrati--
zar mis la ensefianza e integrar nuestra nacioqali--
dad.
Esta reforma generé una inquietud de renovacién ---
constante entre los maestros y en 1972, surge una -
reforma en los libros de texto y pro'gramas con nue-
vos cirterios cientfficos y pedagfgicos que determi
naron la necesidad de remodelarlos. Aparecen nuevas
tesis, nuevos métodos y nuevas aplicaciones en la -
escuela primaria.

4. Planeaci6én de 1a Reforma de la Educaci®n Primaria en
1972.- Para planear el ﬁroceso de la reforma de la edu
cacién mexicana en 1972, se cuid6 de examinar los ante
cedentes de diversos Congresos efectuados en el pasado,
fundamentalmente: la Reforma de 1945: la Reuwnién Nacio
nal de Educacibn Primaria, las aportaciones de 1960 y

los éxitos de las anteriores; se realizaron encuestas

T W - -
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practicadas a padres de familia, maestros y autori-

dades diversas de diferentes sectores sociales.

Como resultado de las respuestas a las encuestas --

realizadas por la Comisi6n Coordinadora de la Refor

ma Educativa (integrada por organismos como el Con-

sejo Nacional de Ciencia, Cdmara de Diputados y Se-

nadores, la Universidad Auténoma del Estado de Méxi

co, la U.NJE.S.C.0. y otras), se definieron las si-

guientes polfticas de la reforma de la educacién --

primaria:

a.

Reformar planes de estudio y programas para dar
atencién al proceso de educacién integral, al --
sentido democritico, al nacionalismo y a la soli
daridad internacional.

Actualizar los 1ibros de texto porque se advir--
ti6 que habfa divergencia entre los programas y
los libros de texto ya que los primeros se pre--
sentaban por 4dreas de experiencias y los segun--
dos por materias. Se presentaron nuevos progra--
mas llamados "Libros para el maestro", se edita-
ron libros de lectura, cuadernos de actividades
y auxiliares didicticos.

Renovar los métodos de ensefianza actualizindolos
y respondiendo a los nuevos conocimientos aporta
dos por la psicologfa, la did4ctica y demds cien

cias para que permitiesen un aprendizaje mds ac-
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tivo y funcional.

ch. Mejorar las técnicas de evaluacifn y actualizarlas
para hacerlas m&s justas. E1 maestro no s6lo debe -
calificar una prueba pedagfgica, sino todos los tra
bajos realizados por el nifio a 1a medida de su es--
fuerzo.

d. Coordinar los servicios educativos de la Federacién,
el EStado y el Municipio por la Secretaria de Educa
cién PGblica.

El planteamiento de la reforma de la educacifn se apo-
y6 en la necesidad de un cambio en el presente y previendo el
futuro de nuestro pafs ya que la educacifén es un proceso so---
cial por medio del cual el individuo forma su personalidad.

La sociedad moderna exige la preparacién del ciudadano
para que pueda enfrentarse con éxito al mundo que continuamen-
te se ha modificado y se modifica aceleradamente en los aspec-
tos econfmico, polftico, social, moral, cultural y tecnol6gi--
co; por ello, el individuo debe y exige educarse como indivi--
duo y como ser social para una vida mejor y la conservacién y

desarrollo de la cultura de nuestro pueblo.

5. Disefio del Plan de EStudios.- Presenta lo siguiente:
a, Programas de estudio con las caracterIsticas que se
detallan a continuacién:
- Organizacién cfclica: Los aspectos conceptuales
o temiticos se bresentan en todos los grados con

distintos enfoques.



30

- Integracién interdisciplinaria porque aparecen te
mas integrados en varias disciplinas sin 1fmites
entre asignaturas.

- Unidades de aprendizaje porque hay temas que pue-
den tratarse en forma tradicional y también en --
forma enlazada a otras freas. En la primera edi--
cién los programas se presentaron por unidades de
aprendizaje en primero y segundo grados, y en te-
mario sintético de tercero a sexto. En 1980 se --
present§ el programa integrado para primero, con
ocho unidades, cuatro médulos por unidad y un nG-
cleo integrador en cada m6dulo; en 1981, aparece
el de segundo grado con las mismas caracterfsti--
cas que tiene el de primero.

b. Los programas se organizaron en:

- Unidades did4cticas que tratan de asuntos muy ex-
tensos divididos en grupos de unidades de aprendi
zaje integradas con el objeto de contribuir al es
tudio amblio y completo alrededor de un tema gene
ral, En los programas integrados de primero y se-
gundo se observan caracterfsticas mds definidas -
de este tipo de unidades did4cticas.

- Unidades de aprendizaje que constituyen un siste-
ma de "lecciones abiertas" que pueden tratarse --
conforme al concepto tradicional de leccién al es

tilo personal del maestro, en un tiempo no limita
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do, con temas y actividades de otras 4reas, inclu
sive que no figuren en el programa, pero para lo-

grar mis amplios objetivos de aprendizaje.

Seleccibn de siete ireas programdticas: espafiol, ma
temiticas, ciencias naturales, ciencias sociales, -
educacifn tecnol6gica, educacién artfstica, educa--
ci6n ffsica y Gltimamente se agregé la educacién pa
ra la salud. Esta seleccién estd realizada para cum
plir con la formaci6én humana, cientffica y tecnolé-
gica del alumno.

Estructura de las unidades. Los programas actuales
presentan:

- Ocho unidades en cada una de las 4reas de aprendi

zaje nombradas ( en los programas integrados), --
con un tftulo alrededor del cual estdn temas rela
cionados y que son del interés e importancia para
los escolares de acuerdo a los grados.

Cada unidad ﬁersigue objetivos particulares que -
estén en funcién de los objetivos generales del -
drea correspondiente, Contienen la indicaci6n de
la conducta que ha de alcanzarse para el desenvol
vimiento de 1la personalidad al concluir el desa--
rrollo de la unidad,

Los objetivos especificos estdn en funcién de los
objetivos particulares, contienen diversas opera-

ciones intelectuales, motoras, afectivas y creado
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ras que el alumno deberd ser capaz de realizar a
plazo inmediato; permite rectificar deficiencias
de ensefianza-aprendizaje para continuar con segu-
ridad estudios posteriores.

- Las actividades que se sugieren para alcanzar los
objetivos, son gufas de aprendizaje con una se--
cuencia de accifn que el nifio deberd ir desarro--
1llando.

- En algunas actividades aparecen asteriscos que re
quieren esbecial atencién del maestro para que el
nifio elabore durante el afio escolar, una monogra-
ffa de su pafs, entidad, municipio o comunidad se
gin el grado escolar, en funcién del tema que se
esté tratando,

- Los programas de estudio han sido disefiados para
que respondan a las distintas necesidades geogri-
ficas, sociales y culturales diversas que presen-

ta nuestro pais.

C. Descripcifn del drea de espafiol presentada en el proceso de

la reforma educativa de 1972.

"El 4drea de espafiol se propone desarrollar la capaci--
dad para emplear el lenguaje como instrumento eficien-
te de la comprensifn, interpretacifén, expresién y comu
nicacifn de las ideas y del pensamiento.

Déberd proponerse a ayudar al educando a comunicarse -
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en forma oral y por escrito, esto podrd lograrse me--
diante la préctica constante y sistemitica de la lectu
ra, la expresi6n oral y la redaccién, en relacién con'
las demds 4reas del conocimiento, y en el curso de to-
do el proceso educativo.

El lenguaje como fendmeno social deberi ser también --
objeto de conocimiento, a través de la observacién di-
recta de la lengua y el habla del educando, de sus com
pafieros y del grupo social al que pertenece, para con-
ducirlo a descubrir sus leyes y estructuras, de manera
que el alumno esté en aptitud de usarlas con agilidad,
precisi6n y exactitud" (6).

1. Objetivos generales.

El 4rea de espafiol presenta objetivos generales que
se pretenden alcanzar durante el curso escolar y en
todo el proceso educativo. Estdn dirigides al desa-
rrollo gradual y constante de la capacidad de expre
sién y comprensién de la lengua en el educando y a
la adquisicién de actitudes, habilidades, hdbitos y
conocimientos,

Los objetivos bresentados en la reforma educativa -
de 1972 en esta 4rea de aprendizaje, son los siguien

tes:

(6] BULANOS Martinez, Victor Hugo. La reforma de la educacién
primaria. Op. Cit. p. Z3.
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Desarrollar la capacidad para emplear la lengua -
como instrumento eficiente de la comprensifn del
significado de los conceptos, interpretacién de -
hechos y fenfémenos y el aprovechamiento de ella -
como medio de comunicacifn fundamental.

Adquirir destreza en la lectura comprensiva y en
la expresidn ordenada y coherente del propio pen-
samicnto, en forma verbal y por escrito, como un
instrumento Gtil para el aprendizaje de todas las
materias de ensefianza y en la vida prictica.
Lograr que el alumno a travé€s de las diversas ac-
tividades de expresifn oral y escrita, progrese -
en el idioma y avance en madurez mental y capaci-
dad de pensar, percibiendo €1 mismo este avance.
Que el alumno realice la correlacifn entre el domi
nio del lenguaje y el progreso en todas y cada --
una de las dreas culturales por medio de experien
cias directas.

Que por medio de la adquisicidn del vocabulario,
comprenda y formule relaciones que lo lleven a la
adquisicidn del conocimiento cientffico.

Conocer de una manera bdsica las funciones de la
lengua y su estructura para que contribuya al co-
nocimiento s8lido y completo de la misma.
Comprender el valor intrinseco de todas las len--

guas y sus variantes geogrdficas, generacionales
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y sociales. Valorar las lenguas indigenas de Méxi
Co y reconocer sus aportes al espafiol del pais.

Reforzar el aspecto formativo de la ensefianza de-
sarrollando la sensibilidad y el gusto por la lec
tura al iniciarse en el estudio de textos litera-

rios.

D. Metodologia general.

El estudio de los antecedentes histéricos de la ense--
fianza del espafiol en la escuela primaria, distingue varias eta
pas o €pocas que se caracterizaron por el uso de determinados
métodos de enseflanza, mismos que han servido de base, seglin --
las experiencias adquiridas, para la formacién de normas en --
los métodos modernos actualizados a la necesidad de la época.

1. En la época de la Colonia (1525 a fines del siglo ---

XVIII) el objetivo que se persegufa era principalmente

la evangelizacién dando lugar a la adopcifn de la len-

gua castellana, el aprendizaje de la lectura, la escri
tura y contar.

- MEtodo:

. De pictograffas.

- Procedimientos:

. Dibujos, pinturas, grabados y obras teatrales. Los
misioneros franciscanos y jesuitas fueron los prin

cipales ttansmisores de la cultura,
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En la época Independiente (1823 a 1890) los objetivos
que se persiguen adquieren una corriente filosSfica --
del positivismo, existen ideas enciclopedistas y una -
concepci6n naturalista de la ensefianza.
- Método:
- De enseflanza mutua, sistema lancasteriano.
- Procedimiento:
Los monitores, alumnos aventajados, transmiten la
ensefianza fundamentada en la oWjetividad valiéndo-
se de mapas, carteles, areneros y ejercicios de --
dictado..
- E1 programa de espafiol contenfa:
. Lectura, escritura y gramitica castéllana.
En 1891 hasta la primera mitad del siglo XX se fortale
cieron los métodos y procedimientos con los conocimien
tos de psicologfa respecto al desarrollo y proceso de
maduracién del nifio,
- Objetivo:

. Hablar y escribir correctamente el jdioma.
- Método:

« De tipo memorfstico que obligaba a aprender el ---
idioma con definiciones, reglas gramaticales y pu-
ra teorfa,

- El programa deé espafiol se nombraba:

Lengua nacional.
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4. De 1923 a 1944 se organizé la ensefianza conforme al --
principio de la escuela activa; segln Ferriére la "ac-
tividad espontdnea del nifio es la base de todo trabajo,
se satisface en €1 el apetito del saber y la necesidad
de haber algo, de crear".

- Objetivos:

. Ejercitar al nifio en la lengua materna para que po
co a poco fuera aprendiendo a hablarla y escribir-
1la bien.

- Proponerse, a medida que el nifio fuera creciendo y
desarrollando sus facultades, 1llevarlo por los cam
pos del idioma con las lecciones de lenguaje para
que fuera exblorandolos de modo gradual y sistemi-
tico, utilizando su razonamiento sin forzarlo.

« Mis tarde, agregando 1la 8rbita de actividades, pro
curar que el alumno hablara y escribiera con clari
dad y correccidn.

- Método:

« La metodologfa utilizada a base de centros de inte
rés, trabajg espontdneo reforzado con el m&todo de
proyectos, aspiraba a la adquisicién del idioma --
con una variedad considerable de ejercicios que --
tendfan al perfeccionamiento de 1a lengua materna.

- Procedimiento;
. Para la adquisicién del idioma se segufan los pro-

cedimientos de la observacién, la reflexién y la -



38

experimentacién que el mismo alumno debfa realizar
conforme a los principios del método activo; se pa
s6 de los estudios memorfsticos, a la préictica de
hablar, escribir y leer imitando a autores y escri
tores que escribfan correctamente; los ejercicios
de 1a lengua estaban basados cientfificamente en el
pensamiento y en el lenguaje, es decir, las ideas -
que expresamos con palabras y los juicios que ex--
presamos con oraciones.

Los ejercicios eran: de vocabulario, gramaticales
y de construccidn de frases y oraciones y de compo
sicién.

5. De 1945 a 1960 se determiné el contenido mfnimo de los
planes y programas de educacidn primaria; continfian --
con algunos principios de la escuela activa dando im--
portancia a la observacifn, la reflexifn y la experi--
mentacidn; a la necesidad de individualizar la ensefian
za; al sentido integral de la educacifn; a la globali-
zacibn y coordinacién didgctica y a la socializacién -
del aprendizaje a la vez que a la formaci6n individual
del alumno.

La lengua nacional es una materia que continGa dentro
de los programas de estudio. Fue tratada por aspectos:
lectura corriente, intelectual o explicada, lectura en
silencio y lectura expresiva, con procedimientos espe-

ciales cada una de ellas; la informacién gramatical --
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con sus divisiones en analogfa, sintaxis, prosodia y -

ortografia.

- Objetivos:

. Crear imdgenes visuales, auditivas y motrices para

crear ideas que hicieran pensar. La traduccién de
éstas en sonidos articulados gener6 la expresién -

escrita y verbal.

- Método:

Se utilizé, para la ensefianza en general, el m§to-
do funcional, activo o heuristico que toma como ba
se la Intuicifn; toma el todo para llegar a las --
Partes y hacer una sfntesis desﬁués, sin embargo -
cada materia tiene su método particular o desarro-

1lo especial dentro de ese mismo método.

Procedimiento:

Objetivar el conocimiento.

Ordenar los obletos para investigar la causa y el

efecto,

Coordinar las materias de conocimiento para que --
los alumnos observen, clasifiquen, investiguen y -
apliquen el conocimiento dado.

Que haya continuidad en el orden de los conocimien
tos.

Estimular la actividad de los alumnos e interesar-
los siempre.

Para la enseflanza de la lengua nacional los proce-
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dimientos variaban segfin los grados. En primero y
segundo es un procedimiento intuitivo con ejem---
plos, su método es sintético; de tercero a sexto
el procedimiento es deductivo, toma la frase y la
oracién como punto de partida para estudiar las -
palabras en su funcidn.

Para la ensefianza de la lectura y escritura se --

utilizaban tres métodos, uno de ellos era escogi-

do por el maestro para realizar su tarea educati-
va.

- Método onomatop€yico que emplea el sonido de --
las letras descubriéndolo en los ruidos de la -
naturaleza. Es un método sintético que tuvo mu-
cha aceptacidn.

- Método natural. Es analftico, estd basado en --
las cualidades innatas del nifio, su imaginacién
precoz, el juego, el canto y el cuento infanti-
les. La lectura y la escritura eran simultineas
por medio de oraciones o frases.

« Método de palabras normales. El analftico-sinté
tico porque parte de una palabra normal, frase
u oracidn para emplearla en la ensefianza de nue
vas letras. Se ilustraba con un dibujo, se ana-
lizaba y reconstrufa para ir formando con las -

letras conocidas otras palabras nuevas.
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6. De 1961 a 1972 se realiza la reforma de planes y pro--
gramas de estudio sobre bases técnicas mis s6lidas to-
mando las opiniones de una encuesta formulada a los --
maestros en servicio, a comisiones Yy representantes de
educacién preescolar y primaria que contribuyeron a la
formacién del nuevo documento acorde a las necesidades
y condiciones del pafs, para democratizar la ensefianza
e integrar nuestra nacionalidad. Se distribuyeron los
libros de texto gratuitos.

Los planes se organizaron por "ireas de experiencia" -
subdivididas en sub4reas, tépicos y cuestiones, con me
tas de: conocimiento, habilidad, hdbito, capacidad y -
actitud que deberfan alcanzarse.

La lengua nacional estaba inclufda en 1la VI frea (ad--
quisicifn de los elementos de 1la cultura) y contenia -
en todos los grados de primero a sexto los t8picos si-
guientes: lectura en todas sus modalidades, escritura,
expresi6n oral, expresifén escrita e informacién grama-
tical.

- Método:

- Para enseflar a leer y a escribir habfa libertad de
método sugiriéndose el ecléctico que es de marcha
sintética para la ensefianza de las vocales Yy analf
tico-sintético para la ensefianza de las consonan- -
tes; la escritura se habilitaba con ejercicios de

relajacidn muscular.
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El método utilizado en la ensefianza de la informa-
cién gramatical era de marcha analftica.
- Procedimiento: *
. Trazos, rectos, ovalados y combinados para la es--
critura.
Agrupacifn de letras en familias tomando en cuenta
la similitud de rasgos.
Separacién de letras mayfisculas, minfisculas, impre
sas 0 manuscritas.
La lengua nacional se estudiaba por medio de 1la in
formacién gramatical con la definicién de 1a gramg
tica como el "arte de hablar y escribir correcta--
mente el idioma"; se inclufan en ella los aspectos
de la gramdtica tradicional analogfa, sintaxis, --
prosodia y ortografia.
7. A partir de 1972,

Una de las polfticas seguidas en la reforma educativa

de 1972, fue la renovacifén de métodos de ensefianza que

se actualizaron respondiendo a nuevos conocimientos --

cientificos en psicologfa, lingiifstica, diddctica, =---

etc..

La ciencia de nuestra dpoca ha sido el resuitado del -

trabajo y el esfuerzo humanos a través de muchas gene-

raciones, sus experiencias, sus éxitos, sus errores y

sus descubrimientos pertenecen a la humanidad entera.

El objetivo de la investigaci6n cientifica es logar un

—p e



43

conocimiento especifico, dar concepciones, revisarlas
y modificarlas constantemente para mantenerlas actuali
zadas a descubrimiehtos Yy a condiciones objetivas de -
desarrollo social.

La 16gica estudia precisamente las fases de desarrollo
del pensamiento, descubre los elementos raciohales que
lo forman,.investiga la ejecucién de experimentbs en -
que se basan y cuales son los resultados, sus relacio-
nes e influencias reciprocas que hay entre el pensa---
miento y la réalidad; formula métodos cientificps, los
sintetiza y 1los genéraliza; determina el alcance de --
sus objetivos para ampliar el campo de su aplicacidn.
La 16gica la aprendemos también en la vida cotidiana,
en las reflexiones v experiencias que a diario realiza
el ser humano, originando 1a investigacién.

La técenica de 1a comunicacién y la comproﬂécién del co
nocimiento cientifico est4 cimentado en las leyes y -;
los méfodns desarrcllados por la I16gica. EI aprendi:é-
je de una disciplina se efectda también mediante un --
procedimiento 1dgico que permite al estudiante ir des-
cubriendo los conocimientos ya elaborados y conectados
sistemdticamente.

Conociendo el pensamiento ldgico, 1la énseﬁanza deberd
impartirse reproduciendo los pasos de 1a investigacidn,
con la ventaja de que hay seguridad en lo que se ense-

fia o aprende, sélo se requiere una huena planeacién --



44

pPara no incurrir en errores lamentables.

a)

b)

Método cientifico y método diddctico.

Como hemos observado, en 1a invesfigééidn de la ---
ciencia, la estética y la fécﬁoldéia, se siguen los
pasos ordepados del procedimiento légico, adenis se
perfeccionan teorfas y pgincipios ya donocidos en -
forma continua. E1 método didécfico no-difiéfe del
cientifico éxceptb en que al alumno égilé guiaré --
para que deséﬁbra 1o conocido.

El maestro no debe utilizar informaciones como fi~;
nes, sino como instruﬁehtos para lograr fines mids -
altos: ensenar a pensar, a razonar, a estructurar =
los datos de 1las 61enc1as, que el nifio adqu1era co-
nocimientos auténtlcas utilizando los procedimien- -
tos ordenados que 51guen los 1nvest1gadores con el
prop051to de que queden en él firmes y constituyan
parte de su acérvo cultural; que tambiéhtédqﬁieré -
ﬁabilidad para mapejarlos y apliCérlOs a Situaéio--
nes nuevas.

El escolar coﬁb invésfigador.

La ensenanza moderna se prOpone, con la reforma de
la educac16n, convertzr a cada nifio en un 1nvest1ga
dor buscador de conoc1m1entos nuevos para 81, con
los proced1m1entos del método c1entff1co para que j
aprenda a razonar, a descubrlr conoc1m1entos, a ad-

quirir habilidades sistemfticas y ordenadas, apli--
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car sus conocimientos y a formar hibitos.

El método como lo ha venido utilizando la pedagogia
ha sido mecdnico, estitico. Se partfa de la hipfte-
sis (induccifn) para después pasar a la comproba---
cién de la verdad (deduccidn), se hacia mis vilido

pero quedaba estitico, esquemdtico. El avance cien-
tffico y tecnolfgico actual exige, se proceda en --
forma activa, funcional y operativa; debe seguirse

el método que siguen los cientfficos tal como ellos
lo conciben.

Los métodos pueden set: funcionales o cientificos -
los utilizados en la investigacién cientifica; psi-
col6gicos los que llevan 1la investigacién de lo ob-
jetivo a lo subjetivo, basdndose en la observacién
y comprensifn del ser; y diddcticos que combinan --
los dos anteriores utilizdndolos en una finalidad -
educativa.

El método es flexible, no es conjunto de procedi---
mientos con pasos obligados en un orden, ni de pro-
cedimientos aut6nomos porque generalmente se presen
tan combinados.

El procedimiento.

Es un momento del m@todo en la hisqueda del conoci-
miento, e5 el proceder del método en un momento dado
de la investigacifn o del aprendizaje.

Los procedimientos seguidos clisicamente en un méto

o avw.
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do mecdnico son los siguientes:

. Hip6tesis. Fase inicial que plantea un problema

para investigar. Suposicién que puede
ser verdadera o no. El maestro puede -
presentarla en proceso conformativo y
estimular la curiosidad del saber en -

el educando.

. Observacidn. Consiste en poner en juego nuestros

sentidos de la vista y la capacidad in
telectual para percibir un objeto y --
tratar de comprenderlo. La observacién
puede ser directa o evocativa (en la -
imaginaci6n) analizindola en un modelo
material. Se realiza siempre en 1la in-

vestigacifdn y en el aprendizaje.

Comparacifn. Establece semejanzas y diferencias -

Filiacidn,

entre las caracteristicas generales y
particulares de un fen6meno, hecho u -
objeto estudiado. Este procedimiento -
completa a otros.

Permite establecer cierta relacién de

identidad y resulta de haber estableci

"do semejanzas y diferencias para des--

pués filiar segfin caracteristicas obte

nidas.

Experimentacifn. Provocacidn o produccifn de un -
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fen6meno en forma artificial para estu
diarlo. Es muy valiosa en la pedagogfa
cuando se planea cuidadosamente, de lo
contrario perjudica a generaciones de
alumnos. E1 aula debe ser un laborato-
rio constante donde las observaciones
de los nifios los hagan comprender le-=
yes que rigen a fen6menos estudiados.
Consiste en descomponer en sus partes
0 elementos un todo para establecer re
laciones que guardan entre sf y la for
ma como accionan.

Es complemento del andlisis, lo que se
disocif para establecer relaciones y -
funcionamiento, se vuelve a Tecons+---
truir‘para establecer c6mo funciona en

general y por partes.

. Abstraccién. Nos induce a conceptualizar después

de lograr los estudios de fenfmenos y

a determinar sfmboles. Hay varios nive
les de abstraccién y con ellos se ob--
tienen f6rmulas integradas de concep-+

tualizacién para pasar a las represen-

. taciones grificas, a esquemas o simbo-

los. Con este proceso se demuestra que

se ha aprendido, que se ha retenido en
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la inteligencia un fen6meno u objeto -
estudiado. Con la abstraccién se expli
ca la forma, la estructura y las rela-

ciones de un objeto.

. Generalizacifn. Es la fase final o inductiva para --

los metodologistas clasicos. Establece
que este mismo mecanismo del mé€todo --
opere en distintos fenémenos u objetos
de 1a misma especie y darle mayor va--

lor.

Los metodologistas llaman a los procedimientos anterio

res fase inductiva, que es la forma mecénica del método. La fa

se deductiva es la etapa de prueba, se compone de los siguien-

tes procedimientos:

. Comprobacidén. Es una revisién del proceso que se si--

Demostracibn.

Aplicacidn.

guil para adquirir la verdad. Los conoci
mientos se afirman con este procedimien-
to. Sirve en todas las &reas para verifi
car resultados obtenidos por las vfias in
ductivas.

Consiste en poner a prueba el conocimien
to alcanzado para demostrar que es vale-
dero.

Se lleva a la priactica el concepto gene-
ral que se obtuvo de un conocimiento. Se

aplica a un sinnlimero de casos particula
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res para probar su validez. Con este pro
cedimiento se fijan los conocimientos y
se adquieren nuevas destrezas; se deri--
van nuevas investigaciones; cuando ha --
conclufdo este paso se llega a estable--
cer una ley cientffica.

La estructura conceptual y cientifica de
be ejercitarse en diversas situaciones y
problemas. La ejercitacidn debe ser diri
gida por el maestro y controlada para --
que el alumno no ejercite errores. El --
ritmo de trabajo del maestro debe adap--
tarse al ritmo del grupo para que siem--
pre haya ejercitacién que conduzca a la -
reflexi6n, al control y direccibn en 1la

educacién.

Con este Gltimo paso se cierra el ciclo met8dico, se

el conocimiento a mayor jerarquia y el alumno adquiere

éste, con mayor firmeza; logra la habilidad de dominar el cono

cimiento con actitud cientffica para razonarlo.

Los maestros tienen la ventaja de elegir los procedi--

mientos segln el método que utilicen, combinarlos de acuerdo 2

circunstancias que se presenten y en el orden mis adecuado.
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II. EVOLUCION DE LOS ESTUDIOS LINGIISTICOS Y SU REPERCUSION EN
LA METODOLOGIA.

En este capitulo se pretende dar a conocer la evolu---
cibn que la ciencia lingifstica ha experimentado, las diversas
concepciones que sobre ella se han generado y cémo han influi-
do para su ensefianza y aprendizaje en cada una de las etapas o
épocas, iniciando en la época clfsica, el medievo, el renaci--
miento en el siglo XIX, hasta llegar a una verdadera revolu---
ci6n en dichos estudios tan adelantados en la actualidad y con
voluntad tenaz de seguir investigando los secretos que afin 1le
va guardados.

Existe una fuerte conexién entre el desarrollo de los
estudios lingifsticos y los diferentes sistemas de tipo pedagf
gico. Los métodos de ensefianza han variado en las diferentes -
€épocas seglin las investigaciones que sobre la ciencia lingufs-
tica se han realizado; ello implica tener una concepcién bien
fundamentada del método’'a seguir para asegurar el éxito en el
alcance de los objetivos marcados en 1los programas de estudio
en el 8rea de espaiiol.

En todas las épocas de la cultura occidental, los estu
dios lingufsticos estdn firmemente basados en las teorfas cien

tfficas dominantes que a continuacifn se resumen:
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A. Epoca Clisica.

Plat6n (4277 a 347 a.C.), plante6 por primera vez pro-

blemas lingifsticos sacados de su didlogo llamado "Cra
tilo" y discuti6 si las palabras corresponden a la na-

turaleza de las cosas o si su aplicaci6én es arbitraria.
Arist6teles (384 a 322 a.C.), hace la relaci6én de 1la -

gramitica con la 16gica, establece las categorias gra-

maticales e inicia la clasificacibn de las partes de -

la oracidn.

Dionisio de Tracia (s.I a.C.) y Apolonio Discoyo (s.II

d.C.), estudiaban la gramitica dividida en cuatro par-

tes: prosodia como la fon€tica actual; analogfia que in
terferia las funciones con las significaciones; etimo-

logia que estudiaba el origen de las palabras; y sinta
xis que trataba de la oracifn y sus clases.

Los latinos siguen el mismo estudio que los griegos, -

una concepcién 16gica que se basa en la corresponden--

cia que tienen el orden y las categorfas que ofrece el

lenguaje, con el orden y las categorias que da la ex--

presibn y que son las de la razén o l6gicas.
B. Epoca Medieval.

En la Edad Media hubo dos divisiones de gramdtica: la

primera dividida en: ortograffa, analogia, prosodia y
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sintaxis; la otra en ortografia, etimologfa, diasinté-
tica (sintaxis griega) y prosodia.

Esta gramitica también se ha llamado "tradicional" --
porque ha durado durante siglos y atin durante el siglo
XX no se ha dejado del todo, ha sido védlida para el es
tudio de todas las lenguas, siendo €ste un error pues
cada lengua funciona y tiene formas propias ademis que
la concordancia no es igual para todas.

El método de ensefianza en el medievo, consistia en la -
explicacién global de un texto literario o gramatical,
se lefa y comentaba de acuerdo a puntos precisos fija-
dos tradicionalmente; se establecfan determinados pla-
nes de ensefianza o textos obligatorios por imposicién
o por prestigio de una tradicifn, aceptando solamente
a determinados autores.

En esta €poca la concepcibn l6gica es representada por
el sabio espafiol Francisco Sénchez delas Brozas (E1 -
Brocence) en su obra "Mlinerva sive de causis linguae -
latinae comentarius" extendida en toda Europa y mé&s --

tarde en la Escuela de Port-Royal).

C. Epoca del Renacimiento.

Con la invencién de la imprenta se hace posible la dis

tribucidén de mis libros; se fijan las lenguas de estu-

dio llamadas vulgares o0 no clisicas; se lleva a 1la re-
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daccibén y publicacién las gramiticas de esas lenguas -
nacionales; se generaliza el uso del alfabeto como /-
criterio ordenador de los diccionarios; se hace una --
clasificaci6n del 1€xico con un método de consulta fi-
cil de estudiar; se codifica la ortografia y se apren-
den lenguas extranjeras y americanas como el maya y el
zapoteco, con un procedimiento a base de didlogos de -
la vida diaria.

E1 factor mis importante a tener en cuenta para la en-
sefianza es la tradicifn greco-latina como modelo, o 1la
ensefianza de lenguas romances para adquirir la latini-
dad.

Desde los griegos y latinos, la Edad Media y el Renaci
miento, la 16gica y la gramética han utilizado los mis
mos términos:

Expresi6n de sustancia - sustantivo, sujeto, objeto.
Expresifn de cualidad - adjetivo, cbpula, predicado.

A partir del siglo XVIII aparecen los estudios compara
tistas iniciados por el jesuita espafiol P. Hervds y --
Panduro, al estudiar 300 lenguas de Europa, Asia y ---
América, sent6 las bases de la ciencia moderna al sefia
lar que la clasificaci6én debia hacerse seg(in su grami-
tica y no sobre el vocabulario como se hacia.

Durante el Renacimiento no hay novedades importantes -
en cuanto a la divisién de la gramatica hasta el sigio

XVIII en que J. Harris quita de la gramitica la fonéti
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ca y el 1€xico y separa el estudio morfofuncional o 7--
estrictamente gramatical del semintico, sin embargo se

conserva la divisi6én antes expuesta.

D. Estudios:de cardcter cientffico.

Los cambios del pensar teSrico se presentan a princi~
pios del siglo XIX, cuando la investigacién se aproxi-
ma a la problemdtica de las ciencias naturales, por el
gusto de la clasificacién de elementos tomados de la -
observacién directa, metodologfa usada por Linneo y s -
Curvier. Esta etapa, algunos autores la han denominado
prerrevolucionaria de los estudios lingulsticos, con--
tiene dos fases: 1la primera de 1816 a 1916 y la segun-

da de 1916 a 1957 que es el complemento de la anterior

1. Primera fase:

El danés Rasmus K. Rask busca una clasificacifn siste-
midtica entre las lenguas naturales n6rdicas al obser--
var relaciones de parentesco entre ellas; Wilhelm ---
Schlegel (alemin), tradujo el Ramayana al latfn; Bopp
(alem#n), descubrié 1la afinidad del sdnscrito con las
lenguas cldsicas al observar un origen comfin y las cla
sific6é en lenguas indoeuropeas; Jakob Grimm estudié y

empez§ a publicar las lenguas g6tico-germanas; Frie---
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drich Dfez cre6 una gramitica de las lenguas rom&nicas

y un diccionario etimol6gico; August Schleicher eligi6

un sistema para indicar el parentesco que hay entre --

las lenguas, estableciendo la teorfa del 4rbol geneal$

gico, al observar que existe entre ellas, genéticamen-

te un tronco comfin que permite el método de reconstruc

cién lingiufstica, probado en las lenguas roménicas por

dos causas fundamentales:

- Conocimiento cientffico de 1la lengua latina y

. Existencia de una rica documentaci6n histérica que -
permite 1a reconstrucci6én del castellano en el siglo
XI o del francés en el siglo »X¥VI; produjo las prime-
ras formulaciones te6ricas de las leyes de evolucién
y clasificé las lenguas en tres grupos:

- lenguas aglutinantes como el 4rabe

- lenguas monosildbicas como el chino

« lenguas flexibles como el espaiiol.

Con A. Schleicher (1821-1868), se inicia una concep---

cifn histbrica de las lenguas basada en los estudios

comparatistas, se extendi6 la idea de que cada lengua

es producto de una evolucién,

Con los estudios de la evoluci6n linglifstica, las in--

vestigaciones toman otras directrices tedricas, como -

el concepto de "analogfas" enunciadas cientificamente

por Wilhelm Schrer y tratadas m4s ampliamente por Her-

mann Paul. Las analogfas son relaciones de caricter --

N -

115928
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asociativo, no emparentadas genéticamente; con ellas -
aparecieron los primeros influjos de investigaci6n ---
psicolégica en el siglo XIX y a ellas se unieron los -
estudios de los neogramiticos: A. Leskien, K. Brugmann
H. Osthoff, B. Delbriick y H. Paul, quienes agregaron -
al estudio morfol6gico el sistema fonético, la necesi-
dad de estudiar el lenguaje en su funcionamiento ac--
tual, el estudio de la lingilifstica en dos aspectos: --
estitico y dinfmico y el estudio del lenguaje infantil.
Una concepcién ideal de cardcter 16gico aparece a prin
cipios del siglo XIX en los trabajos de Wilhelm von --
Humbolt (1767-1835). Dio un impulso definitivo a la fj
losoffa del lenguaje; se preocupé por estudiar lenguas
extrafias o menos estudiadas como un medio para llegar
a establecer una antropologfa comparada y encontrar le
yes generales y elementos constantes en el lenguaje hu
mano; concibe a la lengua como una actividad creadora
del hablante en forma infinita con el mecanismo finito
de la lengua; distingue entre la materia (sonido o con
ceptual) y la forma interior del lenguaje (energfa y -
espiritu necesarios para conocer el conjunto de reglas
que componen la estructura gramatical y significativa
de la lengua de un pueblo).

Los estudios gramaticales son de tipo general al bus--
car la afinidad entre los sistemas lingiifsticos exis--

tentes y la descripcién del sistema funcional de cada
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lengua.

De marcada orientacifén psicolégica es la linguistica -
representada por Wundt y Stienthal, quienes apoyan sus
estudios en la base de la articulacién y en el hidbito
péfquico del pensar; Hugo Schuchardt, discipulo de ---
Schleicher, investig6 el sistema vocilico del latin --
vulgar y percibi6 en €1, los diferentes niveles en que
se desarrollan las palabras en la historia de las len-
guas, dando como resultado la heterogeneidad del len--
guaje humano (los miembros de una comunidad posefan --
pronunciaciones diferentes de acuerdo con las diyersas
generaciones); public6é las primeras leyes fonéticas.

En el idealismo cientffico representado por Karl Voss-
ler seguidor de las ideas de Benedetto Croce, fil6sofo
italiano, identificaba la estética con la lingufstica;
el arte con la expresién, la lengua es algo en perpe--
tua creacién, esta orientacidn es contraria al estudio
de la gramitica 16gica, a la hist6rica de los neogrami
ticos y al psicologismo de los que siguieron., El da --
una nueva direccién a la historia linglifstica: busca -
la explicaci6n de 1los fen6megos del 1enguaj¢ en la ---
creatividad de los individuos, en la nacionalidad y --
cultura de los mismos, se apoya en la importancia del
individuo y la psicologfa individual en la creacién --

del lenguaje.
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2. Segunda fase 1916 - 1957.

Supone un cambio de rumbo en los intereses de los lin-
glistas aunque haya bases del positivismo de los cien-
tfficos anteriores. Se abandonan los estudios histéri-
cos y las relacione§ entre las lenguas indoeuropeas; -
se concentran en el estudio descriptivo de las lenguas
en su estado actual; el lenguaje hablado es el objeto
de las nuevas investigaciones, aun de lenguas sin tra-
dicibn escrita; la lengua literaria pasa a ser conside
rada una variedad; los estudios de linglifstica general
toman un auge extraordinario y las teorfas anteriores
de H. Paul, Schuchardt, W.D. Whitney surgen para ser -
discutidas.

La obra de Ferdinand de Saussure contiene muchos de --
los fundamentos tefricos de las lingiifsticas de la pri
mera mitad del siglo XX editadas en su obra "Curso de
Jdingifstica general™ que sus discIpulos Sechéhaye y Ba
lly redactaron y publicaron en Parfs en 1916 y que han
contribuido realmente al desarrollo de esta ciencia.
Para Saussure la lingilifstica forma parte de una cien--
cia m8s general sobre la semiologfa (estudio de los --
signos de todas clases). Precisa con energfa el caric-
ter sistemitico de las lenguas.

Una concepcién de la gramitica surge del principe Tru-

betzkoy de la escuela de Praga en su obra Principios



59

de fonologfa" bas4indose en los estudios de Saussure, -

sus métodos interesan aunque no sean en rigor gramati-

cal, por la gran repercusién que han tenido dentro de
los estudios de las formas y de los significados. Estu
dia los sonidos por su valor en relacién con la signi-
ficaci6n de las palabras dentro del sistema de una len
gua.

Los problemas tefricos que se le presentaron a Saussu-

Te es el que los investigadores no se hayan preocupado

por determinar la naturaleza de la investigaciém para

que la linglifstica poseyera un método de trabajo; por
lo tanto, €1 fija 1la materia de la linguistica que es-
ti constituida por todas las manifestaciones del len--
guaje humano, ya se trate de pueblos salvajes o nacio-
nes civilizadas, de todos los lugares de la tierra, de

todas las &pocas de la historia: arcaicas, clidsicas o

de decadencia, tomando en cuenta la expresifn hablada

con correccién y todas las formas de expresién,

Para su estudio se apoy6 en los siguientes objetivos -

fundamentales:

. Estudiar todas las lenguas posibles desde el punto -
de vista descriptivo, hist6rico, su evoluci6én y pa--
rentesco.

. Investigar las fuerzas que intervienen de manera unj
versal en todas las lenguas, elementos o relacio:es

que estén presentes en todas las lenguas naturales.
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. La lingilifstica debe procurar deslindarse de las de--
mids ciencias conexas y definirse ella misma.
Los dos primeros objetivos preocupan todavia a los in-
vestigadores actuales en sus diferentes especialidades
y €l tercero es causa de muchas discusiones por ser --
mds complejo, es necesaria una autonomfa en la ciencia
del lenguaje.
Otro problema que Saussure encuentra en estos estudios
es la heterogeneidad aparente que presenta una lengua
natural: la pronunciacifn de ciertos sonidos, el uso -
de algunas palabras o construcciones diferentes (dia--
lectos) en una misma nacién, pueblo, comunidad y hasta
en una misma familia; variantes entre hombres/mujeres,
agricultores/pescadores, j6venes/ancianos, etc.. Esto
se debe a que el lenguaje tiene un carécter social, --
producto de un pasado, un medio de comunicacifén y una
realizacién individual por parte de cada uno de los ha
blantes.
Estas cuestiones llevaron al lingiiista suizo a plan---
tear la necesidad de situarse en un terreno especial -
en condiciones determinantes, que es el terreno de la
lengua.
Establece en sus estudios de lingiifstica general los -
siguientes planteamientos de antinomias en las que no

hay coincidencia entre los términos de dualidad.
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a. Lengua y habla.

La lengua es un sistema de signos que forman el len
guaje; estd al servicio de todos los hablantes de -
una comunidad lingGfstica que la poseen en determi-
nada €poca; es una estructura en la que todos sus -
elementos se apoyan y condicionan mutuamente; es la
parte social de naturaleza homogénea en el conjunto
heterogéneo que llamamos lenguaje.

El habla es la realizacifn concreta y particular en
cada acto de ese conjunto de signos. Es la parte in
dividual.

La lengua y el habla presentan un caricter interde-
pendiente y s6lo es posible el estudio de la lengua

si se observa y estudia el habla.

b. E1 signo linglifstico: significado y significante.

Toda lengua es un sistema de signos distintos que -
corresponden a ideas distintas., Saussure los trata
en una nueva ciencia llamada semiologfa dentro de -
la cual 1la linglfstica ocuparfa un lugar destacado
y formarfa parte de la psicologfa social porque es-
t4 en relaci6n con la funcibn del signo lingUistico.
Los signos lingilifsticos que componen un sistema, --

son dos elementos psfiquicos interdependientes que -



62

mantienen una entidad diferencial donde se fusionan-
una imagen acistica (significante) y uin concepto
(significado). Hjelmslev distingue dos planos: del
contenido (significado) y de 1a expresi6n (signifi -
cante).

E1 significante es la expresién, es 1a huella psfqui
ca que en el cerebro del hablante, une un determina-

do conjunto de sonidos.

signo Tlinglifstico concepto
gato en inglés significante
signo lingliTstico significado

gato en francés ’ significante
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Los signos lingilifsticos presentan propiedades bé4sicas:

1).*Arbitrariedad. Es 1la falta de motivo entre 1la rela
cién de los sonidos que componen una palabra y su
significado; no hay nada en la significacién que -
exija dicha palabra y no otra, es establecida por
convenio entre los hablantes de un idioma.
La arbitrariedad permite que todas las lenguas na-
turales basen su construccién en unos pocos elemen
tos fénicos (entre veinte y cuarenta) y permiten -
la construcci6n de todos los mensajes de la lengua.
El cardcter arbitrario también existe entre las Te
laciones asociativas, por ejemplo: gratitud, ingra
to, grato.
No se debe confundir el signo lingfifstico con el -
simbolo porque €ste no es completamente arbitrario,
ejemplo: la cruz que simboliza al cristianismo no
es un signo lingHfstico porque el sfmbolo est} uni
do a cierta necesidad; algunas onomatopeyas como -
el tic-tac cuyo aspecto f6nico simboliza el signi-
ficado.
La relaci6n simb6lica entre la expresién y el con-
tenido tienen m4s importancia de la que Saussure -
afirmaba y ha sido motivo de estudio actual.
El lenguaje es esencialmente significativo y de --

una manera secundaria es simbdlico. Los planos fo-
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n€tico y significativo de una lengua estidn en rela-
ci6én arbitraria y por tanto no existe relacién di--

recta entre ambos.

Caricter lineal del significante. Se basa en la im-
posibilidad de que en un mismo mensaje aparezcan si
multéneamente dos significantes, pues uno tiene que

seguir a otro, ejemplo: gato + negro.

Mutabilidad e inmutabilidad del signo lingufstico.
Es mutable porque cambia a través del tiempo debido
al desplazamiento del significante y del significa-
do. Ejemplo: necare (palabra latina), mover (pala--
bra francesa), negar (palabra espaﬁola). Cambi6 1la

imagen acfistica y el concepto.

El signo lingufstico es articulado y extraarticula-

do. Se compone de unidades que se pueden descompo--

‘ner en otras mis pequefias.

Los signos extraarticulados son la entonacién, la -
intensidad y la duracién. Los gestos quedan al mar-
gen de todo sistema lingufstico.

Los morfemas y los fonemas que también son signos -
articulados, tiemen valor de signo lingufstico cuan

do alteran el sentido de las palabras:
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El fonema '"s" de la palabra casa, no es un signo -
lingufstico; el fonema "s" de 1la palabra casas, --
tiene valor de signo lingufstico porque significa

pluralidad.

La fonética y la fonologfa no operan sobre verdade
ros signos lingifsticos porque necesitan de la ar-

ticulacién completa para obtener dicho valor.
c. Diacronfa y sincronfa en la lingiifstica.

Estos términos de oposicifn, son equivalentes a evo
lutivo y estdtico resﬁectivamente.

La linglifstica sincrénica o estdtica se ocupa de --
las relaciones ldgicas y psicol6gicas que unen tér-
minos coexistentes y forman un sistema; es de caric
ter descriptivo referente a un momento de la lengua.
La lingiiffstica diacrénica o dinfmica de caricter --
evolutivo o histérico, establece. las relaciones --
que unen términos sucesivos, no apercibidos por una
.misma conciencia colectiva y que se reemplazan unas
a otras sin formar sistema.

Para 1a metodologfa es de mucha utilidad la separa-
cién de los planos diacrénico y sincrénico sin ex--
cluirse mutuamente porque se complementan aunque --=
tengan fines diferentes y técnicas diversas.

Todo examen cientffico de una lengua o de una fami-
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lia de lenguas puede realizarse en estos dos pla--

nos: evolutivo (diacrénico) y descriptivo (sincréni
co). Los linglistas de la segunda fase se preocupa-
ron por los estudios sincrfnicos y por técnicas ade

cuadas para la descripcibn.

Relaciones sintagmdticas y asociativas.

Son las relaciones o diferencias que contraen los -

signos lingiifsticos:

. Relaciones sintagmfticas. Se establecen por el ca
ricter lineal del significante. La nocién de sin-
tagma se aplica a palabras, a grupo de palabras,
a unidades mis complejas de toda dimensidn y toda
especie. Las relaciones sintagmiticas se realizan
en "presencia' porque se apoyan en dos o mis ele-
mentos que parecen encadenados, se dan en un pla-
no de sucesié6n,

. Relaciones asociativas o paradigmiticas. Se dan -
en un plano del sistema entre elementos simulté--
neos; se caracterizan por no presentar un orden -
fijo ni un nfimero determinado; se producen en tér
minos en "ausencia" ya que no presentan encadena-
miento efectivo y lineal; se observan desde el --

punto de vista lingiiistico y psicolégico.
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ato
) ato
Relaciones
rato= relacibn sintagmitica
paradigméiticas
mato
dato

Todas son combinaciones posibles para un hispanoha--

blante porque cumplen leyes bastante complejas de --

combinaciones sintagmiticas de uso real; dichas le--
yes se basan en:

. Todo sistema lingufstico es un conjunto de relacio
nes sintagmdticas y paradigméiticas.

. Un elemento lingufstico se podrd definir por las -
relaciones que contrae y las posiciones que pueda
ocupar.

El investigador debe sentirse atrafdo no s&6lo por
lo real sino también por lo posible.

La lingufstica estructural ha usado, para la compren

sién y descripci6én de las lenguas, estos conceptos,

as! como para el estudio del funcionamiento de las -

mismas.
Forma y sustancia.

Humboldt habfa expuesto su famoso concepto de la for
ma interior de la lengua como "la peculiar visién --
del mundo de cada pueblo y de cada lengua'"; la forma
interior coincide con el sentido que la critica lite

raria expone : 1lo exterior se percibe por 1los -
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sentidos; lo interior, sin pertenecer al mundo de -
los sonidos, tampoco es significacién; cada sistema
linglfstico refleja una manera de interpretar la --
realidad. Saussure subraya el cardcter formal de 1a
lengua que se opone a la sustancia formada por el -
aspecto fénico y por el pensamiento porque &stos --
son amorfos, la lengua les da 1la forma.

A este respecto la teorfa del valor lingllfstico se
opone al del significado porque hay diferencias de
valor en los aspectos f6nico, gramatical y 1éxico;
se basan en identidades y diferencias caracterfsti-
cas de una lengua porque cada unidad carece de va--
lor por sf misma, &ste depende de l1la posicién en el

sistema. Ejemplo:

espafiol - carnero La significacién es igual
francés - mouton en los tres idiomas; pero
inglés -~ sheep el valor difiere porque ---
mouton en francés significa carnero que va a comer-
se al servir la cena.
En las lenguas orientales como en los dialectos de
Vietnam, no existe una palabra que de una manera ge
nérica designe el "arroz", pero hay varias decenas
de ellas para las diferentes clases de arroz.
AGn entre el latin y el espafiol que son lenguas em-
parentadas, pueden presentarse fuertes diferencias

entre los planos fonético y de contenido: mus (la--
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tin) designa a 1a "rata",en espafiol hay dos signifi
cados: rata y ratén.

La palabra "nieve" para los esquimales presenta di-
versos términos segfin esté cayendo, esté helada, --
esté blanda, etc..

Los estudios de Ferdinand de Saussure han sido el -
punto de partida de las investigaciones linglifsti--

cas actuales.

E. El1 estructuralismo.

Las investigaciones actuales han comenzado a precisar
los estudios pasados que culminaron con Saussure, quien expuso
en su obra una concepcibn de la lengua como un sistema; el ca-
ricter diferencial que condiciona todos los aspectos posterio-
res; la diferenciacibn de 1la lingiifstica evolutiva (diacréni-
ca) y 1la descriptiva (sincrénica); y los estudios relacionados
con la lingilifstica general.

También son de mucho interés leos estudios de H. Paul y
Whitney y estan por Precisarse las investigaciones de Humboldt.

El estructuralismo linglifstico tiene su punto de partj
da en la consideracibn de que toda lengua es un conjunto de --
elementos relacionados, mutumanete solidarios y dotados de una
estructura de caridcter abstracto.

El interés primordial de los linglistas se centrari en

el andlisis de la lengua dentro del terreno de la misma lengua
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quedando fuera todos los elementos extralingufsticos.

1. Métodos de trabajo.

Como ya se explic6 en el tema de metodologfa general,
son dos tipos de solucién, psra 1a investigacién de --
cualquier ciencia y la’'lingufstica es investigada tam-
bién por medio de ellos:
. Recogiendo una gran cantidad de mensajes de una len-
gua, lo que técnicamente se denomina ""corpus".
- Examinando minuciosamente los mismos.
. Obteniendo una serie de elementos fijos, constantes
Yy sus variables y
. Relacionindolos de acuerdo con determinadas leyes.
La mayorfa de 1los investigadores siguen estos pasos --
del mé€todo inductivo.
. Se establecen una serie de verdades generales y
Se aplican al andlisis de las lenguas naturales.
Una minorfa de los cientfficos de 1la lengua adopta el
método deductivo. Lo cierto es que ambos, se combinan.
El m€todo inductivo necesita de teorfas para partir al
andlisis de las lenguas y el método deductivo necesita
de comprobar las teorfas y adecuarlas a las lenguas na
turales; cabe mencionar que la gran mayorfa de los in-

vestigadores linguistas de base tefrica estructural, -



71

trabaja con mé€todos inductivos.

En realidad estas dos consideraciones de algunos lin--
glistas acerca del término estructura y de los procedi
mientos para su anflisis son variedades que cualquier

cientffico puede utilizar en su campo correspondiente.
El andlisis estructural.

Si los lingllistas consideran, como Saussure en el "Cur
so de lingifstica general", el significado como parte

integrante de la lengua, los métodos usados se aplicé—
rén al plano significativo de la lengua y el significa
do adquiriri una gran importancia en la construccién -
de 1a teoria linglifstica y en el andlisis.

Otros lingllistas piensan que el significado presenta -
una problemitica muy compleja y no hay métodos cientf-
ficos para el anflisis de este campo, llegan a teorias
que no incluyen estos problemas, pero reconocen la im-
portancia de recurrir a la significacifn como criterio
diferenciador,

Si se incluye o no se incluye el significado en el cam
po del andlisis, se relaciona con la posibilidad de --
que el lingllista recurra a procesos mentales en el ha
blante (mentalismo) o se crea capaz de describir el --
sistema linglifstico sin recurrir a estos procesos (an-

timentalismo), las dos posturas estfin ligadas a teo---
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rfas psicolégicas de base muy diferente.

Es muy importante para el andlisis estructural estable
cer una jerarqufa de niveles en la lengua, distinguién
dose habitualmente tres tipos: fonémico, morfoldgico y
sintactico; pero se pueden afiadir los dedicados a la -
significaci6n (seméntico), en teorias que plantean su

integracién.

Para realizar cientificamente la descripcifn de un sis
tema, el investigador podri utilizar tantos niveles o

estratos intermedios como crea necesarios ya que los -
elementos de un sistema son interdependientes; hay una
relacién indirecta entre el plano f6énico y el signifi-
cativo que se refleja en el establecimiento de niveles
jerdrquicos y conectados.

Las nuevas corrientes lingiifsticas intentan definir de
manera cientifica las unidades utilizadas en el an4li-
sis, La lingiifstica tradicional distingufa la palabra

y la oraci6n. A principios del siglo XX se produce la

crisis del concepto de palabra y ante la imposibilidad
de encontrar la definici6n cientifica de validez uni--
versal, algunas escuelas como la de Praga, han cons---
trufdo teorfas donde la palabra nuevamente definida --
tiene una gran importancia.

La definici6n de cada unidad s6lo tendrd validez den--
tro de la teorfia utlizada en la descripcifn y fnicamen

te en ella.
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En los planos fonftico y morfol6gico las teorias es---
tructurales han encontrado la definicién de unidades -
de anflisis con métodos muy refinados.

Las unidades lingufsticas de tipo estructural suelen -
referirse al sistema de la lengua, de ahf que sea fre-
cuente la existencia de términos dobles que se apliquen
en un caso a las unidades de la lengua y en otro, a --
las unidades materiales del habla.

El estructuralismo lingiifstico es un claro descendien-
te de las teorfas decimonénicas por la blGsqueda de uni
dades y su clasificacién, ademis de la preferencia por
el método inductivo; pero modernamente se encuentra en
una total independencia respecto a las preocupaciones
historicistas del siglo pasado, exceptuando el e;tudio
de lenguas no indoeuropeas con su descripcién sincréni

ca.
Las escuelas del estructuralismo.

La investigacién estructural parte de presupuestos co-
munes y difiere en mayor o menor grado en los métodos
de anflisis, aunque comfinmente se utilice la induccién
para hacer una generalizacién posterior. Existe, sin -
embargo, un hecho comfin en la investigacidn: analiz;r
el sistema (ya se trate de lenguas americanas o euro--

peas), clasificar sus unidades y estudiar las relacio-
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nes que las unen.

Han variado las técnicas porque no se requieren las --
mismas para diferentes lenguas, de ahi que parezca que
los centros de investigacién al utilizar determinados

criterios (inclusién de significado, clasificaci6n de

elementos, etc.), den la impresién de que se trata de

pensamientos tedricos diversos. .
La parte importante de los estudios lingufsticos reali
zados por las diferentes escuelas del estructuralismo,
ademds de emplear el método cientifico elegido, inclu-
yen la investigacién de los intereses dominantes filo-
l6gicos, antropoldgicos y la tradicién cultural que ha

llevado a estas preocupaciones.

a. E1 CIrculo Lingiifstico de Praga.

Un grupo de lingliistas checos: V. Mthesius, B. Ha--
vranek, B. Trnka, J. Vachek, en contacto con tres -
investigadores rusos: S. Karcevskij, R. Jakobson y
N.S. Trubetzkoy, fundaron el "Circulo de Praga" cu-
yos trabajos se encuentran reunidos en las famosas
tesis que cubren campos muy diversos del interés --

lingufstico, publicados de1929 a 1938,
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"En la tesis I se lee: "La lengua, producto de la -
actividad humana, comparte con tal actividad su ca
récter teleolfgico o de finalidad. Cuando se anali
za el lénguaje como expresién o comunicacién, la -
intenci6én del sujeto hablante es la explicaci6n --
que se presenta con mayor facilidad y naturalidad.
Por esto mismo, en el anflisis lingufstico, debe -
uno situarse en el punto de vista de la funcién. -
Desde €1, la lengua es un sistema de medios de ex-
presibn apropiados para un fin. No puede llegarse
a comprender ningln hecho de la lengua sin- tener -
en cuenta el sistema al cual pertenece" (1).

Sostiene que debe hacerse un anilisis sincrénico --

por ser caracterfstica esencial de una lengua; que

como sistema funcional deber4 aplicarse a estudios
diacrénicos.

Los linguistas checos reconocen como unidad lingufs

tica a la palabra, considerada como el resultado de

la actividad lingiifstica denomidadora.

Los avances tefricos de mayor relevancia, se produ-

cen en el campo de la fonologfa (estudio de los ele

mentos que componen el plano de los significantes),

(1) Revolucidn en la Lingiifstica, Ed. Salvat Editores de Mé&xi-
co, S.A. 1973, p. 92.
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también los niveles de an4lisis lingufstico y las -
teorfas aplicadas al estudio de la obra literaria.
Los estudios fonol6gicos se inician con N.S. Trubet
zkoy y R. Jakobson. Tienen por objeto estudiar el -
conjunto de reglas que ordenan el aspecto signifi--
cante de la lengua; delimitar la funcién que cum-- -
plen los elementos fonéticos en una lengua; estable
cer el sistema de unidades que componen el plano fo
nolégico y sus combinaciones.

La fonologfa es una rama de 1ia lingiifstica mds abs-
tracta que la fonética. Las unidades fonol6gicas --
son los fonemas; pertenecen al sistema, son de ca--
ricter funcional y afectan la significaci6én de 1las

palabras. Ejemplo:
YE 1 dado tiene dos caras"

El fon6logo investiga las unidades que componen el
sistema; utiliza el procedimiento de conmutacién: -
la "a de dado por "e" o por "u" formindose nuevos -
significados, "dedo" y "dudo". Estos elementos po--
seen valor diferencial; si se cambia la "a" por la
"t", habri un cambio por oposicién distintiva y fo-
nolégica; observando 1a curva de entonacién, mani--
fiesta una significacién declarativa por oposicién
a la interrogativa o exclamativa la "s" final de --

"caras" indica pluralidad en oposicién a singulari-
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dad.

Ademds de los fonemas, elementos segmentales de la
lengua, existen otros elementos fonol6gicos denomi-
nados prosodemas o rasgos suprasegmentales, que son
incapaces de aparecer aislados: el acento y los ele
mentos fonol6gicos que componen la 1fnea de entona-
cién.

La fon€tica estudia el aspecto material de los soni
dos de la lengua, la cual posee un nfimero limitado
de ellos; investiga los aspectos fénicos del habla
sin relacién con la significaci6fn del mensaje; estu
dia los aspectos materiales de la construccién, c6-
mo se producen los sonidos, las caracterfsticas fI-
sicas que poseen y c6mo son recibidos por el oyente.
Las unidades fénicas son los sonidos y corresponden
al habla.

El fonetista distinguird cada unidad de que se com-
pone la palabraj los analizari de acuerdo a diver--
sos puntos de vista: la articulacién del sonido en
funcifn del emisor, el modo, la presencia o ausen--
cia de sonoridad (caracteres relativo-negativos) y

el mismo anflisis en funcién del receptor.
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"Una consideraci6n fundamental: los sonidos son los
iltimos segmentos que aparecen consecutivamente en
los mensajes, pero , a su vez, cada sonido esti --
compuesto, de manera simultdnea, por un conjunto -
de rasgos diferenciales'(2).

Las combinaciones permisibles se basan en reglas en

tre los hablantes y oyentes de una lengua, son de -

naturaleza muy compleja y sirven para ligar y demos
trar aspectos fonéticos, morfolSgicos, sintdcticos

y significativos.

La fonologfa de Praga ha gozado de un merecido pres

tigio entre los estructuralistas y ha sido modelo -

te6rico para otras ciencias humanas como la sociolo
gfa y la antropologfa. E1 furicionalismo de esta es-
cuela ha atrafdo a muchos investigadores como André

Martinet de Francia y Emilio Alarcés de Espafia, re-

presentantes de esta direccidén cientifica.

Otro de los estudios presentados en la tesis de ~--
1929, fue el referente al andlisis de la lengua 1li-
teraria cuya funcién es aplicar y modificar el voca

bulario, el intelectualismo, el enriquecimiento de
las estructuras sintdcticas, la originalidad, el --

normativismo, etc,, La metodologfa se separard en -

(2) Lingifstica y significaci6n, Barcelona, Ed. Salvat Edito--
Tes, - D- :
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gran medida de la utilizada para estudiar dialectos

populares.
b. 'El cfrculc lingiifstico de Copenhague”". La glosemitica.

Representado por: V. Brondal, H.J. Uldall, L. Relms
lev, R. Togeby y Eli Fischer Jorgensen, fundada en
1944. La obra mis relevante de esta escuela es el -
libro "Los fundamentos de una teorfa del lenguaje"
de Hjelmslev, conocida como Prolegomena que tradujo
al inglés Francis J. Whitefield popularizindola.
Como antecedente reconocen la obra de Ferdinand de
Saussure; Hjemslev, considera al lenguaje como un -
todo autosuficiente desechando todos los elementos
extralingufstices (ffsicos, psicol6gicos, 16gicos o
sociolégicos) para construir una teorfa general del
mismo lenguaje, que formule sus principios, indique
sus métodos de andlisis y fije sus procedimientos -
de trabajo y con ella se analicen todas las lenguas
naturales. Es un claro ejemplo del método deductivo
aplicado al estructuralismo.

Dicha teorfa debe cumplir un principio fundamental:
la descripci6n debe ser no contradictoria, exhausti
va y tan simple como sea posible. h

El linguista debe buscar elementos constantes que -

aparezcan en la construccién de mensajes. En ellos
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se distinguird el proceso manifestado en el texto -
(conjunto de datos a analizar desde una oracién has
ta todas las frases que aparezcan en una obra).
Establecido el texto, debe encontrarse el sistema L
subyacente que lo ha hecho posible; éste podrd ser
segmentado en partes y €stas en otras menos exten--
sas hasta agotarlas. Con este anilisis se podr4 pre
decir 1la estructura de todos los que sean tefrica- -

mente posibles.
1). Las relaciones lingifsticas. >

Esta escuela distingue tres tipos de relaci6n -

en la teorfa:

- Relaciones de interdependencia. E1 elemento A
necesita la presencia del elemento B y vice--
versa., Ejemplo: la oraci6én y la linea de ento
nacién,

- Relaciones de determinacidn. Para aparecer A
necesita la presencia de B; no necesita de A.
Ejemplo: las consonantes necesitan la presen-
cia de las vocales y €stas no, porque pueden
significar solas.

- Relaciones de constelaci6n. Son elementos com
binados entre sf sin necesitar dependencia al

guna, Ejemplo: oraciones coordinadas: el nifio
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llora y la madre sufre.

Estas tres relaciones se producen en tres tere-

nos b&sicos: en la teorfa, en el sistema y en -

el texto.

En el anflisis el investigador proseguird como

sigue:

. Establecerd la divisién del texto (clase y --
partes).

. Dividird en oraciones, proposiciones, pala---
bras, sflabas,

. Llegard a las unidades mis pequefias e indivi-
sibles, existiendo entre ellas una relacifn -
de determinacidn.

. Las dependencias que aparezcan en el anélisis
se llamarin funciones y los términos de cada
dependencia se llamarin funtivos o miembros -
de la funcién.

. E1 dltimo funtivo no puede descomponerse en -
otra funcién,

. Se establecen los funtivos constantes y los -
variables, Entonces: habrd interdependencia -
cuando haya funcién entre dos constantes; de-
terminacién, cuando haya funcién entre cons--
tante y variable; y constelacién cuando haya
funci6n entre dos variables.

Hjemslev distingue, ademds, dos tipos de funcio
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nes bésicas la relaci6n en que existe la fun---
cién "y" en el plano del texto, (sintagmas): --
los gatos negros corrfan, (gatos y negros); y -
la relacidn en que existe la funcién "o" en el
plano del sistema, (paradigmas: gatos o perros
0 conejos...). En el primero hay relacién de --
coexistencia y en el segundo, relacién de corre
lacifn.

"Un sistema en una jerarquia de correlaciones,

Y un proceso, una jerarquia de relaciones"(3).

2). Expresifn y contenido.

El andlisis proseguiri después de dividir el --
texto en oraciones coordinadas y subordinadas
desbaratandose en signos que son la funcién de
la lengua.

Hjemslev los divide en dos funtivos: expresién
y contenido que tienen relacidn de interdepen--
dencia. El signo se define como la unidad cons-
titufda por la forma de la expresi6n y la forma
de contenido; cada lengua presenta una forma di
ferente de conformar la sustancia ya sea de la

expresidén o del contenido.

(3) Revolucién de la lingifstica. Op. cit. p. X1 75.
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Se plantea la necesidad de analizar ambos ptla--
nos siguiendo el principio sefialado; reduciendo
a magnitudes exhaustivas, formando inventarios
finitos e infinitos; y cuidando las relaciones
que los caracterizan en cada nivel.

Los no signos reciben el nombre de figuras que-
en un principio de la teorfa, se denominaron --
glosemas; de ahf el nombre genérico de glosemi-

tica.

c. E1 descriptivismo estructural en Estados Unidos.
Presenta algunas caracteristicas muy peculiares que
se basan en dos puntos importantes en su desarrollo:

Necesidad de estudiar y clasificar gran nGmero de
lenguas indfgenas carentes de tradicién escrita.

. Aparici6én de una corriente de base psicol6gica --~
conductista basada en los datos observables direc
tamente.

Sus fines son: describir una lengua, clasificar sus

elementos y establecer sus relaciones.

Franz Boas (1858-1942), observa 1la necesidad de es-

tudiar cada lengua desde la lengua misma y su discl

pulo Edward Sapir (1884-1939), es autor de uno de -
los libros mds sugestivos de toda la historia de la
lingufstica (Language) de 1921; en &1 hay influen--

cias de Humboldt, Croce y Saussure. Concibe la len-
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gua como un sistema simb8lico y funcional; concede
importancia a los elementos culturales; aborda la -
literatura en un capftulo interesantfsimo; estudia
el problema de la clasificaci6n de las lenguas ame-
rindias.
Leonard Bloomfield establece mis firmes bases para
el desarrollo del descriptivismo estadounidense has
ta la década de los sesenta. Para €1, el significa-
do tiene dificultad cientffica y lo utiliza para es
tablecer unidades diferentes al no poderse analizar.
Los investigadores de esta corriente siguen prefe--
rentemente los métodos inductivos:
. Observacidén de datos del corpus.

Hip6tesis operativas,
. Prediccién.

Comprobaci6n de predicciones.
. Reformulacién de hipétesis.

Enunciado de las conclusiones generales.
El problema bdsico del estructuralismo inductivo es
segmentar las unidades del lenguaje y qué métodos -
de andlisis utilizar, por lo que parten de emisio--
nes concretas del habla.
Para ellos, la lengua es un complejo sistema de h§-
bitos, manifestados en emisiones que los reflejan y
dependen de ellos y de ellos debe partir el estudio.

Cada emisi6n de los hablantes reflejari parte de la
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estructura fonol6gica y gramatical, el lingiista --
observard y formard su corpus que pueda describir -
con bastante exactitud el sistema de una lengua de-
terminada.

La estructura de una lengua se considera compuesta
por dos tipos de subsistemas: centrales y periféri-
Ccos que son igualmente importantes.

El primero lo producen las emisiones de caricter --
gramatical (conjunto de morfemas, unidades mfnimas
pProvistas de significacién y sus reglas para su dis
tribucién y combinacién), se divide en dos subsiste
mas: morfologia (morfemas) y sintaxis (reglas para
ordenar la combinaci6én de palabras y morfemas suprta
segmentales como el acento y los elementos de ento-
nacién); el sistema fonol6gico que comprende los fo
nemas de una lengua y sus reglas de combinacién; y
el sistema morfonol6gico que establece la relacién
entre los dos anteriores.

Los sistemas de tipo periférico son: el semintico -
(asociaci6én y combinacién de morfemas) y el fonéti-
co (sefiales acisticas que conectan los sistemas cen
trales con el mundo de las emisiones.

Todo el descriptivismo americano trabaja con formas
que son los significados desde el punto de vista fo
nico y seglin la reaccién del oyente.

Las formas pueden ser "libres" si aparecen solas, -
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como la palabra "agua", y "ligadas" si necesitan --
otras para significar. Ejemplo: perr-it-o. Estas --
formas son constituyentes que van integrando unida-
des superiores hasta constituir formas cada vez mis
complejas.

La lingufstica tratari de encontrar los elementos -
que integran a los constituyentes y sus relaciones
dentro de ellos y entre ellos. En el anilisis de --
una emisién, el primer constituyente es la 1fnea de
entonacién: Es guapa la muchacha.

iEs guapa la muchacha'

¢Es guapa la muchacha?

declarativa, exclamativa e interrogativa; que apare
cen con el resto de elementos que componen la emi--
si6én, fntimamente unidos, superpuestos, por lo que

se les conoce también como constituyentes simult4--
neos. A éstos le sigue en el andlisis, la divisién
en dos constituyentes: sujeto y predicado, de los -
cuales se desprenden los niicleos ordenadores, sobre
los que giran y se organizan los restantes elemen--
tos hasta reducir a unidades mfnimas 1lamadas morfe

mas y que son irreductibles.
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Diagrama de la estructura jerirquica

de los constituyentes.

1fnea de entonacién

estd maullando

e 1 gat o| est a maull ando
el’ gato esti maullando
el gato estd maullando

el gato

el gato esta maullando

. Clases formales y tipos de construccién.

Se basan en patrones de construccién que el ha---

blante y el oyente conocen.

En una oracifén los dos constituyentes inmediatos

pueden tener u ocupar cada uno, formas que compar

ten entre sf una propiedad comn de aparicién, --

agrupédndose en una clase formal. Todas las lenguas

naturales tienen formas con estas propiedades que

sirven de base para establecer un patr6n o modelo

1lamado construcci6én y que serd indispensable pa-

ra seguir construyendo formas cada vez mis comp le

jas.
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Clases formales

E1l tren llegé.

El autobds salié temprano.
El nifio llegdé E1 tren| era ripido.
Pedro tenfa un vagén.
El amigo estaba sucio.

constituyentes inmediatos

En los trabajos de Bloomfield se distinguen dos -
tipos de construccidn: Endocéntrica cuando la cla
se formal es similar a la clase formal de, cuando
menos, uno de los constituyentes inmediatos que -
lo forman; exocéntricas cuando no poseen esa ca--
racterfstica. Estas construcciones se subdividen
en otras clases para cubrir las posibilidades de
anflisis, '

Como es observado esta escuela estudid exhaustiva
mente el andlisis de los morfemas y de los fone--
mas, mientras que la sintaxis y la semintica fue-
ron casi olvidadas, tal vez porque se pensaba que
con el andlisis de los constituyentes inmediatos
se resolvia el problema sintdctico y el abandono

de la semintica procedfa del pensamiento teérico.
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d. La gramitica generativa.

En 1957, el investigador estadounidense Noam Choms-
ky, publicé la obra titulada: "Syntactic Structures"
(Las estructuras sintécticas). En ella, presenta ia
teorfa generativa en consonancia con los avances --
cientfficos que otras ciencias como 1a astronomfa y
la biologfa, habfan experimentado; observé la falta
de adecuaci6n de las teorfas estructurales para he-
chos tan simples en las lenguas naturales como la -
falta de concordancia, demostrado al incluir en su

teorfa 1la finalidad de generar, término matemitico

que significa "hacer explicito por medio de reglas™.

La libertad creadora del hablante es un punto bési-
co en el pensamiento de Chomsky, ya que cualquier -
hablante de una lengua es capaz de emitir mensajes

que nunca antes se han producido y que son entendi-
dos por los oyentes; demostrd, frente a la psicolo-
gfa de base conductista de Skinner (estimulo-res---
puesta-esfuerzo), que el nifio adquiere el sistema -
de la lengua como un conjunto de reglas interdepen-
dientes, gracias a la facultad innata del hombre en
la adquisici6n del lenguaje. Humboldt ya lo habfa -
hecho notar cuando indie6 que '"la lengua es un me--

dio de mecanismos finitos capaz de crear mensajes -
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-

infinitos™ (4). De ahf que la gramitica generativa
sea definida como un conjunto de mecanismos finitos
capaz de dar cuenta de todas las infinitas frases -

gramaticales.

La teorla generativa centra su atencién en el uso -
que los hablantes hacen de 1a facultad del lenguaje
Yy proporciona una base de autocorreccién que las --

teorfas estructurales no habfan tenido.

El transformalismo nacié de tendencias Yy preocupa--
ciones que habfan surgido de las investigaciones -
de Zellig Z. Harris figura ilustre entre Bloomfield
y Chomsky, siendo este Giltimo el verdadero creador

de) 1a nueva direccién linguIstica'que defiende una

gramitica de tipo 16gico porque considera, princi--
palmente, las grandes categorfas tradicionales. Par
te del plano sintdctico indispensable para llegar -
por un lado al plano fonolSgico y por el otro al --
semdntico, que identifica morfemas como Gltimas uni_
dades significativas con un exacto paralelismo entre
la expresién f6nica y el contenido significativo, -

comprendiendo dentro de ellos hasta cierto punto el 1€

‘(4) La revolucién en la lingiifstica. Op. cit. P. 75
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Xico.

La nueva corriente no se considera a si misma estruc
tural ya que, aspira a superar una limitacién del -
estructuralismo: la falta de predictibilidad que --
agotaba su investigacién en lo conocido y clasifica
do; se centra en la gramaticalidad, no confundible
con correccién, porque es criterio que estd fuera -
del lenguaje pero, que sea capaz de darnos reglas -
necesarias para producir un nGmero infinito de ora-
ciones dentro de una lengua determinada; da una in-
terpretaci6én dindmica de los fen6menos del lenguaje
como procesos dentro del plano sincrénico indepen--
dientemente de una posible coincidencia con los cam
bios hist6ricos en el plano diacr6nico.

La doctrina generativa estd cimentada entre la dua-
lidad de la competencia (competence) y de la actua-
cién (performance), que Noam Chomsky alude, enten--
diéndose por competencia, el conocimiento de tipo -
inconsciente que un hablante-oyente ideal tiene de

su lengua, donde €1 decide si una oracién es o no,
gramatical y por actuacién se entiende.al uso real
de la lengua, la realizacién del conocimiento en ca
da situacién concreta al hablar.

El concepto de competencia no debe tomarse como in-

ventario sistemitico, sino como competencia subya--

cente de sistema de procesos generativos, donde el

R s 0 o VR
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lingiista centra su atencifn para dar cuenta de to-
das las oraciones posibles que el hablante-oyente -
puede hacer.

La nueva doctrina tomari como base esa dualidad pa-
ra el andlisls transformacional que se hari dentro

del plano sintéctico, tomando como punto de partida
la gramdtica de la estructura de la frase, donde --
estdn inclufdas las oraciones nucleares, importan--
tes en la primera etapa de la historia del transfor
macionalismo. De esta fase, se pasard a sucesivos -
desarrollos a diferentes clases fundamentales de --
oraciones, de las cuales se derivaridn, por medio de
transformaciones adecuadas que se realicen ya por -
adiciones, negaciones, supresiones, permutaciones -
y/o sustituciones de elementos, todas las demis cla
ses de oraciones de una lengua, cuidando el sentido
gramatical conforme a determinadas reglas.

A continuacifn se simboliza el esquema de la estruc
tura de la frase donde: O es oracidén, FN frase nomi
nal, FV frase verbal, D determinante; Vt, Vi, Vc, -
verbo transitivo, intransitivo y copulativo, etc.,

algunas de las clases fundamentales de elementos.

QO = FEN + FV
FN « D + N
Vi
FvV vVt + C Adv.
Ve
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Para el andlisis de las oraciones, es caracterf{sti-
co el empleo de los llamados 4rboles. El siguiente

ejemplo es una forma muy sencilla:

0
/;N////\\\\\?V
D N V//x:\\ﬂ

El nifio lee un 1libro.

El anidlisis proseguiri indicando los morfemas que -
constituyen cada una de las palabras hasta llegar a
los fonemas, donde se expresa la oracién fonolégica
® mente.
Los principios te6ricos de la gramitica generativa
transformacionalista, descansan en que la gramtica-
lidad depende de la competencia Yy la aceptabilidad
depende de 1a actuacién, seglin las reglas que exis-
ten entre los hablantes-oyentes al emitir sus mensa
jes.
La gramitica generativa es un conjunto de mecanis--
mos finitos, que constan de un conjunto de reglas y
de elementos capaces y adecuados para poner en con-
tacto infinitas frases gramaticales posibles con es
tructuras fon€ticas determinadas en una lengua cual
quiera,

Se presentan .en las lenguas frases de estructura su
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perficial (una frase puede tener dos significados),

ejemplo:

"El temor de los enemigos era muy grande'

a) E1 temor que los enemigos tenfan era muy grande

b) E1 temor que se tenfa a los enemigos era muy --

grande.

y también frases de estructura profunda o abstracta

(dos estructuras diferentes con el mismo significa-

do), ejemplo:

"La casa era pintada por Juan"
"Juan pintaba la casa"
La gramitica generativa debe asignar una estructura
inequivoca y exﬁlfcita por medio de un conjunto or-
denado de reglas que permitan generar la asociacién
de un significado con determinado conjunto de soni-
dos para lo cual debe presentar la estructura si--
guiente:

a) Un componente central de caricter sintdctico que
consta de reglas bisicas abstractas, reglas sin-
tagmiticas y un diccionario que contiene todos -
los morfemas de 1a lengua, clasificados de acuer
do a sus rasgos sintdcticos, semdnticos y fonolé
gicos.

b) Dos subcomponentes que acompafian al componente -
central y que tienen la misién de interpretarlo

en lo semintico y en lo fénico.
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Los dos elementos forman la base central, donde ---
existe ademis un conjunto de reglas de transforma--
cién de varios tipos, cuya misién es poner en rela-
cién las estructuras profundas con las superficia--
les. Una vez que han entrado en funcionamiento las
reglas de transformacién, aparecen las reglas morfo
l6gicas y fonolégicas.

Esta teorfa engloba todos los niveles y presenta un
cardcter completo, Se advierte mayor continuidad, -
cada etapa es pieza fundamental para la construc---

cién de 1a siguiente.

Esquema de la estructura geperativa.

subcomponente
semdntico

3

reglas
sintagmiticas
+

m w»n > o

diccionario
+

reglas de
transformacidn
subcomponente
fénico
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La relacién indirecta entre significado y somido --
queda patente en el conjunto de reglas y transforma
ciones que toda frase tiene que seguir.

Las dos caracterfsticas, unidas a la falta de ade--
cuacién de las teorfas estructurales, han determina
do que la teorfa de 1a transformacién esté conside-
rada como la base de los estudios posteriores y ten

ga un éxito extraordinario.
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III. DIDACTICA DEL ESPANOL EN LA ESCUELA PRIMARIA.

La ensefianza del espafiol en ‘México ha tratado, como se
observa en los antecedentes histéricos, de superar conceptos y
métodos heredados de otras épocas, revisindolos y suprimiéndo-
los para poner en su lugar ideas y métodos de comprobada vali-
dez acordes con las exigencias de la actualidad como se propu-
so en la reforma eductavia de 1972.

En la adopcién de una metodologfa actualizada, mucho -
tienen que ver las investigaciones lingufsticas realizadas por
Ferdinand de Saussure primero, las escuelas del estructuralismo
después y los estudios de la gramitica generativa de Noam ---
Chomsky como culminacién, abriendo el perfodo hist6rico estruc
turalista que genera en nuestra época una actitud de pensamien
to 1lleno de claridad y ﬁrecisidn hacia la ciencia lingufstica
y hacia las demis ciencias humanas, con un cuadro metodolégico
capaz de aflorar en el pensamiento crftico perspectivas ilimi-
tadas que permiten tomar contacto con otros dominios y con ---
gran nGmero de fendémenos a los que les da un principio de uni-
ficacién

Jean Piaget, autoridad mundial en el campo de la psico
logfa infantil, creador de un método para el estudio de la men
talidad del nifio y delbadolescente, demuestra en su obra "El -
estructuralismo" que esa actividad no es dada ni por lalingiifs
tica, ni por la fonologfa; que es propia de la inteligencia hu

mana, que hay mis allid de ella, una 16gica de carfcter univer-
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sal que sirve de base a ciertas operaciones del pensamiento --
cualquiera que sea el dominio en que se especialice.

Se precisa con Piaget que hay tantas variedades de es~
tructuralismo como variedades de dominios existen.

Ha sido a través de la lingufstica y la fonologfa que
los intelectuales han conocido y se Lan interesado por ese mé-
todo, propio de la inteligencia humana, descubierto en el domi
nio cientffico y que se practicaba en el dominio literario ---
cuando a éste se relacionaban todas las ciencias humanas en --
sus comienzos.

""Cuando en el futuro se defina un nuevo sistema esco--
lar, en particular sobre las bases de la ciencia y de las ad--
quisiciones triviales de la l6gica y de la epistemologfa moder
nas, se puede pensar que el modo de pensamiento estructuralis-
ta llegard a ser, con la dialéctica, uno de los pilares de 1la
reflexi6n usual a 1a que hay que acostumbrar a los alumnos'"(1).

Estos conceptos de P.H., Riviere y L. Danchin, precisan
cuin negesario es adoptar la nueva metodologfa para actualizar
la ensefianza con los Gltimos descubrimientos del proceso mental
estructuralista.

Por su parte Noam Chomsky, al referirse a la metodolo-
gfa utilizada en la investigacifn lingufstica, expresa lo si--

guiente:

(1) RIVIERE P.H. y Danchin L. "Ferdinand de Saussure" Espafol,
Antologfa, ler Curso en Lic. en Ed. Preescolar y Primaria
1976 p.138.
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"La construccibn de un; graméfica de una lengua por un
linguista es, en algunos aspectos, andloga a la adqui
sicién del lenguale por un nifio. E1 lingiiista tiene -
un corpus de datos; el nifio cuenta con los datos ina-
nalizados del uso del lenguaje. El lingliista trata de
formular las reglas de la lengua; el nifio construye -
una representacifn mental de la gramitica de 1la len--
gua. El1 lingliista aplica ciertos principios y asuncio
nes para seleccionar una gramitica entre las muchas -
posibilidades compatibles con sus datos; el nifio tie-
ne que seleccionar también entre las gramiticas compa
tibles con los datos, pero mutuamente incompatibles -
entre sf, la teoria general del lenguaje, que trata -
de descubrir y poner de manifiesto los principios, --
condiciones y procedimientos que el nifio aplica al ad
quirir su conocimiento de 'la lengua, puede también --
ser interpretado como una justificacifn de la metodo-
logfa de la investigacidn lingiifstica (los métodos --
por los que el lingillista llega a una gramatica"(2).

NOAM CHOMSKY

Con ello se justifica que tratdndose del aprendizaje -
de una lengua, el proceso de ensefianza no debe apartarse de --
los caminos seguidos por los investigadores ya que son lus mis

m>s que el nifio sigue en su adquisicién.

TZ7 Kevolucion en la Lingufstica, Op. Cit, p. 75.
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Con el nuevo método estructuralista se trata de lograr
que los nifios descubran por sf mismos, 1los mecanismos del len-
guaje a base de ejercicios y juegos orales y escritos. Mids que
darle una "informacifn gramatical', mis que proveerlo de cono-
cimientos interesa desperatar su capacidad de andlisis y su cu
riosidad ante la lengua que €l mismo habla.

La ensefianza de la lengua espafiola en la escuela prima
ria condiciona todos los trabajos intelectuales que han de de-
sarrollarse, por lo tanto, deberd esforzarse por ensefiar a ha--
blar y a escribir con sentido y con correccibn; habrd de refle
xionar sobre el idioma, llamando la atencién sobre el signifi-
cado de las palabras; sobre el sentido inmediato de lo que se
lee; sobre rudimentos de la estructura gramatical; sobre la --
forma de las palabras, funciones psfquicas y 16gicas que desem
pefian.

Cultivando todas estas formas supremas de la expresifn,
se afectari a todas las actividades del espfritu, a lo emotivo
y a lo }ntelectual.

Lo que hagamos por educar como hablantes a nuestros --
alumnos fructificard mds por su valor formativo que por su con
tenido.

La ensefianza del espafiol deberi apoyarse en el idioma
mismo, pues del concepto de su origen y estructura que se ten-
ga, se formard y derivard la manera de ensefiarlo. A tal conoci
miento idiomdtico corresponderd un método didfctico que la €po

ca moderna exige, de acuerdo a las investigaciones cientificas
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de l1la lengua y a los avances de la psicologfa infantil, adelan
tos que han dado lugar a cambios muy significativos en cuanto
a las concepciones de la personalidad del nifio y respecto a --
las posibilidades aprovechables de ella para su formacién.
Como consecuencia de dichas investigaciones, los proce
dimientos para la conduccifn de los infantes se transformaron,
dando lugar a métodos globalizadores que tomaron diversos nom-
bres segln los sistemas educativos que los inspiraron o los _ pe

dagogos que los produjeron,
A. Los métodos globalizadores.

Aparecen a partir de la idea de fusionar simulténea y
coordinadamente los factores psfquicos y biolb6gicos de la per-
sonalidad del nifio ante toda situacifn de la vida, respetando
su integridad y ofreciendo motivos funcionales de estudio y --
formacifn para desarrollar totalmente sus potencialidades.

Con los procedimientos globalizadores se abordan los -
temas de aprendizaje a trav€s de estructuras dididcticas en cu-
ya integracifn confluyen en forma armonizada y funcional, ele-
mentos de las distintas 4reas del programa, pretendiendo propi
ciar en el nifio la conceptualizacifn integral del asunto en es
tudio. Ademds de la integridad programitica y conceptual, se -
suprimen las barreras de sepracién entre las dreas del plan de
estudios articulando completamente los teﬁas de conocimiento.

Los mé8todos globalizadores aparecieron en varias partes
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del mundo y algunos de ellos se difundieron fuertemente entre
los maestros mexicanos, de ahi la importancia de mencionarlos
brevemente, de indicar las caracterfsticas sobresalientes y el

proceso globalizador.

1. Método o sistema de proyectos.

Su promotor fue el estadounidense John Dewey. Es una -
forma de actividad docente que surge de la necesidad o de un -
deseo hondamente sentido por los nifios y realizado hasta su --
culminacién; su punto de partida es una situacidn problemitica;
los proyectos enfocan su integracién hacia el estudio de aspec
tos relativos a la naturaleza, el trabajo y la sociedad; permi
ten aplicar al trabajo los principios de la actividad esponti-

nea, el interés, la motivacién, la libertad del nifio, la socia

bilidad, la inicjativa, etc.; bases de la nueva didictica.
P
1. Constructivos: huerto, caseta para tienda esco-

lar, etc.
2. De organizacidn: biblioteca escolar, concursos,
etc..

3. De adiestramiento: mecanizacién de alguna acti-
vidad.

< 4. De imitacidn: de actividades de adultos, la ca
sa de mufiecas, formas de vida, -

WO 0D

etc..,

BORODMO RGO
Q.

5. De tipo mental: para impartir conocimientos.Den
tro de éstos caben los trabajos
que se realizan en cada uno de
los tipos o clases de proyectos
anteriores.
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Objetivos a alcanzar
(motivacidn, suges-

tién del proyecto).

Descomposicifn del

proyecto en etapas. 1

Realizacifn del

proyecto.

Exhibicidn del

proyecto.

<

-

.

,

Por parte del alum
no.

Por parte del maes

~ tro.

a.

b.

Las necesarias.

Distribucibn del
trabajo por equi--
pos de alumnos.
Arbitrarse .los me-

dios materiales.

Exposiciones.

Fiestas escolares.
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2. Complejos rusos.

Los caracteriza un profundo sentido y contenido social
y la forma de globalizar distribuyendo las materias de ensefian
Za en sectores cerrados segln la indole del asunto en estudio -
y enfoque sociopolitico; la accién social ejercida por la es--
Cuela estd ligada con los problemas polfticos mds serios de la
vida del hombre; consideran que los nifios deben tener un con--
cepto claro de su papel como elementos de una colectividad, ha
ciéndoles sentir interés por ella ya que el individuo no exis-
te fuera del ambiente social; respetan el desarrollo de 1la per
sonalidad del nifio con un caricter funcional.
El proceso globalizador de los complejos Tusos consta
de tres pasos:
. Naturaleza: Teniendo el tema, se buscan sus Telacio-
nes fisico-naturales.
. Trabajo: Se realizan las actividades que consis--
ten en investigar, observar y expresar.
Sociedad: Todo lo que el tema tenga de relacidn so
cial desde causas que lo originan hasta

consecuencias.

3. Plan Dalton.

Sistema ideado por la profesora Elena Parkhurst cuando

necesitd atender cuarenta nifios de diferentes grados en una --
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escuela rural de Estados Unidos. Resolvié el problema indivi--
dualizando el trabajo, sqbdividié el programa y lo propuso a -
los alumnos segfin su capacidad de trabajo y poder de investiga
ci6n; el nifio trabaja por voluntad propia y de acuerdo con sus
posibili&ades; investiga, observa, experimenta, responde a ca-
da una de las cuestiones expuestas de antemano por su maestro.

Este sistema es aplicado solamente a los alumnos que -
ya saben leer y escribir. Se utiliza la individualizacifn del
trabajo, careciendo por lo tanto, del trabajo en contn. Se con
trola individualmente por medio de contratos que promueven al
alumno al dominar la materia del curso respectivo.

Pasos del Plan Dalton:

. Introduccidn,

. T6pico.

. Problemas.

. Trabajo escrito.

. Trabajo de memoria.

. Referencias bibliogrdficas,

. Relaciones con otros asuntos.
4, Sistema Coussinet,

A diferencia del sistema anterior, Roger Coussinet en
Francia, lo super§ en cuanto al contenido social trabajando --
por equipos que eligen libremente sus temas; no se entorpecen

y cada equipo trabaja interesado esponténeamente en lo que €s-
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tdn realizando; unos investigan, otros hacen trabajo manual, -

otros escriben, etc..

Los pasos de este método son los siguientes:

Elecci6én del trabajo.

Aportaci6n de datos exactos y precisos tomados de do
cumentos.

Trabajo de uno de los equipos en el pizarrén.
Correcci6n de faltas ortogrificas y de éomposicidn.
Copia en el cuaderno individual y en el de la clase.
Dibujo individual relacionado con el asunto, aclarin
dolo.

Seleccién del mejor dibujo para ilustrar el cuaderno
de la clase.

Lectura del trabajo frente al grupo.

Ficha resumiendo el trabajo realizado.

Sistema Winnetka.

Aplicado en las escuelas del mismo nombre en Chicago -

por Washburne, quien elaborando manuales diddcticos con un pro

grama dividido en unidades de trabajo, redactados de tal mane-

ra para que cada nifio lo resuleva sin el auxilio de los demis

ni del maestro. Para cada objetivo hay un test de control antes

de pasar adelante; si fracasa ha de hacer ejercicios apropiados

hasta dominar el asunto.

Los alumnos son agrupados por clases, pero cada uno --
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dentro de ella conserva la libertad para su desarrollo. Permi-
tiendo que un alumno perteneciente a la tercera clase de dibu-
jo, por ejemplo, asista a la cuarta de leriguaje y a la tercera
de historia, se hace posible el principio de las clases movi--
bles de Claparade.

El horario est4 dividido en dos partes: para los traba
jos individuales y para los colectivos ya que no olvida el ca-
rdcter social de la escuela; su mérito estriba precisamente en
ésto, haber satisfecho dos aspiraciones aparentemente contra--
rias,

El aspecto econémico impide el aplicar este sistema --
por el alto costo que requiere la elaboracifn de manuales di--
d&cticos individuales y los tests de control para cada uno de
los objetivos de las materias de ensefianza en distintos medios

Proceso del sistema Winnetka.

. Los nifios deben conocer su situaci8n y los objetivos
que pretenderdn alcanzar.

. Se distribuyen a cada alumno fichas en las que figu-
ran en columna las materias de ensefianza que han si-
do individualizadas, con la especificacidn de los te
mas o puntos que han de dominar.

. Cada alumno resuelve un test de control y si lo hace
satisfactoriamente, el maestro marca la fecha en el
sitio destinade para ella.

En una relacidn en orden alfab&tico aparecen 1- nom

bres de cada alumno; enseguida de ellos, casilleros
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donde se anotarin las fechas de aprobacifn para cada
una de las materias, cuyo tftulo se encuentra en la
parte superior. Con ello, se permite ver de una ojea
da la situacifn de cada alumno.

. E1 maestro s8lo interviene para orientar y aconsejar
a los alumnos en forma individual y.cuando es necesa

rio; no castiga.
6. Sistema Decroly. Centros de Interés,

El Dr. Ovidio Decroly de origen belga, es el autor de
ellos definiéndose como: "ideas ejes alrededor de las cuales -
convergen todos los ejercicios indispensables para una buena -
educacidn"; como ejemplos se citan: "La alimentacién", "El ni-
fio y la escuela", etc..

Los principios bisicos de este método son cuatro:

- Biolfgicos: "La aspiracifn de todo ser es ante todo
vivir" (3) por lo que es fundamental educar al nifio
para la conservacifn de la vida y esto se logrard --
cuando la escuela ofrezca al educando un ambiente na
tural; cuando los temas de estudio se tomen de las -
necesidades, experiencias y posibilidades de la vida;
cuando el nifio observa y experimente directamente los
fenémenos naturales, las manifestaciones de la vida,

etc,.

(3) JIMENEZ y Coria Laureano, Técniaa de la ensefianza de la --
lengua nacional. Ed. Ferndndez Editores S.A. México, D.F.

1978. p. 54.
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- Psicolégicos: Conocer al nifio para que de acuerdo --
con su cuerpo humano, edad mental, etc. se le clasi-
fique y pueda trabajar en la escuela con el mismo in
terés, aprovechando el juego como manifestacién ca--
racteristica y natural del nifio.

- Sociales: Conocer las necesidades del nifio como son
la alimentaciBn, lucha, defensa, accibn, trabajo, --
etc..

- Pedagbgicos: La escuela debe ser considerada como un
laboratorio, principio bédsico para el Dr. Decroly.
El proceso de un centro de interés contiene tres eta--

pas:

. Observacién: directa e indirecta de la naturaleza y
del ambiente social. Con los ejercicios
de observacién el nifio entra en contac
to con objetos, fenémenos, seres y acon
tecimientos acfivando la mente que es -
la base para adquirir conocimientos.

.Asociacién: en el tiempo, en el espacio y general -
de causa a efecto. En esta etapa, el --
alumno realiza un mayor esfuerzo porque
relaciona sus experiencias y sus obser-

vaciones con materiales abstractos.

On

concreta, grifica y abstracta de todos

as

. Expresidn
los conocimientos adquiridos manifestdn

" dolos hacia los demis.
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7. Unidades de Trabajo.

Tienen su origen en Norteamérica y relinen las condicio
nes de método globalizador porque no permiten seccionar o tra-
tar por separado aspectos de 1la ensefianza, centrando en unida-
des grandes y significativas las labores que realiza la escue-
la y seleccionando situaciones de ella misma, del hogar o de -
la comunidad para que el trabajo del nifio se acerque mis a la
vida real; hacen que el nifio se enfrente a sus problemas por -
medio de estimulos para diferentes clases de actividades, en -
un campo de aprendizaje que se va extendiendo al ofrecer multi
tud de variaciones que son oportunidades para que adquiera mu-
chas experiencias y habilidades.

Las unidades de trabajo, bien dirigidas, permiten la -
ensefianza individual y de grupo; una progresividad constante -
en intereses y posibilidades de comprensifn en los alumnos; --
coadyuvan a descubrir e identificar demandas y anhelos socia--
les haeiéndolo comprender el medio social que lo rodea y el --
significado de los problemas que preocupan a los adultos; per-
miten la adquisicién de buenos hfbitos:de responsabilidad, de
cooperacifn, de iniciativa, de disciplina, de trabajo, de estu
dio, etc.; y por dltimo, permiten que el grupo se eleve de un
nivel a otro.

La educacidn funcional (aprender haciendo tomando en -
cuenta los intereses y necesidades del nifio), tiene su mejor -

ejemplo con las unidades de trabajo, aunéndose el que deben --



ser motivadas y seleccionadas por los mismos nifios y s6lo en -
ciertos casos sugeridas por el maestro.

Las unidades de trabajo no deben confundirse con los -
centros de interés porque en &stos, pueden incluirse varias --
unidades de trabajo.

Proceso en el desarrollo de una unidad de trabajo.

. Precisar objetivos: tomando en cuenta para qué se va
hacer tal cosa.

. Motivacifn: valiéndose de los medios apropia
dos para interesar lo mis posi--
ble a los alumnos y dete;minar -
propdsitos.

. Plan de ejecucifn: desarrollo de actividades consi-
derando qué, c8mo y con qué se -
va hacer.

. Comprobacién de resultados: en una demostracibn civi
ca o social y exponiendo traba--

jos de los alumnos.

Los centros de interés y las unidades de trabajo tuvie
ron una fuerte difusién entre los maestros mexicanos y latino-
americanos, quienes al asimilar el proceso globalizador crea--
ron nuevas formas como son el método de jornadas y las unida--
des integradas, esfuerzos que han dado lugar a que éen la actua
lidad en México, la educacibn de los nifios de primero y segun-
do grados de primaria se conduzcan a través de programas inte-

grados cuya elaboracifn se fundamenta en propdsitos globaliza-
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dores y el estructuralismo dltimos adelantos cientfificos para
el aprendizaje.

Gran nGmero de prestigiados maestros y pedagogos del -
mundo transformaron los procedimientos, crearon recursos meto-
dolégicos sobre el nivel y 1a capacidad de los alumnos, sobre
la creatividad 16gica de los métodos, sobre la manera de faci-
litar el aprendizaje, sobre la facilidad de aplicacibén de los
procedimientos; sobre la preponderancia de determinadas funcio
nes mentales en el aprendizaje, sobre la rapidez de los resul-
tados, sobre la marcha del proceso, sobre la armonizaci6n de -
las disposiciones naturales de los alumnos, etc..

Las obras de algunos maestros mexicanos como Estela --
Soni, Ayala y Pons, Manuel V4zquez Andrade, Ma. Esther Valdés
Galindo, Carmen Cortés y coautores, Gabriel Lucio y Manuel Me-
jfa, Rosaura Lechuga, Carmen Norma, Julio Minjares, etc., cons
tituyen los muy reconocidos antecedentes del método global de

andlisis estructural vigente en la educacién primaria.

8. El1 método global de andlisis estructural.

Este método aparece con la reforma de la educacién pri
maria en 1972 integrado al drea de espafiol; en 1981 se integra
al programa de primer grado y en 1982 al de segundo grado. La
elaboracién de estos programas integrados, asi como la ensefian
za del espafiol en los demds grados, se basan en propSsitos glo

balizadores fundamentados cientificamente.
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E1l método global de andlisis estructural es la versibn
mis avanzada en metodologfa por las posibilidades de conduc---
cién que ofrece; conserva gran parte de las caracteristicas de
los métodos antecesores pero; presenta enfoques distintos en -
su aplicacifn; ha dado resultados mids ripidos y mejores al uti
lizar disposiciones naturates de los alumnos: da un profundo -
interés a los significados y a la atencién del desarrollo inte
gral del nifio, que s6lo es posible cuando el sujeto pone en --
juego todas sus posibilidades en el esfuerzo por aprender; con
duce desde el principio del aprendizaje a la formacibn del hé-
bito de leer con inteligencia; la lectura es un ejercicio fun-
cdional, un instrumento Gtil de alcances educativos considera---
bles, la base para la adquisicifn de todos los conocimientos.

El método global de andlisis estructural pertenece al
grupo de métodos de marcha analitica porque su punto de parti-
da es el anflisis; a su vez estd catalogado como global por --
iniciar el aprendizaje a través del andlisis de un enunciado -
significativo para el nifio.

Los métodos globales se clasifican a su vez en dos gru
pos:

- Global de anflisis,

- Global puro.

La didictica empleada para realizar el anilisis los di
ferencia. Con el primero, el maestro guifa al alumno para que -
realice el andlisis, permitiendo el control de progresc¢ de los

alumnos en grupo. Con el segundo, el alumno con su propia capa



cidad e intereses realiza el anflisis respetandosele su indivi
dualidad para la maduracidén y ritmo de aprendizaje; pero se ha
ce muy diffcil el conocimiento del nivel de aprendizaje que --

lleva el grupo.
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a. Fundamentos del m€todo global de an4dlisis estructu-

ral.

Psicoldgicosﬂ

r

. Percepcibn auditiva y visual. El nifioc reconoce

mejor enunciados completos concebidos por €1 -
mismo, que estdn dentro de su dominio o sugeri
dos de acuerdo a sus emociones e intereses.
Estructuralismo. La psicologfa de 1a forma o de
la "Gestalt" ha demostrado que la percepcién --
del organismo, reacciona de manera total a es--
tructuras cdmplejas pertenecientes a un todo --
organizado.

El sincretismo infantil. Revela que el nifio cap
ta mejor estructuras completas con significado
porque son reconocidas, comprendidas y reteni--
das por €1. La diferencia entre el adulto y el
nifio estriba en el orden 1l6gico e intelectual;
por lo que los conceptos de estructuralismo y
sincretismo infantil estd4n vinculados entre sI.
Interés. fara que se realice el aprendizaje de
be haber interés por aprender, ya sea por par-
te del mismo alumno o despertado por el maes--
tro. La captacién de elementos aislados no son
del interés del nifio porque no los entiende, -

porque no los reconoce ni los retiene.

. Graduaci6n. E1 grado de maduracién senso-per--

ceptivo-motor del alumno es importante para el
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aprendizaje que comienza con la identficacién
y discriminacién de diferentes fenémenos fami-
liares que son comprendidos, retenidos y anali
zados por el nifio, lo llevan a aprender gra---
dualmente, a organizar su pensamiento, a acumu
lar nuevas experiencias y a entender el mundo
que lo rodea cada vez meior y con mayor ampli-
tud para que al final logre la representacién
simb6lica que le ayudari a captar, interiori--

zar y expresar la realidad.

Desarrollo integral y arménico del nifio. Tien-
de a desarrollar los diferentes aspectos de la
personalidad: el aspecto socio-afectivo (del -
egocentrismo a la socializacibn); el aspecto -
cognoscitivo (del pensamiento prelégico al 16-
gico, de la globalizacién al anilisis y el de-
sarrollo del lenguaje); el aspecto psicomotriz
(la percepcibn corporal, la coordinacién grue-
sa y fina).

Paralelismo en el lenguaje oral y escrito. Pa-
ra seguir en forma naturai el desarrollo mental
del individuo, deberd ser guiado, orientado y
estimulado con un proceso similar al del apren
dizaje de 1la lengua materna que la aprende y -

la xeproduce cuando la ha captado por medioc de
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expresiones con sentido y significado. El1 alum
no aprende a leer, leyendo y a escribir escri-
biendo simul tdneamente expresiones con sentido.
. Correlaci6n de la ensefianza. Debe ser organiza
da con un criterio totalizador y unitario para
que en un solo acto pedagégico, el educando se
acerque al conocimiento fntegro, total, sin de
marcaciones entre asignaturas o freas de apren

dizaje.

. E1 aprendizaje de la lengua es la base ‘de la -
ensefianza en la escuela primaria.
La ensefianza de la leato-escritura forma parte
de la enseflanza total del lenguaje.

Lingﬁisticos{ . La ensefianza, parte del lenguaje y vocabulario
de los nifios.

. La expresibn oral precede a cualesquiera de --
los aspectos del espafiol y a cualesquiera de -

las dreas de aprendizaje.
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b. Caracterfsticas del método global de anflisis estruc
tural.

Es global porque se apoya en el principio de la -
percepci6én global del habla cotidiana y en la co-
municaci6én oral en general; se produce en contex-
tos o enunciados con sentido global entre los ha-
blantes, por ello el alumno comienza a leer visua
lizando enunciados con sentido para €1. Con este
método la ensefianza permite enfatizar la compren-
sién global de las estructuras del idioma.
Es de andlisis porque va de un contexto temitico
a los enunciados que lo integran y a las formas --
mis simpies para después culminar con la sintesis
buscando la adquisicién de la lecto-escritura si-
mul t4neamente con la comprensién.

. Es estructural porque se fundamenta en la idea de
que 1la lengua es un sistema organizado de elemen-
tos formando estructuras que al analizarlas, per-
miten al alumno formalizar intuitivamente algunos
conocimientos del lenguaje, los clasifique y com-
prenda las formas lingiifsticas a partir de las --
funciones que desempeiian dentro de una estructura
verbal.

. Es fonético porque la pronunciacifn se emite en -
formé natural por medio de sonidos, lo que faci-

lita el aprendizaje si al iniciar la lectura se -
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dice el fonema de la letra y ro el nombre permi--
tiendo el estfmulo en la expresién.

Es simultidneo porque el proceso de la lectura es-
t4 dentro de la escritura cuando hay una comunica
cién de ideas mediante letras. Se basa en el prin
cipio de "leer es comprender la letra escrita". -
Cuando se aprende primero a leer y luego a escri-
bir se limita la capacidad de expresifn; la copia
o dibujo de las letras sin comprensién no es con-
siderada como escritura.

Utiliza la escritura script, por la simplicidad -
de trazos, a base de lIneas rectas en diferentes
posiciones y circunferencias completas o en frac-
cionei; sus formas son sencillas, claras y nfti--
das; considéra que representa doble esfuerzo para
el alumno el aprender dos tipos de letra (cursiva
e impresa) al mismo tiempo; es ficil de leer y de
aprender por ser la misma que aparece en los 1li--
bros de texto y similar a la que aparece en 1li--
bros, revistas, periédicos, etc., permitiendo con
ello afirmar la escritura y corregir, per compara
cién visual, la ortograffa a través de 1la lectura;
se adapta mejor a la coordinaci6n motora fin» del
nifio y requiere menor esfuerzo visual dismiruysn-
do la fatiga mental.

Se organiza en base a los principios de la ciemcia

lingufstica.



tural.

Procedimientos generales en la ensefianza.

A

c. Procedimientos del m€todo global de andlisis estruc

-
1° La palabra.- Medio especffico de la comunicacidn

entre los seres humanos; instrumento
primordial y permanente de la crea-
cién, conservacién y transmisién de
'la cultura; indispensable en la en-
sefianza en todas las materias y de
sf misma. E1 alumno hablari bien si
el maestro habla bien.

2° La intuici6n.- En todos los niveles de la activi

dad intelectual se da la verdad; es
punto de partida del proceso metodo
16gico y conclusién del proceso 1G-
gico. La intuéiﬁn directa es mis efi
caz que la indirecta o representati-
va pero, esta GGltima tiene un campo
mayor,

3° La acci6n.- El instinto de imitacién que rige el
aprendizaje esponténeo por la accién
es muy antiguo, desde el hombre de =
la prehistoria. La direccién del --
aprendizaje se hizo primero por ac-
cién antes que la palabra. El princi
pio de "aprender haciendo" formulado
por Aristételes, es equivalente a la

actual teorfa de la educacibn por la

accién.
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Otros procedimientos generales figuran junto a los tres
anteriores y son la repeticién, el ejemplo, etc. y entre ellos
se encuentran ciertas etapas o elementos que figuran como pro-
cedimientos especiales:

a 3
1. Observacidn

2, Experimentacién

- Método Inductivo
3. Abastraccifn

4. Generalizacibn

o 3

/]

= 1. Comprobacién .

ol

§ 2. Demostracién } Método Deductivo
o 3. Aplicacién

. DA |

3 1. Divisién

£ Método Analftico
2 2, Clasificacié6n

g

© 5

3 1. Conclusi6n

o

& . Definicién

2

} Método Sintético .
3. Resumen
4

. Recapitulizacién J

La clasificacidn de los procedimientos generales presen
tan una jerarquizaci6n que se debe al orden de utilizacibn en -
la ensefianza. No se puede ser solamente activista, verbalista o
intuitista, en la investigacién como en la didictica son indis-
pensables la palabra y la accién y las intuiciones saldrén a --

flote con cualquier proceso metodolégico.
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Los procedimientos en el m€todo global de anilisis es-
tructural en general, son los siguientes:

. Visualizaci6n. Es la concentraci6n de la atencién an
te un estimulo que va a propiciar el
conocimiento conforme se vayan identi
ficando y discriminando las partes de
un todo.

. Andlisis. Cuando se identifican las partes que

- o Mmoo O W %

integran una estructura, se reflexio-

J na sobre ellas y se llega al elemento
principal de estudio.

. SIntesis. Se integra nuevamente la estructura y
se combinan los elementos ya clasifi-
cados para lograr un producto origi--
nal.

. Ejercitacién., Se fortalece lo aprendido a base de -
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la formacién de habilidades, 1la defi-

nicién del ritmo, la velocidad, la --

L claridad y sobre todo la comprensién.

d. Proceso del método global de andlisis estructural.
El método global de andlisis estructural en la ense
fanza-aprendizaje, responde el desarrollo socioafec
tivo, psicomotriz y cognoscitivo del nifio, atendi--

dos paralela y simultédneamente en dos procesos:
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Percepcidn.

Comprensién.

Captacifn de la imagen verbal o elemento en es
tudio.

Estructuracién y formacién de hibitos.

Visualizaci6n.

Pronunciacién correcta (repeticién oral por --
maestro-alumno) .

Interpretaéidn o significado.

Estructuracién.

Aplicacié6n.

Ejercitacién. g

Estos procesos facilitan el aprendizaje si se adaptan

a los estudios psicolégicos sobre la evolucién del lenguaje en

el nifio, desde que nace hasta la adolescencia aproximadamente,

realizados por cientfficos de esta materia.

B, La evoluci6n del lenguaje en el nifio.

Es importante y estd ligada al proceso enseflanza-apren

dizaje.

En el proceso evolutivo del lenguaje intervienen tres

factores:
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Desarrollo y ejercitacién de los 6rganos de fo
nacién, audicién, visi6én y aparato locomotor y
los centros cerebrales que rigen las funciones
. Fisiolégicoj del lenguaje:

a. Broca para la palabra hablada.
b. Exner para la palabra escrita.

c. Charcot, coordinador del lenguaje.

Desarrollo de l1la inteligencia y del pensamien-

——

. Psfquicos «{ to infantil para que se haga verdadera comuni-

cacioén. |

. E1 lenguaje es un sistema adoptado por los ha-
. Social blantes de una comunidad. El1 nifio al escuchar
1 a hablar, aprende a hacerlo. El ambiente social

facilita el aprendizaje lingiifstico.

A partir del nécimiento, el nifio emite sonidos para ma
nifestar su satisfacci6n o desagrado a sus tendencias instinti
vas. Conformg escuha a la madre emite fonemas segln la lengua -
hablada en el hogar; los sonidos son inarticulados (e,a,g,q,r)
de 7 a 27 hasta los dos afios.

A los seis meses pronuncia sflabas en presencia de de-
terminados objetos o personas; empieza a comprender el idioma.

A los 10 meses pronuncia la primera palabra para que -

al afio y medio utilice de diez a veinte vocablos.
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La lentitud se debe a que no es de su interés aprender
el idioma porque estin volcadas en la asimilacién sensorio-mo-
triz para que, dominando €sta ocupe el primer plano el lengua-
je, increment4ndose r4pidamente el vocabulario.

Al afio y medio recurre al lenguaje mfmico, pero habla
para sf; a los dos afios ya sustituye la mimica por el lenguaje
verbal por medio de palabras con valor de frases (nombres con
algunos verbos, muy pocos adjetivos).

A los tres afios distingue tiempos y modos verbales, -
construye oraciones coordinadas y utiliza partfculas subordi--
nantes (pronombres, adverbios, preposicionmes y conjunciones).

De cuatro a seis afios, la actividad lingiifstica se se-
meja a la del adulto.

En este desarrollo tienen que ver las diferencias'indi
viduales y el medio socio-cultural, la raza, el ambiente, el -
status social y econfmico, el lugar que ocupa dentro de la fa-
milia, el trato familiar, etc,. De esta edad en adelante, el -
desarrollo del lenguaje es incesante; se socializa con lenti--
tud porque realiza mon6logos que le ayudan a afianzar su pensa
miento.

A los cinco afios siente curiosidad por todo lo que le
rodea y empiezan las preguntas del ";por qué?". Se interesa --
por las respuestas, ya construye verdaderas oraciones, perc tC
davfa es incapaz de entablar una conversacién.

A los seis afios ingresa a la escuela primaria, escucha

atentamente cuentos prefiriendo los que personifican animales
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o la naturaleza viviente; comienza a interesarse por historie-
tas; le gusta conversar mucho; los ejercicios orales son senci
llos para €1, no asf la escritura porque es torpe en el desa--
rrollo motriz.

A los siete afios ya utiliza mejor el lenguaje, con 1li-
bertad, hace comentarios,.establece relaciones sobre todo lo -
que conoce; se desarrolla rdpidamente su aficién por la lectu-
ra desarrollando su comprensién al captar la idea central; la
escritura continta siendo diffIcil. Puede permanecer callado --
mientras realiza algo de su interés.

A los ocho afios el desarrollo del lenguaje tiene un --
ritmo mds acelerado, es curioso, activo, expansivo; todo 1o --
quiere conocer; observa y escucha con gran atenci6én las conver
saciones de los mayores; le gustan las costumbres y modos de -
vida de los hombres de otros lugares, habla incansablemente; -
se interesa por la lectura de viajes, historias, aventuras y -
lugares exGticos.

Entre ocho y nueve afios, le gustan las historietas cé-
micas; la dramatizacién se enriquece en esta edad porque orga-
niza y representa obras de cualquier tipo; es exagerado sin in
tencién de mentir; el ritmo de la escritura aumenta considera-
blemente porque alcanza madurez motriz fina, la letrd se hace
m3s uniforme; alcanza a distinguir semejanzas y diferencias,
colecciona cosas que clasifica segln sus caracteristicas. Co--
mienza a ser objetivo y cooperador con Sus compafieros porque -

crece la socializaciédn,
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De nueve a diez afios, logra mayor independencia y equi
librio; su lenguaje se ha perfeccionado; expresa conceptos abs
tractos o critica situaciones diversas; los rasgos de persona-
1idad infantil se van consolidando en los afios siguientes; los
intereses se centran hacia la lectura de novelas de misterio,
biograffas, aventuras, etc.; ya lee perib6dicos y revistas; la
escritura es un medio para comunicarse con sus amigos.

Los adolescentes ocupan gran parte del tiempo libre pa
Ta expresarse por escrito, intentan hacerlo con rigor y exacti
tud aunque a veces no lo den a conocer debido a sentimientos -
iaternos. Se transforma la mentalidad infantil a adulta; mani-
fiesta su gusto por utilizar nuevos términos con que poder dar
a conocer su pensamiento; aparenta ser jactancioso, rebuscado
o diffcil de Yhterpretar para quien lo escuche o lea.

El desarrollo de la inteligencia es un constante paso
de un estado de menor equilibrio a otro mayor, hasta lograr el
equilibrio total.

" La inestabilidad e incoherencia relativas a las ideas
infantiles, se desarrolla poco a poco hasta lograr la sistema-
tizacién de la razén adulta,

En el terreno afectivo los sentimientos se van equili-
brando a mayor edad.

Las relaciones sociales obedecen esta misma ley de es-
tabilizacifén gradual.

Por Gltimo, el desarrollo orgénico es mis estitice y -

tiende a una evolucifn regresiva (vejez), cosa que no ocurre -
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con el equilibrio mental que estd siempre en desarrollo progre

sivo.
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IV. ASPECTOS QUE COMPRENDE EL AREA DE ESPANOL Y SU DIDACTICA
EN LA ESCUELA PRIMARIA

Actualmente se considera que el contenido de la did4c-
tica del lenguaje es el mismo idioma en sus diferentes manifes
taciones y debe completarse con ejercitacién constante para --
que el alumno llegue a la comprensién del sentido de las nocio
nes gramaticales y a la adquisicién de términos cientfficos :de
la lengua, sefialados en los programas de educacién de la Secre
tarfa de Educacidn PGblica.

Los programas de educacibn en esta 4rea de aprendizaje
estin apoyados en la realidad social y lingiufstica de México y
el los requerimientos de aprendizaje del nifio mexicano a pesar
de las diferencias étnica, social y geogr4fica. Se unifica en
Cuanto a ser la lengua espafiola el modelo general y trata de -
crear condiciones para que todos los mexicanos nos comunique--
mos entre sI y con los demis hispanohablantes con eficacia.

Esta 4rea de aprendizaje contiene una metodologfa que
organiza global y gradualmente los contenidos del espaficl en--
aspectos Intimamente relacionados, de 165 cuales se exponen: -
el Concepto, los objetivos particulares de cada grado y la di-
dictica a seguir para su ensefianza.

Los aspectos que aparecen en el programa de educacién
primaria son: expresién oral, expresifn escrita, ortograffa y
fonologfa, lectura bisica y de estudio, nociones de lingiifsti-

ca e iniciacién a la literatura.
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A. Expresifén oral.

1. Concepto. Es la capacidad para asociar y relacionar ideas -
y determinar las palabras para presentarlas.
Se usan dos formas: la elocucifn y la conversa---
cién.

. La elocucién es la forma de usar las palabras pa-
ra expresar conceptos. Atiende al desarrollo pro-
gresivo del pensamiento y a perfeccionar la voca-
lizaci6n, articulacidn y acentuaci6én de la pronun
ciacién.

. La conversacibn es el intercambio de opiniones y
punto de vista personales para llegar a otro pun-
to de vista comln y superior que concrete, sinte-
tice y complete las apreciaciones de cada partici

pante.

2. Objetivos, Con el cultivo de la expresi6n oral, se tiende a
perfeccionar la capacidad que tiene el alumno de
expresar sus ideas y vivencias libremente, respe-
tando las modalidades propias de su experiencia -
comunicativa; pero buscando que sea hébil para --
verbalizar sus ideas y poco a poco su lenguaje se
convierta en un poderoso medio de desarrollo inte
lectual y social.

. E1 conocimiento del vocabulario facilita la com--

prensifn e incrementa la capacidad de aprendizaje
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y retentiva de los alumnos, por lo que es necesa-

rio desarrollar un lenguaje rico, expresivo y co-

rrecto para el progreso en cualquier campo de la

ciencia.

. La escuela debe contribuir al enriquecimiento, --

precisién y adaptabilidad del vocabulario que el

nifio l1leva del hogar ensefiando a:

"_Expresar oralemente su pensamiento.

Tomar parte en conversaciones y discusiones si
guiendo con facilidad su desarrollo.

Utilizar los medios de comunicacién (radio, ci
ne y televisi6n) en funcién de su propio per--
feccionamiento y necesidades.

Adquirir h8bitos de atencién, escucha, observa
cién, andlisis y sfintesis.

Pronunciar correctamente el lenguaje y lograr
una entonacién agradable"(1).

En forma graduada se busca que durante la pri-
maria, el alumno logre comunicarse libremente
con claridad, precisifn, espontaneidad y mayor
eficacia; adquirir nuevos vocablos en forma --

sistemitica, paulatina y ocasionalmente.

(1) Enciclopedia Técnica de la Educacién III. Ed, Nuevas Técni

cas Educativas S.A. México D.F. 1983. p 44.
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. En primero y'segundo grados, el prop6sito fundamen
tal es la expresién libre del alumno, externando
las vivencfas de su mundo que 1lo rodea, casi sin
importar como lo haga. La escuela lo ayudarid a --
zealizar su expresibén con claridad y orden asf co
mo aprenderi a escuchar a otros.

. En tercer grado, se pretende ayudar al nifio a ex-
presarse con mayor claridad respetando la esponta
neidad y encauzar a ordenar sus ideas por medio -
de 1a narracién, la descripci6n, el didlogo y --
otros ejercicios de expresién oral con ejercicios
mis complejos como experiencias y opiniones pers'o
nales.

. En cuarto grado se realizarfn los mismos objetivos

‘de los grados anteriores incrementando el desarro
1lo de 1la expresifn oral con ejercicios de entre-
vistas e informes,

. En quinto grado se perfeccionari la capacidad de
expresién oral para que sea h4bil en verbalizar -
ideas, necesidades y experiencias y el lenguaje -
se convierta en un medio de desarrollo intelectual
y social.

. En sexto grado, se incrementan aquellas activida--
des que propicien la socializacién y desarrollen -
el juicio crftico del nifio con comentarios, agam--

bleas, debates y foros de discusién.
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3. Didéctica. La comunicaci6n orzl es un pilar muy poderoso en
la ensefianza del espafiol, porque desde sus inicios
desempefia una funcién bisica dentro del proceso --
educativo. De la eficacia comunicativa depende la
capacidad de comprensién en todas las 4res de estu
dio y su dominio condiciona el aprendizaje en gene
ral.

En todos los grados de la escuela primaria,‘;a ex-
presidn oral se encuentra implfcita en todos los -
conocimientos porque el lenguaje hablado es un ins
trumento indispensable que deberd cultivarse y de-
sarrollarse en cada uno de los alumnos para que ad
quieran la facilidad de hablar con fluidez hacien-

do uso inteligente del lenguaje.

Para enfocar su ensefianza se deber4s:

. Mantener el orden y el interés de los alumnos.

. Exigir una exposicién adecuada dando libertad y
espontaneidad en el alumno.

. Crear un ambiente propicio sin relajar la disci-
plina.

. Despertar y fomentar el interés hacia temas que

en un principio no lo atraigan.

Los pasos para ensefiar la expresién oral en gene--
ral en todos los grados de educacifn primaria se--

rén:
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1°. Crear en el nifioc actitud positiva para la comu
nicacién oral. Interesar al alummno con expre--
siones de su dominio.

2°. Dotarle de los recursos léxicos necesarios pa-
ra que se exprese clara y adecgadamente.

3°. Afianzar y desarrollar el pensamiento infantil
para que sepa seleccionar y ordenar las ideas

que vaya a exponer y est€ en condiciones de va

lorar todo cuanto expresen los demis.

En cada uno de estos pasos deberi cuidarse:
. La pronunciacién correcta.

La entonacifn buena y agradable.

El incremento del vocabulario.

. E1 orden en la exposici6n de ideas.

. La capacitacién para formar opiniones propias.

. E1 respeto a las opiniones ajenas.

El desarrollo de la habilidad para captar mati--
ces y detalles en una exposicién.

. La proporci6n de técnicas que permitan hacer anj
lisis y sIntesis de un tema y destacar las ideas
principales.

Las técnicas de la expresién oral utilizadas en la

escuela primaria son:

. Descripcifn.

Narracién.

. Exposicién, conferencia o discurso.

L e et et T
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Conversacién informal e instructiva.

. Debate.

Otras técnicas que facilitan el perfeccionamiento

de la ensefianza del ididoma hablado son:

. La observaci6n de objetos, plantas, animales, --
personas, etc, permite al alumno analizar cuanto
esté presente ante €1; enriquece su pensamiento
al realizar combaraciones y distingue matices ca
da vez mis sutiles. Las ideas se hacen mis con--
sistentes que las obtenidas por experiencias in-
directas.

. La recitacién y la dramatizacién habitﬁan al ni-
fio a escuchar, a repetir y a perfeccionar la dic
cién con la pronunciacién clara, los matices de

voz y la puntuacién.

B. Expresifn escrita o comunicacién escrita.

1. Concepto. Comunicaci6n a base de simbolos convencionales es
critos que permiten la conversacién y transmisiodn
de 1la cultura sin la presencia del que la transmi
te. Es un conjunto de habilidades especializadas
que requieren una atencifén permanente. Intervie--
nen en ella cuatro sectores de estudio: lectura,
escritura, ortograffa y fonologfa y composiciébn.
El desarrollo de la expresifém escrita es tan impor

tante para la comunicacién como lo es la expresién
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oral, de ahf que las actividades de ambas estén -
Intimamente relacionadas.

2. Objetivos. La comunicacién escrita tiene caracterfsticas y

fines propios: permite el mensaje a trav€s del --
tiempo y del espacio, ofrece informacién y conoci
mientos y se manifiestan sentimientos personales
y de creatividad.
Durante la primaria se debe capacitar al alumno a
que exprese sus ideas por escrito con espontanei-
dad, claridad y coherencia mediante el ejercicio
cons tante.

. En primer grado se tiende a desarrollar la capaci
dad para leer y escribir, es el primer paso para
la adquisicién de la lecto-escritura.

. En segundo grado se debe ampliar ese desarrollo -
tendiendo a la comprensibén espontfnea y clara.

. En tercero, el alumno deber4 expresarse en forma
escrita mediante la reconstruccién y la creacién
de textos sencillos, asf como de documentos usua-
les.

. En cuarto grado, la expresién oral y escrita se -
har4 mediante la descripcién, narracién, entrevis
tas e informes,

. En quinto grado se ampliard la expresién escrita
con la interpretacidn, la expresién de ideas y ex

periencias y la elaboracién de cartas.

R e e T e A e N S e
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. En sexto se agregarin el comentarioc y la expresién

de opiniunes para tender al perfeccionamiento.

3. Diddctica. El nifio en su vida diaria se estd comunicando en

forma oral, por ello la capacidad mis desarrolla-
da es este tipo de expresi6n. Diddcticamente con-
viene relacionar las actividades:de expresi6n ---
oral con las de expresi6n escrita por la misma ra.
z6n. ‘
En las primeras étapas del desarrollo de 1la ekprg
si6én escrita es importante que el alumno escriba
libremente, con espontaneidad y claridad. El nifio
no debe escribirt bien y con vocablos especiales -
desde el inicio, porque inhibird su desarrollo co
municativo.

La comunicacién escrita tiene condiciones especi-

ficas detefmihadas por las caracteffsticés'propias

de la lengua que se escribe:

. Se tienen que emplear construcciones con estrué
tura g?amatical; suplir la ausericia del contex-
to con oraciones completas y utilizar las nor--
mas de la ortograffa y de la sintaxis para 12 -
comprensifn del escrito.

El maestro deberd aprovechar los ejercicios de ex

ﬁfésiGn orélbﬁ;ig qégkéilé;ﬁﬁﬁdtfégliﬁe; . :

: Rédactione§ iibrésy"‘ 3 ; |

. Elabore es¢ritos, -
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. Escriba resGmenes sobre un tema.

- Relate por escrito toda experiencia.

. Escriba mucho y siempre.

. Y escriba como hable.

La ensefianza de l1a expresién escrita se llevari a

efecto basdndose en las reflexiones expuestas:

. Se partir4 de una conversacién, narracién o des
cripci6n oral, ya sea de un texto, de una ilus-
tracidn o de una situacién comunicativa.

Si la expresi6n oral es sobre un texto, los pasos

para la expresién escrita serdn:

1. Realizacién de una lectura literal.

2. Interpretacién del contenido.

3. Comentario del texrto.

4. Resaltar elementos orgordficos, acentuacién y
puntuacién que interesen.

5. Redactar textos sencillos sobre el contenido -
del texto o expresar opiniones o comentarios -
por escrito.

6. Leer el trabajo al grupo.

7. Opiniones de los trabajos escuchados. I

Si la expresi6n oral es sobre una ilustracién o -

situacidén comunicativa, los pasos serdn:
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1.

2

3.

Observar atentamente la imagen o situacién.

Dialogar o comentar sobre lo observado.

Disponer a los alumnos para que elaboren la es

tructura de su texto.

. Tftulo que se dard a la redaccién.

. Personajes o elementos que van a incluir en
el texto.

. Ideas a desarrollar.

. Secuencias de las ideas.

4. Leer en silencio lo redactado.

5. Hacer modificaciones y correcciones que esti--
men necesarias.

6. Lectura del texto en voz alta.

7. Comentarios al mismo por parte del maestro y -
los demds alumnos.

Si se va a elaborar un pequefio resumen el camino

a seguir ser4:

1.

Leer en silencio un texto interesante para el
nifio.

Identificar cuintos p4rrafos tiene el texto.
Sefialar la idea principal de cada uno.
Expresar cada p4rrafo con pocas y apropiadas -
palabras en enunciados.

Unir los enunciados en un texto.

Leer el resumen y completarlo si se requiere.
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También se recomienda para trabajar la redaccién,
la elaboracién de un cuadernillo de pensamientos
donde el alumno escriba sus experiencias durante
todo el afio. Podrd ser ilustrado con dibujos.
Otros ejercicios de redaccién en grupo, son comen
tarios a un tema elegido, de interés general del
cual se propondrin enunciados que ciertos nifios -
escribirin en el pizarr6n para despu€s establecer
un orden para que finalmente se escriba en los --
cuadernos la redaccién completa.

En la redaccién es importante atender los otros -
aspectos del espafiol y con especial cuidado los -
de ortograffa incluyendo la acentuacién y la pun-
tuacién en forma gradual y ‘como indique la didédc-

tica de este aspecto.

C. Ortograffa y fonologfa.

1. Concepto. Es un aspecto del espafiol relacionado con la ex--
presién escrita y con el vocabulario de la lengua
en forma Intima. Da normas y principiﬁs que regu-
lan la utilizaci6n de la expresibén escrita, esta-
blecidos en un sistema comGn para los hablantes -
de un idioma. Su valor es puramente social por el
convencionalismo y arbitrariedad que existe en al
'gunas letras cuyo simbolo no corresponde al soni-

do en forma exacta.
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2. Objetivos. El principal, es facilitar 1la comunicacién escri
ta entre las personas.

. Para los nifios, es lograr una actitud positiva ha
cia la escritura correcta. Alcanzando este objeti .
vo los demds se obtendrin con menor esfuerzo.

. Introducir el uso adecuado de las palabras en una
serie de reglas. -

. Aplicacién de las mismas para corregir la escritu
ra.

. Proposicién y habituaci6n al uso del diccionario.

. Aumento y enriquecimiento del vocabulario.gréficq
la acentuacién y puntuacién.

. En primer grado. Se procurari no permitir la mala
escritura de las palabras. Cuando haya dominado -
las técnicas b&sicas de la lecto-escritura, y ha-
ya logrado la madurez suficiente de analizar, --
jdentificar y retener vocablos se considerard la
puntuacién y ortograffa.

. Tercer grado. Deberd expresarse por escrito con -
claridad utilizando normas ortogréificas y de pun-
tuacién,

. Cuarto grado. Resolver problemas de ortograffa me
diante 1a representacién correcta de fonemas; pro
blemas de acentuacién y problemas de fonologfa a
través de la relacién fonema-graffa.

. Quinto grado. Resolver las dificultades ortogrdfi

AT T a—
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cas que presentan las diéresis, los verbos, las -
abreviaturas, algunos fonemas y la acentuacién or
togrifica.

. Sexto grado. Usar correctamente las palabras homg_
fonas, los signos de puntuacién, las maydsculas y

el acento ortogrifico.

3. Did4ctica. En la actualidad se considera que deber4 ensefiar
se solamente un pequefio nGmero de reglas enuncia-
das con claridad y sencillez; que abarquen el ma-
yor nGmero posible de casos; que posean pocas o -
ninguna excepcién ortogridfica y que tengan valor
prictico en la ensefianza.

Terminadas las normas que deban incluirse en el -

programa del curso, el maestro seleccionari una -

serie de palabras con dificultades que se adapten

y usen en la ensgfianza sistemitica.

Hay tres criterios para la seleccién de las pala-

bras: 4

. Algunos. opinan que se hagan de acuerdo al desa-
rrollo psicol6gico del nifio (dentro de su capa-
cidad de aprendizaje y con significado para €1).

. Otros centran su atencién en vocablos utilizados
con mayor frecuencia por los adultos, del vocabg
lario comdn,

. Y finalmente los que opinan que debe cultivarse

la ortograffa de ciertas palabras cuya rafz es
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com@n a otros.

Con una selecci6n cuidadosa del vocabulario, cual
quiera de los tres criterios es de mucha utilidad
pero, siempre es mejor considerar conjuntamente -

los tres.

Factores que condicionan favorablemente el aprendi-

zaje de la ortograffa:

. Capacidad visual y auditiva para percibir semejan

zas y diferencias entre los vocablos.
Madurez mental para descomponer las palabras en -

sus elementos constitutivos.

. Gran esfuerzo de atencién que los nifios al llegar

a la escuela diffcilmente la mantienen.

. Mayor amplitud de vocabulario infantil.

Adecuaci6n de su lenguaje oral.

. Pronunciaci6n correcta que facilitard el lenguaje

escrito.

La ensefianza de la ortograffa deberd iniciarse en -

segundo o tercer afio de escolaridad cuando haya agd-

quirido la madurez necesaria. Un ejemplo del proce-

so diddctico es el siguiente:

1.

Visualizacién de 1la palabra.

Pronunciacidén correcta (maestro-alumno),.

Aplicacién de la palabra en enunciados.

2
3. Interpretaci6n de la palabra (significado).
4
S

. Andlisis de 1la palabra (sildbico-fonético).
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6. Escritura de dicatado sobre las palabras en estu
dio.

7. Ejercicio de reforzamiento.

Los ejercicios fonolbgicos se presentardn:

1. Etapa exclusivamente en forma oral para dar el -
sonido claro de las palabras en estudio.

2. Etapa fonolégica y ortogréfica. Ademds del soni-
do se incluye la escritura ortogrifica de las pa
labras cuidando que el significado sea conocido.

La gufa general para trabajos de comunicacibn escri

ta, en forma general es la siguiente:

. Redactar sobre algfin tema de interés para el alum

no.

. Realizar una primera revisidn.

. Comentarlo y discutirlo con sus compafieros.

. Méjorarlo con las aportaciones recibidas.

. Tomar en cuenta la ortograffa y fonologfa de lo -

que escribe. ’

. Aumentar su vocabulario.

. Incremenar el uso del diccionario.

Se ha suprimido la préctica de obligar al alumno a

hacer planas enteras de ortograffa y escritura por

estar fuera de los intereses sincréticos- del nifio.

La sugerencia del libro del maestro de 1la S.E.P. es

corregir lo escrito para volver a redactar o escri-

bir.
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Los pasos para el tratamiento de la ortograffa son:

1. Leer en voz alta una lectura de interés o aprove
char el trabajo de algln ejercicio.

2. Dialogar sobre la lectura para ampliar el vocabu
lario de los alumnos y el tema se relacione con
otros.

3. Hacér que los alumnos centren su atencién en el
problema ortogrdfico que se presente. E1 maestro
debe estar seguro de que el alumno entiende de -
qué trata el ejercicio antes de que lo resuelvan
Si es conveniente se realizan juegos verbales an
tes de la escritura para ayudar a la memoria vi-
sual.

4. E1 maestro deberi conducir las preguntas de tal
manera que los nifios deduzcan la regla ortografi
ca.

Los ejercicios ortogrificos y fonol6gicos debe--
rdn ayudar a discernir y resolver los problemas

mis comunes en que incurren los nifios.

D. Lectura.

1. Concepto. Es.el desdrrollo de un conjunto de capacidades es-
pecificas con las cuales el alumno interpreta ---
ideas y se ayuda con los textos a ampliar su: pro-
pia experiencia. Es uno de los recursos para cul-

tivar el arte de escribir y para mejorar el gusto.
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La escuela primaria divide la lectura en: bisica
y de estudio.

La lectura b4sica u oral es considerada como un -
aspecto importénte en la comunicaci6n humana. Es
poner en contacto al lector con las ideas conteni
das en textos impresos con el fin de entenderlas,
percibirlas y expresarlas frente a un auditorio.
La lectura en silencio se llama también de estu--
dio porque desarrolla en el nifio habilidades de -
estudio, para lograr un buen aprendizaje.

2. Objetivos. Perfeccionar los mecanismos bisicos de la lectu-
ra: pronunciaci6én, volumen, puntuacién, fluidez y
entonacién.

. Desarrollar la habilidad en la comprensién de tex
tos escritos.

. En primer grado. Adquirir la capacidad en la lecto
escritura. Fomentar el Placer por la lectura.

. En segundo grado. Ampliar los objetivos de primero
me jorando la comprensién.

. En tercer grado. Leer con el volumen de voz conve
niente, entonacién y fluidez haciendo las pausas
de :1a puntuacién y comprendiendo el texto.

. Cuarto grado. Manejar secuencias temporales, de -
causa y efecto, ideas principales, ubicacién espa
cial, inferencias, suposiciones, interpretacién -
de textos e instrucciones de algunas fuentes in--

formativas.
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. En quinto grado. Interpretar, compafar, resumir y
establecer relaciones 1l6gicas mediante el comenta
rio; obtener informacién en textos, mapas, planos,
anuncios e instructivos.

. En sexto grado: El mismo objetivo de quinto.

3, Didictica. En la escuela primaria cada texto deberi ser un -
modelo en su género y estar al alcance de la menta
lidad del alumno lector y corresponder a su edad.
Con la lectura se logra el dominio de la expresién
y con €sta, el dominio del pensamiento y de la sen
sibilidad.

La lectura oral, puede presentar las .formas siguien
tes:
. Lectura de practica.
. Lectura de auditorio.
. Lectura de apreciaciﬁn.
. Lectura de memorizacién.’
lectura de apreciacifn literaria.
Lectura de escenificacién.
La lectura oral o bidsica implica dos procesos en
su didictica:
. Comprensibn: hébito de leer.
. Expresi6n: gusto por ella.
Para el proceso de comprensibn se requiere leer 1i
teralmente, captando la informacién superficial y

las ideas explicadas en el texto; que el alumno in
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terprete, es decir comprender mis alli el significa
do literal; y que sea capaz de criticar las ideas -
expuestas por el escritor, es decir, analizar y dar
un juicio.

Leer criticamente es una actitud que se logra s6lo
si se anima al alumno a ser creativo y participar -

activamente con derecho a equivocarse.

Pasos para ejercitar la lectura bésica,

1. Lectura por el maestro en voz alta, clara, lenta
y matices de entonaci6én bien marcados para que -
los alumnos se enteren globalmente del contenido
del texto.

2. Lectura en silencio por los alumnos para:

. Localizar palabras desconocidas en orden de --
textos.

h Explicacidp de cada palabra por los nifios o --
por el maestro.

. Utilizaci6n del diccionario para buscar el sig
nificado de vocablos desconocidos.

. Explicacién del sentido de la frase donde apa-
rece la palabra diffcil.

. Aplicacidn de las palabras estudiadas en enun-
ciados redactados por los alumnos.

3. Lectura en voz alta por los nifiecs, seleccionando

a uno que lea bien, otro regular y otro con difi
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cultad.

4. Comentarios gemnerales sobre la lectura.

La lectura de estudio o de comprensifn se cataloga

de 1la siguiente manera:

Lectura de hojeada.

Lectura de consulta.

Lectura de informacién.

Lectura para resolver problemas.

Lectura como instrumento de trabajo yrecreacién.

La secuencia didictica que se sugiere es:

1.

2. Examen de la misma para obtener una idea general

3. Obtener informacifn a trav€s de la lectura.

4.

Seleccién de la lectura.

. Revisar y comentar los tftulos y subtfitulos.
. Buscar enunciados y palabras clave dentro de -

un escrito.

. Atendiendo lo que se estﬁ leyendo.

. Aprender a leer materiales grificos si hay.

. Interrumpir la lectura para mirar liminas, gréd-
ficas o planos y continuar después.

. Constatar qué grificas, ldminas y textos se co
plementan. i‘

Los nifios exponene el contenido de la lectura.

. Que los nifios digan lo que el autor expuso.

. Tener presentes los tftulos y subt(tulos para -

recordar el tema.
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. Subrayar partes importantes de lo que van le--
yendo.
. Repasar y reconstruir los temas del texto.
5. Sintetizar los conocimientos adquiridos.
. Comprender y asimilar el contenido.
. Exponer en forma concisa los conocimientos.
. E1 maestro debe determinar cuiles son los pun-

tos débiles y qué aspectos deberin reforzar.

Para la prictica de estas dos lecturas es convenien
te desarrollar en el alumno cualidades de buen lec-
tor en forma gradual y paralelamente. E1 maestro --
conduciri la préctica de la lectura observando:

. Velocidad adecuada.

. Reconocimiento y comprensi6n de 1o escrito.

. Fluidez,

. Expresividad (privativa de la lectura oral).

. Critica.

E. Nociones de lingufstica.

1. Concepto. La lingiifstica es la ciencia que tiene por objeto
el estudio de la lengua como un todo organizado,
eé decir, 1a lengua como un sistema.

La lengua es un sistema porque esti formada por -
estructuras (frases, periodos, oraciones) que fun
cionan con reglas y elementos relacionados entre

sf y de una forma determinada.



2. Objetivos.

152

La lingiifstica es la descripcién de la estructura
fundamental de 3a lengua y €sta, esti formada por
elementos (formas lingiifsticas significativas) de
terminados por sus funciones en gran parte.
La funcibn esencial de la linglifstica es servir -
para que las personas de una misma comunidad so--
cial y cultural puedan comunicarse.

Comprender la naturaleza y caracterfsticas pro--
pias de las estructuras lingilifsticas que componen
el idioma y las funciones que cada categoria gra-

matical (partes de la oracién) desempefian en di--

cha estructura.

. Observari c6mo se da el proceso de la comunica-
cién.

. Comprobarf las caracterfisticas de la lengua es-
pafiola.

. Conocerf sus variedades geogrédficas, sociales y
generacionales.

. Tomari conciencia de otras lenguas (de México).

. Distinguird algunas aportaciones de las lenguas
indfgenas de ngico al espafiol.

. En primero y segundo grados: las nociones de --
linglifstica tenderin a mejorar formas comunica-
tivas m4s ddecuadas integréindose paralelamente
a la expresién oral y escrita con juegos que re

;e

presentén la vida cotidiana.
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En tercer grado. Que a través de la lengua utili-
zada por los alumnos descubran algunas reglas que
rigen las relaciones entre los elementos y las --
sepan aplicar adecuadamente. I

En cuarto grado. Mostrar al alumno diversas posi-
bilidades de estudio del lenguaje para entender -
la situacién linglifstica de México.

Crear en el nifio 1a conciencia de 1o que es el --
sistema lingiifstico en general y de cémo funciona
la lengua en particular.

En quinto grado. Identificar algunos aspectos gra
maticales, geogrificos, comunicativos y seménti--
cos de la lengua.
En sexto grado. Que interprete textos y adquiera
flexibilidad en la expresibn oral y escrita con -
la aplicacién de las nociones gramaticales.

Que emple€ los conocimientos de las estructuras -
gramaticales en construcciones sint4cticas que --
use en sus redacciones.

Que el alumno conjuguela teorfa con la préctica y
dé mayor uso a las nociones gramaticales usando -
la reflexifn y el an4lisis de oraciones.

En la escuela primaria se presenta un grave pro-
blema en cuanto se refiere a la inducci6n, la abs
tracci6n y generalizacifn necesarias para el ---

aprendizaje de las nociones linglifsticas, debido
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a que estas capacidades tienen su desarrollo mejor

después de los doce afios de edad, por lo que se -

propone que los alumnos, de acuerdo al grado de -

escolaridad, aprendan la nomenclatura gramatical

y una elemental comprensién de las categorfas lin

giIsticas desde el punto de vista de las funcio--

nes que desempefian.

La ensefianza tendr4 un enfoque tefrico y un trata

miento didédctico.

Para que las nociones de lingiifstica sean asimila

das necesitan haber sido convenientemente aplica-

das en la préictica.

A lo largo de los seis grados de educacién prima-

ria se trabajan cuatro campos de estudio de la --

linglifstica y que estfn relacionados con las nece

sidades } experiencias de los alumnos dentro de -

su medio:

. Proceso de la comunicacién.

. Estructuras gramaticales bésicas.

. Formas de analizar el significado de las pala--
bras,

. Variaciones que sufre la lengua.

La ensefianza de estos campos de estudio deben --

atender 2 su unidad y estructurarse a la Intima -

relaéidn de sus elementos, partiendo del conjunto

para luego.proceder gradualmente al anflisis de -
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sus partes.

El proceso utilizado para la ensefianza de la lin-

glifstica es en general el siguiente:

. Partir de experiencias cotidianas y prédcticas -
para el nifio, de donde se puedan derivar los --
contenidos programiticos.

. Analizar ejemplos derivados de estas situacio--
nes para reflexionar sobre la funcién comunica-
tiva, la organizaci6n sintictica o fonologfa de
las estruc¢turas.

. Analizar elementos y funciones gramaticales, no
s68lo como estructuras independientes, sino den-
tro de un contexto lingiifstico mayor. (Se consi
dera que 1a unidad de anilisis de la lingufsti-
ca es el enunciado, de éste se parte para se---

_guir en orden descendente: enunciado-palabra-
mor fema-fonema) .

. Aplicar los conocimientos adquiridos en ejerci-
cios de expresifn o construccién de nuevas es--

tructuras.

F. Iniciacién a la literatura.

1. Concepto. La literatura es el arte de utilizar la lengua --
oral y escrita en forma bella. Con su estudio se¢
adquiere la percepci6n y apreciacién del lenguaje

estético que contribuye al desarrollo arménico de
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la personalidad; se perfecciona el dominio del --
idioma y se estimula el pensamiento creador del
alumno.
La literatura tiene un lenguaje especial, cuyas -
caracterfsticas son: la claridad en el texto, la
expresién exacta de los pensamientos y sentimien-
tos del autor, la musicalidad en las palabras, 1la
construccién de frases arm6nicamente variadas, la
riqueza de términos que agilizan la exposicién,r -
la correccién lingufstica y el vigor expresivo.

2, Objetivos. E1 objetivo primordial de la ensefianza de la ini
ciaci6bn a la literatura en la escuela primaria, -
tenderi a interesar al alumno hacia los valores es
téticos de la lengua y desarrollar en €1 una acti-
tud de gusto #or leer obras literarias, afirmar su
sensibilidad y dotarlo de conocimientos que a su’
nivel sean fitiles en la critica juiciosa de deter-
minadas obras.:

. Primero y segundo grados. Valiéndose de la comu-
nicacién oral y escrita, estar en contacto con -
ciertas formas de creacién literaria: cuentos, -
canciones y algunas poesfas.

. Iniciarse en el estudio de textos literarios ---
(oralmente) vinculadas con el proceso de aprendi
zaje y afirmacién de la lecto-escritura.

. Obtener conocimientos y despertar el interés de
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los alumnos por el mundo que lo rodea.

Tercer grado. Ampliar sus experiencias median-
te la lectura para que interprete y comprenda
textos literarios adecuados a sus intereses y
a su nivel.

Represente e interprete diversos textos como:
cuentos, fibulas, cancionres, coplas y leyendas.
Reconozaa y caracterice personajes para distin
guir lo real de lo fantdstico.

Canalizar su expresividad después de analizar
y resumir textos.

Cuarto. Analizar formas literarias, crear rela
tos .y reunir algunas canciones populares.
Inventar principios y finales de narraciones y
parafrasear textos en verso.

Quinto grado. Comentar e interpretar lecturas
literarias; inventar narraciones, descripcio--
nes y poemas sencillos. -
Fomentar la libre expresi6n en trabajos mono--
gréficos que estdn marcados con un asterisco -
en el temario de otras 4reas de aprendizaje y
que van amplifndose de acuerdo a cada grado. -
(Estas actividades se inician desde tercer gra
do) .

Sexto grado. Leer poniendo en movimiento las -

habilidades del pensamiento, la sensibilidad,
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las emociones y la imaginacifn para que se con
viertan en un estfimulo que lo lleven a crear -
literatura.

. Al igual que en quinto grado, fomentar la 1i--
bre expresifn en trabajos monogrificos presen-
tados en el temario de otras 4reas de aprendi
zaje relacionadas fntimamente con este impor--
tante aspecto del espafiol.

3. Didéctica. La ensefianza de la literatura en la escuela pri-
maria se encuentra altamente justificada por la
riqueza de sentimientos expuestos y por tantos -
valores formativos en la educacibn estética de -
los escolares.

El nifio al llegar por primera vez a la escuela -

tiene vivencias literarias orales que repite en

oraciones, canciones, rondas o juegos, recitacio
nes, adivinanzas, dichos populares, que son me--

dios aprovechables para introducir el estudio 1i
terario; aunque no esté capacitado para expresar

nombres especfficos de la literatura, tiene capa

cidad de captar el valor estético de ellos sien-:
do para los maestros un recurso que debe tomar -

en cuenta.

La ensefianza de la literatura se apoya en la ex-

presidn oral y escrita y en la lectura que ahora

han dejado de ser aspectos del espafiol para con-
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vertirse en instrumentos o medios para el apren

dizaje literario.

Los procedimientos de mayor inter€s para esta en

sefianza son:

. La recitacién.

. La dramatizacién.

. La audici6n de obras literarias.

. La asistencia a representaciones de obras tea-
trales.

. La lectura y

. E1 comentario de textos.

El proceso de la ensefianza variar4 segln 1a obra

ya que algunas deben ser cantadas, lefdas, reci-

tadas, representadas o comentadas.

. La recitacién.

Es un medio muy valioso porque facilita 1a pro
nunciacién, perfecciona el lenguaje oral, desa
rrolla la/memoria y despierta el interés del -
nifio por la literatura.

" Pasos: '

1. Lectura expresiva (sin exageracién) por el
maestro, cuidando las caracterfsticas de --
una recitacién.

2. Audici6n de discos en grupos superiores.

3. Estudio de las palabras o expresiones desco

nocidas, con anticipacién en clases anterio
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res.

4. Tanto en vocabulario como en comprensién va
lerse de lecturas, grabados o conversacicne

5. Copiar la poesfa.

6. Lectura por los alumnos para corregir defec
tos en la pronunciacién y dicci6n expresiva
y el control de la respiracidn.

7. Memorizacién.

8. Recitaci6n individual o coral segin se de--

see.,

La dramatizaci6n.

Es una actividad que también motiva el aprendi
zaje literario, tiende a lograr el perfecciona
miento del lenguaje oral, desarrolla la memo--
ria infantil y adem4s contribuye a la sociali-
zaci6n del nifio.

Al principio se pondrdn dramatizaciones cortas
y en los grados superiores seri la representa-
cifén teatral la que se utilice, sin embargo, -
podrd suplirse con el teatro lefdo que es un -
medio menos diffcil por no requerir de montaje
y sf es del interés de los nifios.

Pasos para la ensefianza de la dramatizacién o

la representaci6n teatral:

1. Escoger una dramatizacién corta y de inte--'
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ré€s para el nifio.

2. Estudiar los personajes 'y la trama de la --
obra.

. Identificar a los mismos.

. Ordenar los personajes segfn diversos cri
terios.

. Analizar los diferentes tipos de persona-
jes: personas, animales, elementos de la
naturaleza.

. ELegir al protagonista.

3. Caracterizacién de personajes.

. Segln lo que haga o diga, proporcionar al
alumno la orientaci6én necesaria acerca --
del personaje su descripcibn: color, for-
ma, tamafio, cualidades y defectos.

. Dar nombre apropiado al personaje.

Delimi tarlo comparando semejanzas y dife-
rencias,

. Adivinar el personaje a partir de su des-
cripcién.

. Mencionar cualidades para que el nifio las
aplique a los diferentes personajes de --

acuerdo al texto.

. E1 comentario de textos.

La utilizacién de este medio, desarrolla mis
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el aprendizaje literario. En los primeros -

grados deberi reducirse a comentarios muy -

generales sobre la trama de la obra o a las

caracteristicas de los personajes y confor-

me los alumnos avancen en conocimientos del

idioma, se estudiardn expresiones o construc
ciones linglifsticas que ayudarin a la elabo

racién de los comentarios.

Procedimiento a seguir para el desarrollo -

del comentario de textos:

1. Presentaci6n de 1la obra y el autor y el
marco sociocultural en que est4dn encua--
drados.

2. Lectura expresiva por el maestro.

3. Averiguar el grado de comprensién logra-
do por medio de una conversacién.

4. Lectura en silencio por los alumnos.

5. Lectura expresiva por los alumnos.

6. Valoracibn de los aspectos seglin el an4-
lisis.

7. Elaboracién de una conclusién que resulte
del didlogo con los nifios.

8. Reshmen del comentario.

9. Ejercicio de composicién.

Es conveniente insistir que la ensefianza de

la literatura est4 apoyada en las técnicas
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de lectura, tanto bdsica como de estudio y
en los procedimientos de la expresién oral
y escrita utilizando la narraci6n y la des-
cripcifn en las manifestaciones literarias

ya nombradas al principio.

Pasos para el desarrollo de la narracién:

1. Destacar el ndcleo alrededor del cual gi
ra el tema.

2. Presentar ideas principales redactadas -
en esquemas y en orden 16gico (Prepara -
para la composicién escrita).

3. Exposici6n del tema.

Los ejercicios de narraci6n serdn sobre: re
latos de vivencias reales, de cuentos u --
obras lefdas, sobre pelfculas cinematogrifi

cas, etc..

Pasos para el desarrollo de la descripcién:

1. Dejar hablar al nifio.

2. ‘Anotar incorrecciones y al final examinar
las y corregirlas.

3. En los cursos superiores la descripcién -
debe completarse con una comparacién del
lugar donde habitan los nifios.

4, Destacar y analizar semejanzas y diferen-

cias.
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5. Insistir en la calidad del lenguaje cuan
do se hayan vencido dificultades expresi
vas.

6. Anotar frases que pueden ser expuestas -

de diversas formas.

En los "Libros para el maestro' de la Secretarfa de --
Educacién Pdblica estén sugeridas actividades de expresibn 1i-
bre de los alumnos que deben elaborar a lo largo del afio esco-
lar en trabajos de monograffa. Los temas a tratar estdn dosifi
cados gradualmente y relacionados con otras freas de aprendiza
je y sefialados con un asterisco.

Estas actividades se apoyan en el dominic que los alum
nos van adquiriendo en los aspectés que conforman la ensefianza
del espafiol y aparecen de acuerdo al grado en la forma siguien
te:

Tercer grado: la comunidad (familia, hogar, escuela y

todo aquello de interés para el nifio).

Cuarto grado: la localidad (servicios, autoridades, --

historia, actividades, etc.).

Quinto grado: 1a Entidad Federativa.

Sexto grado: La RepGblica Mexicana.

Los trabajos realizados deberin ser expuestos ante la
comunidad escolar para demostrar el esfuerzo y avances logrados

y como culminaci6én de la ensefianza del espaifiol.
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CONCLUSIONES

- El espafiol es la lengua oficial de la Reptiblica Mexicana, co
mo tal, es un sistema integrado por signos articulados, rela
cionados entre sf y normados por un c6digo para que sean com
prendidos entre los hablantes. Su dominio condiciona todos -
los aprendizajes. Los antecedentes hist6ricos de la didicti-
ca del espafiol en México, principian en la €poca Colonial --
con la imposicibn de la cultura espafiola por la conquista de
las nuevas tierras. Su ensefianza se debe a evangelizadores -
quienes siguen un procedimiento doctrinal, memorfstico, a ba
se de pictograffas y obras dramiticas; el aprendizaje de vo-
cablos castizos va siendo un medio evangelizador y un propé-
sito cultural y polftico; se intercambian y relacionan las -
culturas forméndose uné propia. En la época Independiente la
ensefianza toma otra direcci6n apoyada en ideas de la Ilustra
cién; se divulgan en México las de Juan Jacobo Rosseau (m€to
do naturalista); la éhucaciGn pisa los umbrales del laicisis
mo y poco a poco se despoja a la iglesia de la hegemonfa edu
cativa. En el sigle XIX se funda la Compafifa Lancasteriana -
(1822-1890) cuyo método se basa en la ensefianza mutua, mixta
o simultinea, ahorrando tiempo y gasto al gobierno que pugné
por el caricter polftico y pGblico; se unifica el sistema en
toda la RepGblica con la Ley Orginica de la Instruccién de -
Don Benito Jufrez la escuela es laica, gratuita y obligato--

ria con una corriente filos6fica que tiende a una educacién
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equilibrada entre la teorfa y la prdctica con la ensefianza -
objetiva. A partir de la Revolucibn Mexicana, la educacién -
ha seguido rutas m4s abiertas de expansién constante del sis
tema; hay campafias contra el analfabetismo, se aprueban las
bases para organizar la ensefianza conforme el principio de -
la "accibn', se utilizan métodos globalizadores (proyectos Yy
centros de interés), se enfatiza una educacién socialista, -
surge el "plan de once afios' con la elaboracibn y distribu---
cién de los libros de texto gratuitos para culminar con la -
reforma educativa de 1972,

La evolucifn de los estudios lingiifsticos repercuten en la -
concepcifn moderna de 1la ciencia lingilifstica y su ensefianza
en la escuels primaria. Los esfuerzos realizados en el estu-
dio de esta ciencia van desde la gramitica 16gica de las cul
turas clésicas; la sistematizaci6bn de los siglos XV y XVI; -
los estudios comparatistas del siglo XIX, iniciados con el -
descubrimiento de la lengua sinscrita y su parentesco tan --
asombroso con las lenguas greco-latinas que dan pie a estu--
dios metodolSgicos historicistas con nuevas t€cnicas de des-
cripcifn; la nueva concepcibn de la lengua como sistema y --
otros conceptos de Ferdinand de Saussure, plasmados en el --
"Curso de Lingilifstica General"”, influyeron te6ricamente en -
los progresos cientificos posteriores, dando lugar al estruc
tutalismo linglifstico, cuya investigaci6n propone el estudio
de la lengua con métodos de trabajo utilizando los procedi--
mientos de anflisis.estructural. La investigaci6n cientifica

de la lengua ha agrupado a los cientfficos en varios centros
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de estudio por caracter{sticas afines en los m€todos de inves
tigacién: E1 Circulo Lingilifstico de Praga, E1 Cfrculo Lingiifs
tico de Copenhague, El descriptivismo estructural en Estados

Unidos y La gramdtica generativa que es la teorfa m4s comple-
ta porque engloba de una manera arm6nica el andlisis morfosin
tictico y fonol6gico ya que el significado queda patente en

el conjunto de reglas y transformaciones que toda frase tiene

que seguir.

- La reforma de la educacién primaria plantea el desarrollo eco-
némico y cultural de nuestra sociedad renovando todos los --
elementos y factores que intervienen en la formacién intelec
tual y emocional, cfvico y social de todo mexicano, basaﬂdo-
se en la historia de la educacifn en México y en las necesida
des socioeconémicas, polfticas y cientfficas actuales con un
proceso permanente de cambio. Refiriéndose al 4rea de espa--
fiol, presenta un enfoque de ensefianza cimentada en estudios
psicolbgicos, pedagbégicos y lingifsticos actuales que exigen
procedimientos propios del mé&todo cientIfico. Particularmen-
te, para la ensefianza del espafiol, el método global de andli
sis estructural es el que indica la reforma educativa, por -
su fundamentacién en estudios psicolbgicos, diddcticos y 1lin
glifsticos por su; caracterfsticas, procedimiento y proceso -

relacionados entre sf con dichos fundamentos.

- Los aspectos del espafiol que actualmente se presentan en los
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programas de educaci6n primaria de la Secretarfa de Educacién
PGblica son: expresibn o comunicacién oral y escrita, lectura
bdsica y de estudio, ortograffa y fonologfa, nociones de lin-
gufstica y la iniciaci6n a la literatura. Estén organizados,-
en los dos primeros grados, en forma integral con las demis -
ireas de aprendizaje y de tercero a sexto, globalizados gra--
dualmente dentro del irea de espafiol. La didictica de cada --
uno de los aspectos estf apegada a los conceptos de la pedago
gfa actual, siguiendo un proceso psicol6gico adecuado al desa
rrollo de la capacidad intelectual del nifio, a sus intereses

y a la evolucién de} lenguaje; y un proceso did4ctico con las
caracterfsticas de la globalizacién, el an4lisis y la estruc-
turacién propias del metodo. Durante todos los grados de pri-
maria, la ensefianza del espafiol tiende a la adquisici6n y de-
sarrollo de habilidades y capacidades intelectuales dirigidas
al dominio gradual y progresivo no solamente de cada uno de -
los aspectos del espafiol, sino también a todas las 4reas de -

aprendizaje.
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SUGERENCIAS

- Para comprender mejor la did4ctica del espafiol en la escuela
primaria es conveniente que los maestros conozcan el concep-
to, los antecedentes histéricos, las experiencias adquiridas,
los €xitos y los fracasos de diferentes metodologfas utiliza
das en otras épocas, que en su tiempo fueron dtiles y buenas,
el avance paulatino de esta rama de la ciencia pedagégica, -
hasta culminar con la reforma educativa de 1972, reflexionan
do sobre sus postulados, criterios de cambio, principios rec
tores, disefio del plan de estudios, organizacién de los pro-
gramas, distribucién de las 4reas de aprendizaje, los objeti

Vos que se proponen y su conduccién.

- Asfmismo, refiriéndose a los esfuerzos realizados por los -
cientfficos de 1la 1engua; fil6logos, sociblogos, psicélogos,
etc., que han legado a la humanidad actual y posterior, el -
acervo cultural de la ciencia lingiifstica y su ensefianza con
un cfmulo de experiencias y estudios que requieren de la res
ponsabilidad de todos, recayendo la mayor obligacién en los
maestros para que se conserve al transmitir los conocimien--
tos a los educandos, se preserve al estar seguros de que se
han aprendido y que se acrecente con interés permanente de -
seguir estudiando y ampliando 1la cultura nuestra y por consi

guiente la de la nifiez.
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La herramienta principal de todo educador es el mftodo esco
gido para la realizacibn de la enseﬁanza-aprendizaie; el €xi
to estriba en suaplicacién. En la diddctica del espafiol en -
la escuela primaria, se sugiere el método global de andlisis
estructural por estar fundamentado en estudios psicolégicos,
didicticos y lingilifsticos m4&s modernos; sus caracterfsticas

permiten globalizar los conocimientos de los apsectos del es
pafiol entre sf, como con las demis &4reas de aprendizaje; se

puede realizar el andlisis y volver a estructurar los elemen
tos en estudio; sus procedimientos conducen al aprendizaje -
ordenado dentro de un proceso psicolbgico y did4ctice propio

de los nifios.

Si concedemos primacfa a las manifestacions del lenguaje més
-usuales como son la comunicacifn oral y escrita serdn las ba
ses de mayor repercusién en la vida de los individuos porque
condicionan la adquié&ciGn de todo conocimiento. Se sugiere

que para esta ensefianza se tomen én cuenta todos los medios

y técnicas apropiados, se tengan al alcance inmediato para -
aprovechar en todo momento, en todo lugar, en el 4rea de es-
pafiol o en cualquiera de las otras freas de aprendizaje, ---
cuan%a oportunidad de ablicaci6n de los ejercicios: de le --
lengua que més convengan de acuerdo al grado, edad e 'i'ntere-
ses de los nifios. No debemos olvidar que en la aplicacibn de
dichos medios y para lograr el €xito en la ensefianza-aprendi

zaje, se deberi:
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. Determinar el nivel lingiifstico del grupo para poder
iniciar la ensefianza.

. Motivar adecuadamente adaptindose a los intereses de
los nifios y a la comprobaci6n de sus propios avances.

. Facilitar la expresifm espontinea dando libertad y -
evitando inhibiciones y trabas.

. Guiar al alumno inculcando confianza en sf mismo con
amabilidad.

. Ejercitar constante y sistemiticamente la lengua, re
lacionéndola con todos los conocimientos. Estos ejer
cicios continuamente consistirdn en analizar morfo--
sintdctica, fonolGgica, ortogrdfica y semdnticamente
las expresiones cuando sea oportuno y necesario ha--
cerlo. . '

. Ejercitar diariamente la lectura en cualquiera de --
sus formas para el desarrollo de la comprensién, asi
milacién e interpretacién de los textos, mds adelan-
te, hacer anéIisis literarios de acuerdo al grado y
percibir los sentimientos y emociones de los escrito
Tes y por Gltimo, tender a la comunicacién correcta,

clara y precisa.
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Comunicacién Ejercicios Medios
( Articulacién | . Trabalenguas
Pronunciacidn Vocalizacidn < . Canciones
Acentuacidn . Lectura
| . Audicign de discos.
-
(. Objetos
Descripcién . Personas
( acumular . (bras de arte
y relacionar { . Escenas
detalles). . Rostros
d . Paisajes... a mayor
1 dificultad
Elocucion
(Practica de . Episodio real
1a expresidn Narracidn . Cuento
del idioma Exposicién (des tacar {: Tema leTdo
e individua- oral Ta idea . Relato de aventuras
1izacién central). peliculas, ete.
maxima). -
. Charlas preparadas
por los alumnos
Exposicidn . Noticias de periddicos
conferencia {- Temas de otras areas
o discurso. . Hechos locales, de la
escuela, comunidad,
L pueblo, entidad, pais,
= - L etc.
~ ’ o
. Teléfono
. Dramatizacién
Conversacién . Historieta muda
informal. '{ (E1 maestro de 1° y 2°
debera intervenir
mucho) .
2 . Deberd haber cortesfa
Expresion . Saber escuchar
Conversacidn 4 (Tender hacia Conversacidn {- No desviar el tema
1a claridad ﬁ instructiva. . Esperar a exponer lo
y ccherencia) conveniente
. Comentarios
Debate . Sugerencias
. Temas de trabajo
escolar,
Conprensidn: Tend®rd a desarrollar la atencién en todos
Tos ejercicios que se realicen. ‘

N

Sugerencias de ejercicios y medios aprovechables en la ensefianza-aprendizaje.
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