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INTRODUCCION

La educacién es un fenbmeno eminentemente social, producto
del proceso histérico de una necidén, Es factor importante en el
proceso de integracién de los pueblos y un medio para ocue la po

blacidn encuentre mejores condiciones de bienestar social.

Una de las dreas de estudio con oue se trabaja en educas-=u
cién primaris es la historia, ensefianza aue ha sido relegada &
Ultimo término sin darle el valor aue realmente tiene en la for

macién integral del educando.

La forma méAs comin de ensefiar historia es la narracién de
los acontecimientos, seguida por ejercicios que ayudsn a la me-
morizacidén de nombres, fechas, lugares, etcétera. Estas pricti-
cas pueden servir de apoyo para el estudio de 1la historia, pero
debiera agregirseles otras cue ayuden a los alumnos en 1la com--
prensidén de los fendmenos histdéricos. Por eso es necesario te--
ner presente oue l1los alumnos no siemore avrenden todos los cono
cimientos oue se intenta ensefiarles, puesto ague la comprensidn
de la historia exige ciertas nociones gue se van construyendo -

en el transcurso de la vida,

Desde esta panorimica se intentd realizsr un trabajo plas-
mado en la presente propuesta pedagbgica, con el fin de anali--
zar y aportar algunas alternativas ocue atiendan el problems de

la comprensibén histdérics.



Esta propuesta estd constituida por diversos apartados, don
de se encuentra en primer término, la definicidn del objeto de -

estudio que pone en evidencia la enseflanza de la historia,

Enseguida se halla la justificacidn, manifesténdose el inte
rés personal por estudiar el problema de la comprensidén de la --
nistoria. Posteriormente se ubican los objetivos oue sSe persi-—-

guen con la aplicacidén de esta propuesta pedagbgice.

En el marco tebdrico se incluyen el conjunto de argumentacio
nes tedricas derivadas de la investigacidn bibliogréfica, ocue --
justifican la importancia del problems, vpermitiendoc unza explica-
cidén cientifica. En el marco contextual se asnzliza el contexto -
social e institucional donde se localiza el oroblema vlanteszdo -

en este trabajo.

Las estrategies metodolégico-didécticas, son la parte medu-
lar de este estudio, y2 aue agqui se incluyen los procedimientos
y actividades a realizzr para dar una solucidn didéctica sl pro-

blema de la ensefianza y la comprensidén de la historia.

rn el siguiente apartado se especifican las posibles rela--
ciones de la provuesta con otros campos del proceso de ensefianra

aprendizaje.

En ultvimo lugar se citan las conclusiones a lzs oue se lle-
gb con la realiracidn de la propuesta, recalcandc cue con éstaz -
se ilntenta dar una solucidén el problems ya mencionado, esversndoc
cue sirva de estimulo para considerar lz importznciz fundamental

aue reviste la comprensidén de la historia.



1. L& INMPORTANCIA DE ENSENAR HISTORIA

La historis es el estudio del pasado, de los cambios de las
sociedades a 10 lzrgo del tiempo, en 1o gue se refiere a sus re-

laciones econdmicas, sociales y politicas, etc.

A1 tratarse contenidos sobre sucesos histéricos, deben te=-
nerse en cuente una serie de consideraciones por parte del docen
te; consideraciones gue van desde el conocimiento de las caractg
risticas psicolégicas del educando, su edad, su grado de desarro
1lo cognitivo y su forma de apropiarse de los conocimientos, sin

olvidar el contexto familiar y social oue lo envuelve.

Las formas de enseflar historia desempefian un papel de vrime
ra importancia en la superacidén de acuellas dificultades acue se

presentan cuando se trabaja con esta materia en la escuela.

Comunmente se utiliza en el aula la exposicidn oral y una
relacidn escrita de los aconteceres histdéricos, destacéndose co-
mo actividad pedagdgica fundamental la memorizacidn de fechas, -
de lugares y de personasjes, para tener como producto la realiza-

cidén de cuestionarios sobre el contenido en cuestiébn.

A menudo se piensa oue los nifios han aprendiéo poroue regis
tran algunos datos; otras veces poroue son cavaces de recordar -
los elementos més importantes de una narracidén. Sin embargo, al

poco tiempo se puede percatar de que han olvidado estos saberes,

0 los recuerdan como datos sin orden, y las més de las veces sin



relacidén entre si. Confunden los veriodos histéricos, no pueden
ordenarlos sucesivamente y tienen grandes dificultades cuando -
intentan explicar en ocué consistibé algin periodo, con ocué he---
chos se asocian determinados personéjes y en oué contexto sO=-—-

cigl se localizan.

Una complicacién frecuente en los alumaos es la nocibn de
tiempo, hecho cue results medular para la comprensién de los fe
némenos de orden politico, econémico y social acontecidos en el
pasado y aue han repercutido en el presente en el seno de las -
sociedades. Al respecto, puede decirse oue tiempo es "la rela--
cidén que se establece entre dos o més fendmenos, sucesos u obje
tos, mediznte la cual se determina si hen sido simulténeos o su
cesivos y en este caso, el orden de sucesibén" (1l); la variacién
de los objetos y fenbmenos, su principio y su fin, es 1lo ocue --

permite establecer el tiempo.

Bl tiempo se manifiesta en los objetos a través de sus ca-
racteristicas o las formas especificas oue éstos revresentan. &
deméds, para ser medido, se utiligza una serie de convenciones --
qﬁe la misma sociedad ha adoptado; convenciones nue recuieren -
del empleo de instrumentos como son la cronologia, el reloj, =--
los meses, los arios, etcéfera, y cue originan ocue consecuente—-—
mente haya presente, pasado y futuro. Al respecto, en sus prime
ros arnos de vida, el nifo zsocia el tiempo con sus acciones per
sonales, por ejemplo, la hora de levantarse, la hora de comer o
de ir a la escuela. Solo hasta oue domina el tiempo convencio-—-

nal, sabe que éste es medible e independiente de él. Por tal ra

(1) Enciclopedia Ilustrada Cumbre. San Mateo Tecolospan, Edo, =-
de México. Ed., Cumbre, p. 154.



zén, para los nifios es dificil construir la nocién de tiempo pa
sado, pero méds dificil es distinguir entre aflos, décadas y si--
glos dentro de ese tiempo pasado oue vendria arser el tiempo --
histérico. El nifioc para entender la convencionzlidad del tiempo
pasado 1o hace a partir de evocar hechos y objetos aque le son -

significativos.

Sobre esto puede afirmarse que la comprensién del pasado -
se apoya en gran parte en el dominio de la nocién de tiempo his
t6érico, siendo diferente de la nocibén de tiempo versonal. Cabe
seflalar gue el tiempo personal es lo oue estéd relacionsdo con -
los acontecimientos personales; pues mientras el tiempo histéri
co se conforma por duraciones, sucesiones y cambios de hechos -
sociopoliticos y culturales, el tiempo personal es individual y
10 adguiere primero el nifio, por ser hechos significativos de -
su vida(2); mientras oue el tiempo asociado a los hechos histé-

ricos se adquiere después,

Ahora bien, cusndo el nifio no domina el tiempo histérico,
tiene dificultades para comprender la historia, llegando tan so
lo & la memorizacidén de datos dispersos que no logra relacionsr
entre si. No puede ordenarlos, aislar sus causas, comprender su
duracién, ni percibir los cambios ocurridos. Asi pues, las no--
ciones histdéricas dependen de laz edad y del desarrollo de las -
capacidades de los nifios, asi como también de las experiencias

que el medio social, cultural y escolar les brindan(3),

(2) Solange Alberro, et. al. {(colaboradores) Historia de México.
Guia para el maestro. México, D.F, 1992, Ed. Ultra, S.E.P., p.
7.

(3) Ibid. p. 8.




Por otro lado, lss nociones sociales son otra dificultad de

rivada del estudio de le historia, pues en efecto,

10s contenidos histdéricos oue se ensendan en la escuelsa
tratsn de sistematizar los grandes temas de le organi-
zacién politica y de sus tresnsformaciones; de los he--
chos sociales y de los cambios ocue han afectado a la -
sociedad entera y de los conflictos entre las nacio---
nes. Para los nifios estos conceptos aparecen al princi
pio'como lejanos y abstractos, poroue rebasan su expe-
riencia concreta(4).

Por ejemplo: ;Cémo puede el nifio eatender los czmbios econd
micos si no participe en la vida econdmica? ;cémo puede percatar
se de 10s procesos politicos como las elecciones o cambios de gg
bierno, si estos hechos no forman parte de sus intereses inmedia
t0s?. Al 2lumno se le plantea la exigencia de oue comprenda el -
pasado de la sociedad pero ésta es algo aue no percibe claramen-

te poroue tampoco entiende el vresente de ella misma.

lfuchas veces se presupone cue términos como partido, Estado

crisis, politica o repiblica se explican por si mismos y som en=

tendidos por todos. Pero realmente, 1o oue sucede es lo contra—-
rio y de esa forma se van formendo lagunas de incomprensidén o ==
conceptos deformados gue luego son un obstéculo vara el aprendi-

zaje.

Jon entonces las nociones scciales, otro aspecto ocue necesi
ta el nifo para comprender la historia, ya oue frecuentemente —-

hay una interferencia entre los conceptos histdricos y las idess

(4) Ivid. p. 9.



cotidisnas aque llevan el mismo nombre. Asi por ejemplo, el vrofe
sor emplea algunos términos sin detenerse =z ver si sus alumnos -
conocen el significado, provocando con ello ocue exista el riesgo
de crear imégenes errdneas o una comprensidn eouivocada del con-

tenido estudiado. Al respecto se dice que

debido a aque la comprensidn histdérica se bass en gren
parte en la del lenguaje, no es dificil aprecisr por -
qué se debe un nlmero ten grande de errores a ls ambi-
gledad contextual. Podria hacerse mucho para gue tales
errores fueran menos frecuentes, mediante una defini--
cibén y unos ejemplos zdecuados(5).

Por consiguiente, ias nociones sociales, constituidas vpor u
nz gran variedad de conceptos de orden politico, econdmico y so-
cial, deben presentarse al alumno de tal forma ocue constituysen -
lz base con la cual podrén interpretar de manera critica los a--

contecimientos histdricos oue estudien.

Por otro lado, como ocurre con la nocidén de tiempochistéri-
co y las nociones sociales, la nocidn de espacioc no es fgcil de
captar ya oue es frecuente ocue el alumno no logre la ubicacidn -
geografica de un fenbémeno social, esto es,el lugar especifico —-
donde ocurri6é. Es decir, que la nocidén de espacio en historie re
quiere del educando una operacién mental més compleja para ubi--
car espacialmente al objeto, ya oue no se trats de la ubicaciébn

simple de objetos aue él pueda percibir o palvar de manera més

(5) Peel E. &, Algunos problemas de la psicologia de la ensefian-
za de ls historia en Antologia Sociedad y trabajo de los sujetos
en el proceso de ensefianza-aprendiraje. Ed. Fernéndez. México, -
D.F. 1688. p. 158.
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concreta.

Puede verse nue para la comprensién de la historia hay una
evolucién en la comprensidén del tiempo, adouiriéndose primero -
la capacidad para entender el tiempo personal y vposteriormente
el histérico. Volviéndose a recordar, ocue el personal inicia su
desarrollo en el seno familiar a2 través de las experiencias co-
tidianas con la familie y con ouienes rodean al nifo., En tanto
gue el tiempo histdérico es un proceso nue es objeto de enserian-

za por parte de el docente.

Ahora bien, nuevamente se enfatiza, crue a2demés de la no---
cién de tiempo, existen las nociones de espacioc y las nociones
S0ciales, por considerarse ocue el azalumnmo no es una table rasa -
donde se escriben los conocimientos histdéricos, sino aue disvo-
ne de un bagaje previo de saberes y referentes nue deben consi-
derarse para condicionar cualouier conocimiento nue se trate de

inculcarle.

Es entonces necesaric distinguir las condiciones cultura--
les del grupo y establecer el grado de abstraccibén ~ue cada in-
dividuo tiene sobre los contenidos. Sobre lo anterior, es justo
reconocer oue existen tres niveles para la apropiacibén de los -
modelos explicetivos o explicacidn de los conocimientos. Toman-—
do en cuenta oue cada uno tiene sus propias caracteristicas pa-
ra el aprendizaje de la historia, debe hacerse un anédlisis com-
parativo sobre las capacidades del educando y el nivel en n~ue -

se ubica.

En un primer nivel se tiene la explicacidn de los conceptos

fundamentales de la disciplina (historia), es decir, se definen
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de menera clara y concisa los términos ocue se manejen dentro del
4trea de trabajo, para asi poder inducir al =2lumno en el estudio,
de tal formz oue no se dejen algunas ideas vagas sobre 10s con--
ceptos, ya aque éstos son los "yerdaderos ladrillos" del conoci--

miento humano.

En un segundo nivel se situan los mismos modelos explicati-
vos o conceptos, pero ya aplicéndose a partes més amplias de la
realidad con el fin de establecer relaciones entre éstos en si--
tuaciones noue son especiales y més complejas. Es decir, se bus--
cen nexos o influencias entre unos conceptos y otros dentro del

émbito histérico.

El tercer aivel, rensuiere de un mayor dominio en la medida
en nrue denota mis cuestionsmientos; se sitllia en una determinada
concepcibén disciplinar o ideolégica oue englobz los aconteceres
nistéricos; ademés tienen oue ser vistos desde una Sptica més es
pecifica al analizar los problemass socizles, necesiténdose tam--
pién, de una postura ideoldégica bien definida por parte del suje

to que estudia(6).

Las relzciones entre estos tres niveles son complejas, pero
desde un punto de vista psicopedagbgico, las diferencias nue se
encuentren pueden ayudar a clarificar los problemas por los gue

atraviese la comprnsién del alumno.

Es oportuno recordar oue el presente trabajo se centra en a

(6) Juan Ignacio Pozo. et. al. Un anflisis cognitivo de las ex—-
plicaciones en historia. Ed. Alianza. pp. 38-39.
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lumnos de 9 a 10 =7dos, posiblemente el tercer nivel solo resul-
te accesible a 1los provios historiadores, pero esto no es moti-
vo suficiente para cser en el pesimismo y no considerar cue sus
caracteristicas se pueden rescatar y adsvtar 2 los nifos en el

aprendizaje a través de nociones en la educzcidn primaria y asi
dar un casracter méas cientifico a la enseflanza y a las sctitudes

del zlumno.

Como se puede ver con lo anterior, la enseflanza de la his-
toria ha de ser gradual: Primero conocer las situaciones cultu-
rales y de madurez del alumno, esto es, saber cuales son 1l2s -~=-
condiciones del acervo cultursl del educandc y el grado de desa
rrollo de sus nociones de tiempo, de espacic y socisles, para -
de ani continuar con los conceptos ~ue se manejan en el drea --
del conocimiento histdérico y luego si las condiciones 1o permi-
ten, pasar al segundo nivel, rue es donde el zlumno establece -

nexos O releciones entre unos conceptos y otros,

Por otra parte, los proyectos renovadores en la ensefianra
de la historia, basados en su mayoria en un enforue constructi-
vista, tieanden a resaltar las actividades de construccidén del -
conocimiento por parte del alumno, insistiéndose en la idea de
que éste se convierta en ﬁn historiador, dominando las técnices
¥y recursos necesarios, segun sus posibilidades de cognicién., Se
trata pues, de oue el alumno haga historis en lugar de recibir-

la ya hecha(7).

Basindose en este enforue, se reconoce sue:

(7) Id.

e e BT, s e S s e i o M i M s b M ah e an A A mo e e ma ok 6 i
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El objeto de conocimiento o el mundo cognoscitivo --
del sujeto, no es la realidad contemplads o percibi-
da, sino el resultado de la actividad transformado--
ra, En liness generales, el cbjetc es conocido solo
si se asimila a ciertas estructuras o esouemas ante-
riores. De esta forma, lz asimilacidén involucra un -
vroceso activo por parte del cognoscente y constitu-
ye algo asi como un juicio. D=zdo un escuems de cono- .
cimientos, asimilar las situaciones del mundo 2 di--
cho esquemz, e¢s integrar algo a ellos, es eaulvalen--
te a un juicio. La asimilacibén es un acto de inter--
pretacibén, y el conjunto de conceptos O esouemas, es
el significado producido por el juicio(8).

En otras palzsbras, el sujeto cognoscente, el alumno, vara
lograr la apropiscidn del objeto (conccimiento), debe manifes--
tar una postura active y asi integrerlo debidamente a sus es---
tructuras cognitivas, eviténdose lsz simple contemplacidén y ac--
tuzndo con el objeto para lograr una interpretacién aue 10 lle-

varéd a establecer un juicio.

Utro aspecto oue merece toda la atencidén del docente, es -
ver la forma de como el nifio manifiesta sus explicaciones histé
ricas, para poder determinar si el proceso de enseflanza-aprendi

zaje da los resultados esperados por la teoria constructivista.

Uns forma de cémo el nific expresa sus explicaciones, es --
describiendo 10 nue estudia, sin dejar de ser ésto, un avoyo pz
ra oue el profesor encamine la ensefianza, segin las posibilida-
des del alumno y la capacidad de formular una explicacién de --

los contenidos. Sobre ésto, cabe aclarar, oue el paso de 108 ==

(6) José Antonio Castorina. La posicidn del objeto.Este trabajo
es una versibn modificada de la conferencia publicada en El Que
nhacer Psicopedagbgico, Primeras Jornadas de Psicopedagogia, Hos
pital Gral. de Agudos Parmenio Pifieiro, Bs. As;, 1689 p. 39,
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contenidos meramente narrativos a coantenidos explicstivos, fre-
. cuentemente no se ha visto acompafizdo de estrategiss didécticas
gue sean accrdes con estos saberes, & pesar de ver ~ue el alum-
no repite memoristicamente una serie de listas de fechas y nom-
bres, sin comorender por acué se producen ciertos cambios ¢ suce

s08. De este modo se dice nue:

£n la comprensidén de los fendmenos histdricos, pueden
distinguirse dos tipos de oensamiento: El descrivtivo
: limitzdo a los datos disponibles de la situacidén sin
oue el sujeto aporte nada de su parte, y el explicati
. ve en el nue se va més alld de la informacidn recibi-
da, buscando nexos y relaciones entre los hechos{ex—-
plicacibn causal).

Para ocue un sujeto explioue causalmente un fendmeno -
histdérico de meocdo conviscente, es necesario ocue posez .
no so0lo el método del historiador, sino también sus -
marcos conceptuales. 51 nueremos ensefiar a 1los alum--
nos a nue aprendan por si mismos, debemos dotarlos no
solo de las habilidades inferencisles, sino de teori-
as ceusales adecuadas al 1endmeno estudiado.

Por tanto, uno de los objetivos prioritarios de 1s en
sefdanza, es que 10s zlumnos logren nc solo describir,
sino también explicar los hechos de 1z historia; y es
necesario nue esa enseflanza proporcione a los alumnos
. modelos conceptuales eficaces para comprender esos he
; chos(9). B

En si, la idea de lo narrativo o descriptivo es un aatece-
dente para oue el alumno s partir de alli construya lo explica-
tivo de modo ogue pueda hacerlo con menor dificultad. Se racalca
Auevanente, oue 1o ideal es oue el alumao llegue sl nivel d= es

taviecer las causas de un fenbmeno, vues éstas serén uns prueba

X1
novatos en historia.x=d, Alisnre. pp. 160-161.

D LAY . i i e e e e m A a e sk e e m o - — e



y garantia de un avrendizaje més resl y duradero.

Anora bien, la teoria constructivista, hace mencidén de un
juicio emenado de la interpretacidn nue el educando realiza en

torno 21 objeto de estudio.

En nistoriz este juicio se zpoya en la educscidn morsl del
aluano, aue son unsz serie de valores ad~uiridoes a trsvés de la
convivencia con los deméds y nue con ello puede avrcbar o desa--

probar un fendmeno, esto es, emitir ua juicio.

La educacidén morel tiene gran importancia vara vivir en sgo
ciedad y relscionarse con los demés ya cue 1os individuos si~—=-

guen normas morales.

ks conocido aue hay en el nifco y tembién en los sdultos, -
aos tipos de moral: una basada en el respeto unilatersl y otra

pasada en el respeto autuo.

Cuendo las normas se imponen por 1ls vresidn del ~ue mandsa,
por el gue tiene el poder, el individuo incorpora esss aormas -
que le son externas y las sigue por esa presidn ~ue la autori—-
dad ejerce. 3Je establece asi una morasl heterdnoma, en ls cual -
las normas vienea de fuera y se establecen relaciones de sumi--

sidén en la persona.

Contrariamente a la moral heterénoma, se establecen rela~--

ciones de cooperacidn entre los individuos oue se ven como iguz
les y oue necesitan formular reglas vara regir la conducta. Asi

se coastruye una moral auténoma, que es mAs un producto de la -
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reflexidn, de la cooperacidén o de la practica entre los indivi--

duos, gue de la coercibén ejercida sobre ellos(10).

Es asi como el nifio adouiere normes y valores y el grado de
madurez nue manifieste en ellss, tendrd recercusidn en las expli

caciones, interpretaciones y juicios cue haga de la historia.

Se concluye entonces, nue la ensefanzs correcta de los he--
chos nistdricos, exede en wmuchos casce a las cevacidades cogniti
ves de 10s zlumnos, por tal motivo, se debe tener presente oue -
lz historis para ser comprendida, interoretadsa y juzgsda, renulg
re de 1z nocidn de tiempe histérico, misma cue sSe aooys en las -

nociones de espacio, nocicnes sociales y el desarrollc de una mo

rzl autdnoma, para cue asi, el aprendirzaje no le sea al z2lumno -
algo lejano y se logre una comprensidn de la realidad socisl a -
través de un anédlisis y un juicio.

(10) Juzan Delval. OUbservaciones ascercs de 1o0s obi
duczcidén en Kevista de Psiccologia. Zdicidn esn=sc
szles, Jin., Méx., 1992, Ed. UPN, UAS, p. 34




2. JUSTIFICACION

Es apremiante que se le de a la historia la importancig---
gue merece, puesto oue es el medio a través del cual se compren
den los cambios que suceden en una nacidén y més oue nada, uno--
de los factores que formardn al futurc ciudadanc para oue parti
cipe racionalmente en la toma de décisiones dentro de la socie-
dad. Perc por desgracia, en la educacibn primaria, la historia-
es tratada como una materia de relleno,debido a oue se descono-
cen los fines sociales y la utilidad préctica que ésta tiene en
la vida del educando. Ademéds, se tiene la falsa idea de jerar--
guizar las materias segun la importancia oue se considera tiene
cada una en el curriculum escolar, dando prioridad a espafiol y-
matemédticas poraue se piensa ocue son las ocue mejor dotan al su-
jeto de elementos para enfrentarse a la realidad. Tales elemen-
tos son la lecto-escritura y la adouisicidédn de las nociones lo-

gico-mateméticas, basicas para otros conocimientos,

No obstanﬁe, es necesario resaltar oue la historia es tan
importante como cualouier otra Area de estudio, vuesto ocue re—-
sulta imprescindible conocer el pasado, para entender, analizar
juzgar y actuar en el presente y afianzar asi, la identidad na-
cional. Por tanto, es un elemento més, con el cual se logra el

desarrollo integral del individuo.

Ahora bien, por no darle la importancia que merece, y des-

cuidar toda una serie de factores gue intervienen en su ensefian

Za, la historia constituye un problema de la practica docente -
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gue tiene claras repercusiones como 1o son, el bajo rendimiento

escolar, la reprobacidn y tal vez la desercidn.

Todos estos fracasos, derivados del aprendizaje de la his-
toria, se deben 2 multivles factores; pero en lo ténico-pedagb-
gicc puede constatarse que se originan por el desconocimiento -
de las capacidades cognitivas del alumno y falta de estimulos -
para gue logren relacionar toda una serie de conceptos y detec-
tar su influencia sobre la vida actual, esto es, percibir cau--
sas y consecuencias de los fendémenos estudiados para evitar asi
la memorizacidn cue resulta fastidiosa y meramente informativa

para el nifio.

Toda esta serie de deficiencias pueden palparse en un con-
texto nacional, asi como también, en un lugar més especifico co

mo es la zona 065 del estado de Binaloa,

Es entonces, debido a la problemética sefialada, como surge
la preoccupacidn por buscar estrategias metodoldégicas cue abor--
den esta situacidn, con la finalidad de ayudar en la préctica -
docente para cue el maestro conozca cuidl es la esencia o las --
causas que originan estas deficiencias y busoue superarlas moti
vando al educando para gue adguiera ciertas nociones y concep--—
tos, bésicos para la comprensidén histérica, ademés de todas las

indicaciones gue se mencionaron.

Es asi como se justifica el interés personal por abordar -
esta problemédtica, que resulta bastante frecuente, pero, desa--
fortunadamente pocas veces se aborda con elementos pedagbgicos,
pareciera ser cue no se es consciente, por lo que es necesario,

dejar de enseflar la historia como descripcibén o como un hecho -

ettt B e i o oo T e = i b o e e o i o h A mem s h e man— -
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memoristico, combatiendo estas préicticas con argumentos didécti

cos factibles.

R S
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3. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Elaborar una propuesta pedagbgica ocue permita agilizar el -
aprendizaje de la historia en los nifios de cuarto grado de educa
cibn primaria, considerdndose para tal caso la relacién aue pue-

da tener esta enserianza y las necesidades cognitivses.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.~ Conocer el desarrollo de la nocién del tiempo personal,

vara saber el avance oue se tiene en este aspecto.

2.- Desarrollar la nocidén de tiempo histérico para evitar -
la confusidén en las épocas y duracidn de los fenbmenos estudig-—-

dos,

J.-Clarificar el manejo de ideas y conceptos empleados en -
la historia y oue permiten la construccidén de las nociones socia

les,
4.~ Lograr ubicar en un espacio geogriafico los acontecimien
tos o sucesos econdémicos, politicos y culturales planteados en -

el programa escolar.

5.~ Formular explicaciones y juicios con base en el desarro

llo de la autonomia para ir desarrollando la comprensidn caussl



de los hechos

histbricos.
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4. APROXIMACIONES TEORICAS ACERCA DE LA
ENSENANZA DE LA HISTCRIA

4.1. Conceptualizaciones acercs de la historias

Cada szcto o accidbn es realirada con un fin o propésito, la
accibn se convierte en un medio; o través de ella se da la ten—-
dencia a lograr, generzlmente, una adaptacién al medio 0 unag —--=
transformacidn de éste para vivir mejor; ese es el camino aue le

ha permitido a la humanidad el desarrcllo que ha alcanzado.

La experiencia adoguirida sobre los acontecimientos més im--
portantes de la vida ¥y también de 1la humanidad, no se ha perdido
sino que se ha desarrollado y enriquecido, a través de un forta-
lecimiento de la inteligencia y la sensibilidad del hombre. con
el recurso de la inteligencia se dan soluciones a 1los problemas

y se buscan mejores formas de vida.

Gracias a ese desarrcllo individual y colectivo de los se--
res humsnos, éstos han alcanzado el grado de culture o civiliza-
cibn aque zhora se tiene. E1l mundo contemporéneo es el resultado
del desarrollo de las experiencias del pasado. Por eso, "la his-
toria es la ciencia gue recoge, asocia e interpreta los hechos -
més trascedentales del pasado, con el fin de aplicar ese conoci-
miento al mejoramiento de la vida presente y futura de la humani

dad(11). El campo de la historia es el pasado, especificamente -~

(11) Solange Alberro, op. cit. p. 8.
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gl pasado humano, desde el mAs remoto hasta el més reciente., E-
xamina los hechos humanos en las condiciones de su évoca 'y lo -
que después sucede, Es por tanto, un a2uxilier imorescindible pa
ra eatender la situacidén actual de la humanidad v de algin vue-

plo en particular.

De ello se deduce la gran importancia oue tiene el estudio
de la historia para conocer la realidad contemporénea, pues sin
ella, las experiencias pasadas se olvidarian y el progreso acty

al resultaria dificil.

Es en la escuela primeria, donde los alumncs deben comen--
zer a conocer 1z historia de maznera sistematizada, los fendme--
nos sociales y las causas oue 10s originan, sin ser necesario -
que manejen fechas y datos de forma memoristica, pues lo impor-
tante es nue entiendan oue los hechos sociales estén determinas-
dos por laz actuacidén de los grupos humanos en uns évoca y situa
cidén histérica determinada. Por esc, el estudio de la historis
debe permitirle al nifio, entender aue él forma parte de la so--
ciedad y ocue estd unido a las demés personas por lagzos produci-

dos por las circunstancias histdéricas.

La ensefianza de la historia existe desde la antigliedad clé
sica y la formz de trabajar con los contenidos ha variado tanto
en su forma como en sus propésitos. Inicialmente, era una dis--
traccidén que servia para conocer el vasado y el medio de oue se
valia era la tradicidén oral. En la Edad Media se restringid =z -
los nobles y su intencidén era halsgadora, ya ocue se reducia =2
temas halagadores o épicos, El despertar de todas las ciencias

y artes viene a ocurrir durante el renacimiento y es cusndo la
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historia se fortalece en contenidos y métodos de estudio.

Durante mucho tiempo, 1la enseflanza fue solamente verbal pu-
es el maestro solo hablaba y 1los alumnos repetian lo oue escucha

ban.

En la Gltima mitad del siglo X1X, surgieron muchos autores
que ovinaron sobre el caréicter de esta materia. Unos dicen aue -
hay nue partir del presente y regresar a la época anterior hasta
llegar a la antigledad. Otros estudiosos opinan aue debe .ensefiar
se en base a fechas a conmemorar y a las biografias de persona--

jes scbresalientes.

En México, se ha dado también una evolucidén en la ensefilanza
de la historia, iniciédndose durante la novena década del siglo -
£1X ¥ siendo en el afio de 1889, cuendo se determina cue debe im-
partirse desde el segundo aiio de Educacibdn Primaria, mediante la
narracibén de acontecimientos relevantes sobre personajes impor—--

tantes o de pasajes histéricos(l2).

Posteriormente en 1861, los libros de texto puestos en vi--
gor, se baszron en la comprensidn y el mejoramiento de la vida -
social, y la ensefianza se fundamenté en la experiencia del nifio,
para partir de 211i hacia el estudio de otros aspectos de la co-

munidad,

Actualmente, el estudio de la historia en Educacidén Prima-—-

ria, se considera fundamental para fortalecer la identidad nacio

(12) Catalina Gil Parra. Propuesta pedagbgica:La construccibn —--
del tiempo histérico. Guamichil,Sinaloa, México, 1993, p. 35.
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nzl y pars comprender 1los procesos actuales oue vive el pais y

poder participar en las decisiones y en la vida social(13).

Haciendo una consideracidn sobre lo anterior y recordando
que para el logro de 1los objetivos de esta dres, propuestos en
los programas de estudio de E ducacién Primaria, existen varias
dificultades, es necesario hacer un andlisis tebrico vpara enten
der cbémo el nifio aprende, ya sea historia, o cuazlguier otro oOb-
jete de conocimiento del campo de las Ciencias Soclales.,

A

4.2. La Teoria Psicogenética:s

Lz Teoria Psiccgenética de Jean Piaget y sus continuadores
de la escuela Psicoldégica de Ginebra, HEspafia y México, estudis
la génesis del conocimiento en el nific y establece las bases de
10 que se considera actualmente, 1z més coherente de las teori-

as ogue abordan el desarrcllo y la forma de aprender del nifo.

En esta teoria se demuestra cue el nific no es precisamente
una pizarra en blanco, sinc ocue desde su primer contactc con el
mundoe, pone en juego su intelecto, llegando a ser en vpoco tiem-
PO un ser pensante, activo, cue constantemente se cuestiona, e-
laborando hipbtesis, ante la necesidad de conocerse a si mismo

¥y al mundo gue 1o rodea.

Dicha teoria, insiste en la forma en oue 10s sujetos inte-
ractian con su entorno. Ademéds destaca ciertas etapas de dess—-—

rrollo cognitivo por las cuales unas persona ha de pasar hasta -

(13) Solange Alberro. op. cit. p. 5.
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lograr los procesos mentales de un adulto(l4).

Ahora bien, en el transcurso de su Vida, el ser va adoui--
riendo ciertas capacidades y se apropia de un sinnimero de cong
cimientos. Para el logro de todo esto, la Teoria Psicogenétics,
nuestra una serie de factores ocue intervienen en el aprendizaje

¥y gue son:

a) La mesduracidén.- Que es una condicibn fisioldbgica adoui-
rida a través de la experiencia y la interaccidén sujeto-objeto

asimilar y accmodar la informacidn.

1]
Ay
N
o

b) La experiencia.~Que es adouirida a través de la manipu-

lacidén y exploracidén de los objetos.

¢) La transmisidn social.- Que consiste en la informacidn

tomads cotidiansmente del medio social, familiar y escolar.

d) El procesc de eguilibracién.- Que es el encsrgado de --

coordinar los tres factores anteriores.

Con la permanente coordinacidén de los citados factores, el
sujeto logra progresivos estados de equilibrio y sus estructu--
ras cognitivas se tornan cada vez més amplias, sblidas y a su -
vez, flexibles. Ademés, la constante estimulacién del ambiente,
suscita conflictos a los oue el sujeto busca uns solucibn, pro-
vocando con ello, oue los estados de esuilibrio ya adouiridos,

no sean permanentes.

(14) Anita E. #oolfolk y Nicolich Larraine McCune. Una teoria --
global sobre el pensamiento en Antologia Teorias del Aprendiza-
je. México, D.F. 1986. Ed., UPN. p.199.
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€1 anterior anélisis, conduce al estudio de la teori= v»si-

cogenética a unz variante oue es denominada teoria del aprendi-

zaje constructivista y estéd considerada como una de las oue me-

jor aplicacibn tienen en el travbajo educativo.

i

sta teoria muestra oue el pensamiento del niric es cualita

:

tivamente diferente al del adulto y oue el provdsito fundamen--
tal de 1a educacidn debe ser la formacibn de la mente y la per-—
sonalidad humana y no solo amueblarla de conocimientos; pues su
principio bésico es pasar de un conocimiento menor a 0tTro de ma

yor ragzonamiento.

La teoria psicogenética, de corte constructivista, recomi-
enda métodos activos y sociales, en los cue deben tenerse en --
cuenta tres aspectos fundamentales de la conducta y gue van si-
empre interrelacionados, estos aspectos soa: los cognitivos,los

afectivos y los sociales:

a) La afectividad y el aspecto cognitivo en el proceso --—-

constructivista.- Sobre esto se rechszd la dicotomis entre pen-

sar y sentir, poroue es imposible encontrar conductas ¢ reaccio

nes solamente afectivas sin elementos cognitives y vicebersa, -
puesto cue los objetos son simulténeamente afectivos y cogniti-
vos. Por ejemplo: "Para el infante, el objeto aue desaparece de
tras de una pantalla, es un objeto de conocimiento, vpero tambi-
én es una fuente de interés, de satisfaccidén o de frustacibn".

(15). Por eso se considera el interés como el "combustible" del

(15) Retha De Vries. La integracidn educacionzl de la teoria de
Jean Piaget, en Antologia Teorias del Aprendirzsje. México, D.F.
1986, Bd. UPN. p. 401.

¥



proceso constructivo, ya aque sin éste, el nific no modificaria -

su ragzonamiento.

b)Las relaciones sociales en el proceso constructivo.- En
este aspecto se enfatiza aue la experimentacibén y otros tivos -
de acciones y pensamientos no deben hacerse en forma individual
ya que florecen mejor en un ambiente oue no solo fomente los in
tereses individuales, sino gue se realicen dentro de un clima -

de cooperacibn y relacibn entre nifios y entre maestros y nifos.

Asi pues, el proceso de aprendizaje, implica un proceso me
diante el cual, el nifio va construyendo sus conocimientos a tra
vés de la observacidén del mundo, de su accidn sobre los objetos,
es decir, interactuando con el medio, de la informacidn oue re—
cibe del contexto familiar, escolar y social, aunado a ello, --

una reflexidén personal sobre los hechos gue observa.

Anora bien, cualouier tipo de conocimiento ocue el sujeto -
adouiere es eminentemente social por su ovigen y funcidén; en o-
tras palabras, el conocimiento se construye a través de interag
ciones del sujeto con el objeto; sin embargo, el conocimiento -
de 1la realidad social tiene carcteristicas especificas oue lo -
diferencian del conocimiento fisico y son: "interaccibn, empa--
tia, iniluencia reciproca, menor estabilidad y posibilidad de -
prediceibn, intercambio y anticipaciones simbélicas"(16). Con -
esto, se quiere decir, que el conocimiento social se encuentra
supeditado a las caracteristicas del contexto en el gue el indi

viduo se desarrolla, ya que el grado de abstraccién oue el suje

(16) Jests Palacios, et. al. Desarrollo Cognitivo y Social del
Nifio. Ed. Alianza, p. 325.
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to haga, variaréd segin el medio social.

Por otra parte, el desarrollo social del nifo, se encuen=-
tra estrechamente vinculado a sus progresos intelectuales y es
un antecedente indispensable para el trabajo escolar en cualaui

er 4rea y especificamente en el csmpo de la historia.

Por ello, se dice nue para oue el nifo vaya teniendo un de
sarrollo social y cogaitivo, debe mostrar una continua activi--

ded y experiencia a través de una serie de hechos, como son:

la observacidén, las preguntas, la comunicacidén, tambi
én ensayando nuevas conductas, imitando el comvortami
ento de los oiros, reflexioanasndo y comprendiendo las
diferentes posiciones que personas, grupos y naciones
adoptan ante los mismos hechos; experimentando rela--
ciones afectivas y amistosas, aplicando sus reglas mQ
rales, participando en situaciones de conflicto, per-
cibiendo y asimilando el efecto de su conducta sobre
los otros, etc.(17).

Como ye se dijo, la enseflanza de la historiz recuiere de -
las acciones anteriores, poroue de otra maners, los contenidos
gue se le presentan sl nifio no podrén ser iacorporados a sus es
guemss cognitivos y mucho menos comprendidos, por carecer de ex
periencias que lo doten de madurez recuerida en el estudio de -

1os fendmenos histéricos.

Al decir cue la madure? se requiere para la interpretacidn
y comprensién de la historia, se retoma la idea piagetena de --

oue el nifio descubre paulatinsmente, pensamientcs, sentimientos

(17) Ivbid. pp.324-325.

PR ————
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e intenciones de otras personas, extendiéndose gradualmente ha--
cia el descubrimiento de otras instituciones y relaciones socia-
les cue conforman la sociedad como, a través del didlogo, la ac-

cién conjunta, la participacidén en juegos y actividades sociales.

Entonces, es importante tener presente aue el estudio de la
nistoria demuestra la realirzacidn de ciertas opersciones menta--
les en el sujeto, mismas gue podrisn efectuarse en el estudio de
cualouier conocimiento fisico, pues si en éste se realizan hivbé-
tesis e inferencias al relacicnar las variables oue intervienen,

10 mismo sucede en la comprensidn histérica, yz que por ejemplo,

para comprender el concepto de beneficio en la venta
de zlimentos por el comerciaente, 1o0s sujetos deben —-
ser capaces de relacionar e integrar 10s conceptos de
trabajo y su resnuneracién. Compra a menor precio y --
venta a un vrecio superior(18).

De aqui se desprende una de las grandes dificultades de 1=
comprensidén histdérica, al ignorarse las cspacidades cognitivas -
del nifio, ocasiondndose un desfase entre la capacidad intelectu-
al, la complejidad de los contenidos y el tenerse la falsaz ides=
de ocue cualouier nific 2 cualcuier edad, aprende del mismo modo ¥

con la misma facilidad y sobre todo, en historia.

Para desechar esta concepcidn tan arbitraria, es necesario
tomar en cuenta las caracteristicas de la evolucidén del pensa-—-
miento infantil y 1los recuerimientos cue de é1 emanan, ademés de

ser conscientes en el proceso de la planeacidén educativa. Volvi-

(18) Jesis Palacios, et. al. op. cit. p. 346.
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éndose al ejemplo de la compra-venta en las tiendas, se afirma -
cue los nifios logran la construccién de un nivel conceptual g-—-—

propizdo hasta el IV estadio.

Para tener un acercamiento a 1o oue es el conocimiento de =
los estadios del pensamiento yz descubliertos y nue hacen referen
cia al ejemplo, & continuscidén se hace una oresentacién somerz -

de ellos.,

Estadio I (5-6 afios).- Se piensa cue el dinero es libre y -
gue las transacciones oue con €1 se nacen s0a ritos sin signifi-

cado precisoc,

Estadio II (7-3 afios).~ Se entiende gcue el dinero es vara -
pagar, peroc no 1o cue pasa después con ese dinerc cue el comer--

ciante recibe.

Estadio III (9-10 afios).~ Los niflos saben oue el comercian-
te necesita comprar mercsncias pero no relaciona la cantidad de
variables oue hay en la compra-venta y sobre todo la nocidbén de -

beneficio del comerciante.

Estadic IV {11 afos).- Los nifios ya comprenden nue el comer
ciante obtiene un beneficic al vender 10s procductos 2 un precio
superior del invertido, 1o cue le permite subsistir y oue su ——-

tienda siga funcionando(19).

Es precisc entonces, aue el docente comprenda aue el 2&rea -

de historia, denota igual complejidad para ser comprendids ocue -

(19) Ibid. p. 350.
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cualouier otra Adrea de estudio y aue también es indisvensable --—
sque el educsndo tenga bases cognitivas para comprender, esto es,
todos aguellos antecedentes indispensables (maduracionales) oue

le permitan realizar operaciones mentales y correlacicnar lg —--—-—
gran cantidad de variables (nociones, cornceotos) ocue surgen al g

bordarse contenidos de ensefanza histdérica.

Otro aspecto gue no debe pasar desapercibido en la ensefan-
vz de la historia y oue se desprende del desarrollo social del -
individuo, es el desarrollo del criterio moral; el cual viene a
ubicarse dentro de las bases aque el alumno tiene vara la com---
prensién histdérica. Por eso, puede afirmarse oue la nocién de --
justicia derivada del criterio moral, es un agente oue perticiva
constantemente en el andlisis de los contenidos de esta drea. A-
demis el maestro dece ser consciente cue también existe una evo-
lucidn en 1z emisidén de juicios por parte del nifio y ocue varian
desde la etapa egocéntrica hasta el periodo de las operaciones -

formales.

Para tener una mayor claridad sobre ésto y para tomarlo en
consideracidn sl abordar los contenidos de la historia, en los -

cuales se reauiere de la comprensién y opinidn del alumno, se ci

tarén a continuacidén tres periodos, a través de los cuales se per

cibe el julcio o la nocidn de justicia en el nifo.

Primer periodo (hasta los 7-8 afios).- La justicia se subor-
dina a 1la autoridad adulta. Se confunde lo justo y 1o injusto --
con el deber y la desobediencia, o sea, lo justo es anuello oue

se adapta = 1l¢ impuesto por la autoridad adulta.

Segundo periodo (entre los 8-11 afios).- La creencia en la -

e e o a o A ———— A s i e oo L i



justicia ligada a la autoridad adulta diminuye y el actoc moral -
interesa por si mismo independientemente de la sancidn oue se a-

plinue.

Tercer periodo (se inicia alrededor de los 11-12 afios) .- Se
da paso a una moral de tipo autdénomo en donde se considera oue -
las sanciones no deben aplicarse siempre = todcs de la misma ma-
nera, sino oue han de considerarse las circunstancias atenuantes
que hicieron actuar de determinades manera al sujeto; nor tanto,

la ley deja de concebirse como alge idéntico pars todos{20).

El nifioc de cuarto grado de educascid
la etepa de las operaciones concretss, la aue empiera 2 1los sie-

te adics y termina a 1los cnce o doce.

Este periodo seflala un gran avance en cuanto a sociglizg—-—-
cidn vy objetivacidén en el pensamiento del nifio, Este no se limi-
ta a su propio punto de vista, sino oue puede coordinar otrs ovni

niones y sacar sus coasecuencias.
En esta edad el nifio no es solc un ser receptivo de informa
cidn, sino cue yaz tiene la capacidad de anslivsr el cambio en el

juego, en lzs actividades del grupo y en las relaciones verbsles.

Puede adoptar ademds, una auténtica colaborzscidén en gruvo,

ke

zsando de la actividad aislada e individual, 2 una conducta de
cooperacidén., La moral heterdnoma infantil, da paso a lz asutonomi

a al final de este periodo.

{20) Misfud T. El pensamiento de Jean Piaget sobre lsa psicologia
moral, México, D.F. 1985, Ed. Limusa. p. 73.
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Volviendo a retomar el ejemplc donde se hizo alusidén a la
nocidén de justicia en el nifio, podri entenderse, aue el desarrg
1lo moral, del cual se deriva dicha nocidn, es otro de los ele-
mentos oue tienen una evolucidén conforme el individuo crece y -
se socialize, ademéds de ser otrc de los aspectos aue frecuente-~
mente interceden al analizar temas histdéricos en el momento en
oue se califican las acclones emprendidas por los personsjes O

13s sociedades nue se estudian.

am s e M m am e AR DA & mmn e S e s



5. MARCU CONTEXTUAL DE LA PROPUESTA

En su historia, el hombre se he enfrentado a muchos conflic
tos, 2 los oue en ocasiones ha buscado una solucidén violenta y -
en otras se ha apoyadoc de la ciencia, de la investigacidn y el -

didlogo vara resolverlos.

mn

individucs no bastan la fami--

4]

Paras la socializacidn de lo
lia y el contextc sccial, sino ~ue es necessario recurrir a una e
duceacidn escolarizada. Las instituciones educativas no estén —-—-
exentas de un sin fin de problemas en 1o0s nue se debe de asumir
una zctitud resvnonsable por el docente para evitar nue dichos --
proplemas se agudicen afectando otros campos, o bien, obstruyan
la tarea educativa. Por eso, al apordsrse un problema, siemvre -
debe hacerse de manera cientifica y consciente, evitando asi, —--

cue las alternstivas sean contraprocducentes,

Es preciso sefialar también, cue un problema educativo esté
constituido por unz correlacidén de elementos come 10 son: mzeS—-
tro, alumno, contenido, contextc institucionasl, familisr v sSOo==—-=

cial.

Considerando lo anterior, esta propuesta ha sido disefiadzs -
para escuelas de organizacidén incomvleta. Partiendo de asui, se
hard un andlisis de las observaciones registradas en 1a Escuels
Primaris Rural Federal, "Leyes de Heforma", al elaborsrse esta -
propugsta.Dicha escuela es de organizacidn incompleta v Se er-w-

cuentra ubicada en lz comunidad de El1 Saucitoe II, perteneciente

- PR &
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a la sindicatura de Eldorado, municipio de Culiacén Sinalosa.

El Saucito es un poblado bAsicamente campesino, mas no con
siderado como ejido por la razdén de oue sus fundadores se fue-—-
ron congregando en tornc a la peauefia propiedad del sedor Gustaz
vo Haverman, para oculen trabajaban en sus extensos campos agri-
colas, asi comec en su empanue de verduras y legumbres., 4 raiz -
de la muerte de éste en el afo de 1986, los tragbsjadores fueron
indemnizados, doténdolos de un terreno para la construccidén de
una casa. Actualmente se siguen dedicandoc en su mayoria =zl tra-
bajo de jornal en campos agricolas vecinos ¢ en ofros empanues

de verdursas.

Como se puede inferir con esta descrivcidn, el nivel so=--
cial, econbémico y cultural de los habitantes, es bajoc, y es por
su origen humilde y por dedicarse a ouehaceres eminentemente -—
productivos, oue estas personas ven en la escuela primaris {oue
junto con el jardin de nifios, constituyen las dos uUnicas intitu
ciones educativas con ocue se cuenta) la esperanza de superacidn
en sus hijos, ouienes también, cuando hay oportunidades, parti-
cipan en las tareas agricolas para ayudar en el susteanto fami--—

liar.

En una encuesta realizada en la comunidad con el fin de co
nocer la importancia oue los padres le dan a la escuela, se ob-
servé aue un 85% de los padres de familia le asignan una gran -
valia, esto se puede probar por su colaboracidén cuando la insti

tucidn 10 reaquiere.

Degraciadamente, por multiples razones, el personal docen-
te no responde Optimamente a los deseos y a las esperanzas de -
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los padres de familia. En primer lugar, los maesiros se concre-
tan & realizar su trabajo dentro del aula, lo ocue es causa de -
que conozcan parcialmente el contexto familiar de sus alumnos,

aspecto de gran relevancia e incidencia en el proceso de ense--—

flanza-aprendizaje.

Es necesario aclarar también, oue El Saucito se encuentra
a 50 kildémetros de la ciudad de Culiacén y los maestros cue a—-
11{ laboran se trasladan diariamente a la mencionada ciudad por

la carretera Culiacén-Eldorado.

La Escuela "Leyes de Keforma" de El Saucito, cuenta con 64

a

jo N
[
()2
3

alumnos a cargo de tres msestiros, correspoen

o]

le a cada unc,
dos grupos. De una manera general, se ha pedido cbservar, oue -
el aprovechamiento escolar en todos los grupos de 1z escuelsa, -

no es de 1o més satisfactorio.

En consecuencis, pude decirse oue la comunicacibn entre ms

estros y padres de familia es limitada, efectudndose sclo cuan-
do la necesidad es zpremiante; come ya se dijo, por la situg---
cién de oue el maestro no permanece en la ccomunided, aunado a -
ello, oue 10s padres y algunss madres de familia tienen nue sa-—
1ir a trabajar fuera del iugar en l¢s horarios de clase, oue es

cuandc 1los maestros pueden efectuar las reuniones.

Considerando gue el ambiente o contexto social donde los g

ducandos se desenvuelven cotidignamente, no tiene las influen--

joF]

cias negativas del pandillerismo o la delincuencia, nc es difi-

Y]

A

Gk
4

cil percatarse nue una de lazs princivpales csusss de este b

(3

rendimiento, en cierta forma lo es el tiempo de trabsjc nue se
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limita solo a la jornada dentro del aula y oue emplesn 10S maes-
tros para desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje con --
sus grupos. Junto a ello, estd el bajo nivel de escolaridad oue

poseen los padres de familia, situacidén de gran influencia en el
apoyo nue éstos puedan brindarles a sus hijos en las tareas escg

lares.



6. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

Para el nifio de cusrto grado de educacidén primarisz, es una
gran dificultad comprender la historia desde uns persvectiva de
totzlidad, establecer nexos y relaciones entre diferentes épo--
cas, entre diversos conceptos o entre sociedades diferentes a -
la suya y en un tiempo ocue no €s el presente. Por lo genersl, -
el nifio de este grado, ve la historia como hechos aislados nue
no tienen que ver uno con otros; por eso se dice n~ue hay un des
fase entre los contenidos cue se pretenden ensefiar y las cavaci

dades de nuien debe aprenderlos.

Tomando en consideracidén lo anterior, es preciso aue el do
cente al planear y ejecutar su trabajo, anslice concienzudasmen-—
te las condiciones cegnitivas de los educsndos para cue a par--
tir de ese anédlisis, trate de solucionar acuellos obsticulos --
gue se interponen en el aprendizsje de la historia, ya aue ésta
debe ser comprendida desde una perspectiva ocue facilite el congo
cimiento de la realidad pasada y presente. Por tal razdém, el ma
estro debe conccer y manejar la gran variedad ce nociones nue -
se recuieren para la comprensidén histérica, como lo son: el —--
tiempo histérico, nociones espaciales y nociones de 1as relacio

nes sociale rue en historia siempre estén vinculadas.

Acontinuacién se presentan algunas estrategias o alternati
vas didécticas oue no tiene una secuencia establecida nara su 2z
plicacidén al abordarse contenidos histbricos de cusrto grado. -

Dichas estrategias se han formulado con 1= intencidn de fzvore-
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cer el desarrollo de aguellas nociones indispensables para aue -
los nifics lleguen a la interpretacién y comprensién de los fené-
menos histéricos proouestos en el programa de estudio, de modo -
gue entiendan a la historia como una susecién de hechos aue se -
realizan en una épocz determinada y aque influyen en el devenir -

de 1a humanidad.
6.1. ESTRATEGIA No. 1: LAS NOCIONES DE TIEMPO CONVENCIONAL

OBJETIVO: Identificar y comprender las tres nociones basi--
cas del tiempo convencional para brindarle al alumno una serie -
de estrategias que le permitan acceder a la comprensién de la --

historia,
MATERIAL: Colores, cuaderno y fotografias de la familia.

DESARROLLO: Se propiciard un debate grupal donde el docente
inducird a sus alumnos a comentar lo aque hicieron el dia ante---
rior. Todos comentarédn sus experiencias. Se continuaréd insistien
do en que comenten lo aque hicieron, lo qgue vivieron uns semana a

trds y asi sucesivamente hasta llegar a la narracién de lo oue

t

hicieron el ciclo escolar pasado.

El docente propiciara cgue los alumnos platicuen sus expe~—-
riencias familiares o cosas relevantes gque le sucedieron cuando
cursaba tercer grado. Para ello el docente explicard oue todos -
los acontecimientos ocue el nifio haya vivido, gue le hayan sucedi
do o que hayan sentido tiempo antes de oue estuviera en cuarto,
son constituyentes del pasado. Aclarando también, oue ese pasado

puede alargarse indefinidamente.

- e e e e o v o el o i A | e o e
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Posteriormente 1los nifios comentarén sobre sus gustos, sO--
bre su familia, sobre qué les parece estar en cuarto grado, et-
cétera. Asi llegarén a la conclusién de cgue todo lo ocue hacen,
sienten, viven o piensan en esos momentos de reflexién, consti-

tuyen el tiempo presente.

De este modo se llegari paulatinamente al entendimiento de
que su vida tiene un pasado y tiene un presente,y que tendrs u-
na repercucién sobre su vida futura a la que corresponden lcs -
préximos dias, los préximos meses y 1los oréximos afios., Para eso
los nifios deben entender, que su funcidén como estudiantes y co-

mo hijos de familia, serén determinantes en su porvenir.

EVALUACION: Para gque pueda probarse que los alumnos han en
tendido las diferencias entre cada uno de los tiempos, se sugig
re gue hagan de manera bien especificada tres dibujos colorea--
dos sobre su historia personal pasada, presente y 1o cue pien--
sen serd su futuro. Ademds, ordenarén las fotografias a partir

de las ocue tienen més pasado a las ocue tienen menor pasado.

Después de terminar los dibujos, interactuando con el do--
cente y cuestionados por éste, manifestarén el por ouéde cada u

no de sus dibujos.

Al culminar la presente estrategia, el maestro haré hinca-
pié en ocue, asi como cada quien tiene una historiz personal, --
constituida por el presente y el pasado, también los pueblos, -
las Entidades Federativas y el pais, tienen tiempo pasado y ti=
empo presente; ademés, que si existe una historia personal, tam

bién existe una historia de la sociedad, cue es mucho més gran-
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de que la de su persona.
PLAN DE CLASE PARA LA ESTRATEGIA No. 1

NOMBRE DE LA ESCUELA: "LEYES DE REFORMA"

IUGAR: EL SAUGITO 11, SINDICATURA DE ELDORADO, CULTACAN SI-
aton ﬂ :

NIVEL: CUARTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA,

AREA: HISTORIA.

NOMBRE DEL MABSTRO: ROSA GOMEZ DUARTE.

FECHA DE APLICACION: 7 DE SEPTIEMBRE DE 1993.

OBJETIVO

Que el nifio se apoye en su historia personal pars oue iden-
tifioue y diferencie las tres nociones bésicas del tiempo ¥y a su

vez inicie la construccién de la nocibn de tiempo histérico.
ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS

1.- Comentarén 1o que hicieron un dia anterior, una semana
atrés, un mes antes, hasta llegar a exponer sus experiencias en
ciclo. escolar pasado.

2.- Que platiocuen las experiencias familiares ocue tuvieron
cuando curséban tercer grado;

3.~ Que llamen pasado al tiempo vivido.

4;—Que platicuen sobre sus gustos personales, sobre sus fa-
milias y sobre lo que piensan del presente curso,

5.- Que llamen presente a2 1lo cue piensan, a 1o oue sienten

y viven en esos momentos de actividad y reflexién.

e b o ——————— . 5 o hfn S o —— ottt oo,
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6.- Que entiendan que el pasado y el presente repercutiran
en el tiempo que vendréd y cue es el oue ain no han vivido. A és-
te le llamarén futuro.

7.- Que hagan un dibujo de su vida personal oue aluda al pa
sado, otro al presente y otro al futuro.

8.-Que expongan‘por qué el primer dibujo es del pasado, el
segundo del presente y el tercero del futuro.

9.~ Que manifiesten las diferencias entre cada uno de los -

tres tiempos.
MATERIAL
Colores, cuadernos, lépiz.
PROCEDIMIENTO DIDACTICO UTILIZADO

Se parte del presente hacia el pasedo. Se regresa al prese-
te para partir hacia el futuro. Apoyéndose en la diferenciacién
de las tre épocas, comenzarin a realizar una construccién del --

tiempo histérico.
6.2. ESTRATEGIA No., 2: UNVIAJE HACIA EL PASADO

OBJETIVO: Identificar en orden cronolégico cada una de las
etapas por las gue ha pasado la historia nacional, reconociendo
el tiempo oue ha transcurride en el desarrollo de ceda una, has-
ta detenerse en el WMéxico antiguo, cusndo los pobladores eran -=—

grupos de némadas,

MATERIAL: Rotafolio empleado por el docente para cue el a—-

lumno conozca las condiciones de cada una de las etapas de mane-
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ra general. Cinta de papel blanco, para aue tengan representa-~
das en orden cronolégico cada una de las etapas histéricas, ini
ciando con el México actual y encaminando el anélisis hacia el

México antiguo, para llegar al estudio de los grupos prehistéri
cos y continuar con la construccién de la linea del tiempo en -
la pared, ya que segin la duracidén de cadz etapa, serd la longi
tud que les corresponda en la cinta. Utencilios antiguos, puntas
de lanza de piedras, figurillas, cuchillos, etc., y si alguien

tiene en su casa ollas o vasijas prehistéricas, también llevar-
las a la clase con el fin de simulér la vida de los cazadores y
recolectores némadas. Se utilizan también dibujos y recortes de

la época prehistdérica.

DEARROLLO: Después de que los alumnos hayan entendido aue
su pais tiene su propia historia, pero mucho més larga cue la -
de una persona, identificarén la duracién de cada una. A conti-
nuacién se recomienda partir de la época actual hasta llegar a
la prehistdérica. Llegando a esa parte, se hard un anélisis més
detallado de sus caracteristicas, sugiriéndose oue se haga una
excursién al campo, en donde los alumnos se imaginardn oue ellos
son los pueblos némadas del pasado y ocue por lo tanto, actuarin

como tales,

Tratarén de comunicarse con seflas y sonidos guturales, si-
mulardn oque cazan un animal, que recolectan frutas y raices sil
vestres para su alimentacidén y de aue curan a algin enfermo con

lo disponible en la naturaleza.

De regreso a la escuela, se imaginarin oue cada minuto aue
pase en el camino, serd un siglo que avanza hacia la época ac--

tual. Ya en el saldén de clases se ubicarin en el tiempo presen-
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te, observardn los recortes y dibujos de la prehistoria y los pe

garén en la linea del tiempo que estd en la pared.

EVALUACION: Los alumnos elaborarén un resumen sobre esta e-
tapa de la vida de la sociedad y en clases posteriores se les --

cuetionaré sobre 1lo estudiado para evitar el olvido.
PLAN DE CLASE PARA LA ESTKATEGIA No, 2

NOMBRE DE LA ESCUELA: "LEYES DE REFORMA"

LUGAR: EL SAUCITO 11, SINDICATURA DE ELDORADO, CULIACAN, SI
NIVEL: CUARTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA,

AREA: HISTORIA.

NOMBRE DEL MAESTRO: ROSA GOMEZ DUARTE.

FECHA DE APLICACION: 12 DE SEPTIEWMBRE DE 1993.

OBJETIVO

Reconocer las condiciones de vida de los primeros voblado--
res del continente americano para establecer una comparacidén con

las condiciones de vids zctual.
ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS

1.~ Visualizarén en un rotafolio cada una de las etapas de
la historia de México. Se partird de la época actual hasta lle--
gar a la prehistoria, identificando la duracién.

2.~ Harén junto con su maestro; un anélisis detallado de la

época prehistérica, sefialando las condiciones de la vida némada.
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3.~ Harédn una excursién al campo imitando el comportamien-
to de un grupo de némadas, o0 sea, se comunicarén con sefias, So-
nidos, etcétera.

4,- Regresarén al aula para hacer un comentario de su expe
riencia.

5.- Se ubicarédn en el presente, para resaltar las diferen-
cias existentes entre esa época y las formas de vivir y de comu
nicarse en la actualidad.

6.-~ Observarédn sus dibujos y recortes de la prehistoria pza
ra luego pegarlos en la linea del tiempo aque estd en la pared.

7.-Elaborarin un resumen sobre las poblaciones némadas del

pasado.
MATERIAL

Rotafolio, linea del tiempo, lanzas de madera, puntas de -

i

lanzas de piedras, figuras, cuchillos, vasijas, ollas prehisté-

ricas y dibujos de la vida prehistérica.

PROCEDIMIENTO DIDACTICO UTILIZADO

Se emplea una metodologia de tipo inductivo ya oue se ven
los elementos componentes>de las etapas que configuran la histo
ria de México hasta detenerse en un momento de la evolucidén:los

primeros pobladores némadas.

Se utiliza ademéds un movimiento cronolégico que va del pre
sente al pasado y del pasado al presente, descubriendo y compa-

rando las formas de vida de cada época.
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6.3, ESTRATEGIA No. 3: ;POR QUE SOMOS MESTIZOS?

OBJETIVO: Comprender que la conquista de México trajo como
consecuencia la raza mestiza que ya no es sangre pura, sino gue
se origind por la megcla de los espafioles y las razas aue habitg
ban la regién de lo oue hoy es México, para cue el nifio se forme
los conceptos de espafiol, mestizo, indio, negro, criollo, castas

y razas.,

MATERIAL: Para poner en marcha esta estrategia, se reouiere
del rotafolio gque se construyd para la estrategia numero dos, la
l1inea del tiempo, ilustraciones, fotografias y linotipos relacig

nados con el tema.

DESARROLLO: Se vuelve a retomar el ejemplo de la estrategia
ndmero dos, pero ahora los alumnos se ubican en la época colo===-
nial para poder identificar el origen del mestizaje, como conse-
cuencia y herencia del encuentro de las dos ragzas, lo oue did co
mo resultado la actual sociedad mexicana, donde predomina el meg

tizaje.

Se busca mediante el didlogo que el nifio se interese por co
nocer los origenes de su raza. Las fotografias llevadas al aula
son pegadas al pizarrdén en cuatro apartados. Uno para los espafio
les, otro para los indios, uno més paré los negros y el ultimo -

para los mestizos,

Haran un breve andlisis sobre la época colonial para poder
deducir que una de las multiples repercusiones de este aconteci-

miento sobre la época actual, es la creacibén de la raza mestiza.



Enseguida pasarén a consultar en el diccionario 1los concep
tos de espafiol, indio, criocllo, negro, mestizo, raza, casta, et

cétera,

Se discutirén grupalmente estos conceptos, luego cada uno

de ellos seréd relacionado con las fotografias del pizarrén.

A continuacién, cada nifio analizard sus razgos fisicos y -
los de sus compafieros y los relacionaré con alguna de las foto-

grafias del pizarrén,

Posteriormente, el maestro los guiaré hacia la conclusién
de gue el pasado tiene sus manifestaciones en el presente a tra
vés de los razgos étnicos, esto es, la conguista se manifiesta
en el presente y una de tantas formas de probarlo es la creg---

cidén de la sociedad mestiza mexicana.

EVALUACICN: El nifio redactarid un pequefio texto individual
llevard como titulo: por qué soy mestize. A dicho texto se le -
podréd pegar una fotografia del alumno en la parte superior de -

1la hoja.
PLAN DE CLASE PARA LA ESTRATEGIA No. 3

NOMBRE DE LA ESCUELA: "LEYES DE REFORMA"™

LUGAR: EL SAUCITO 11, SINDICATURA BE ELDORADC, CULIACAN SI-
NIVEL: CUARTO GRADO DE EDUCACICN PRIMARIA,

AREA: HISTOKIA.

NOMBKE DEL MAESTRO: RCSA GOMEZ DUARTE.
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FECHA DE APLICACION: 15 DE NOVIEMBRE DE 1993.

OBJETIVO

Comprender cudl fue la causa oue didé origen a la raza mesti

za y entender que esa son las raices de los mexicenos de hoy.
ACTIVIDAPRES DE LOS ALUMNOS
1.- Harén un estudio general de las etapas de la historia -

de México, partiendo de la época actual hasta detenerse en la é-

poca colonial.

2.- Motivados por el maestro, se interrogardn sobre los ori -

genes de su raza.

3.,- Pegardn al pizarrén las fotografias de las distintas ra
zas, ubicéndolas en cuatro apartados: uno psra los espanoles, O-
tro para los indios, otro para otras razas y uno més para 108 --

mestizos,

4.- Buscarén en el diccionario los conceptos de espaficl, in

dio, negro y mestirzo.
5.- Discutirdn grupalmente esos conceptos,

6.~ Analizarén sus razgos fisicos personales relacionéndo--

los con alguna de las fotografias del pizarrén,

7.- Descubrirén oue la mayor parte de los integrentes del -

grupo se identificea con la raza mestiza.
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8.~ Descubririn ocue la mayor parte de la poblacidén mexicana

es de razes mestizs,

g,- Auxiliados por su libro de texto y por el maestro, en--
tenderdn que de la mezcla de espaficles con indios durante la épo

ca colonial, se crebé la raza mestizsa.

10.~- Redactarén individualmente un texto titulado: ZPor aqué

soy mestizo?, anexéndole una fotografia.
MATERIAL

kotafolio, linea del tiempo, fotografias de espafiol, negros

indios y mestizos; lépiz y cuaderno.
‘PROCEDIMIENTO DIDACTICO UTILIZADO

Se emplea una metodologia deductiva. A partir de los mode--
los de mezclas de las razas y de ciertos patrones generales de -
la colonia, se trata de conocer el horizonte histérico de las e-~
tapas histéricas de México hasta llegar a la colonia y més espe-
cificamente hasta el origen de la raza mestiza. El movimiento --
cronoldgico va también del presente al pasado y luego del pasado

al presente.
6.4, ESTRATEGIA No. 4: ANTES Y AHORA:

OBJETIVO: Comparar la forma de vida entre los diversos gru-
pos sociales teniendo como eje dos épocas distintas: Porfiriato

¥y época actual para que el niiio comprenda ocue la sociedad se de-
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sarrolla.

MATERIAL: Linea del tiempo, libro de texto, fotografias de
personas que vivieron al inicio del siglo XX, recortes de revis-
tas con ilustraciones del porfiriato. Elaboracién de un &lbum vg

ra la comparacién de estas dos épocas. Mapa de México.

DESARROLLO: El1 maestro guiarid a los alumnos para ~ue se ubi
guen cronolégicamente en lz etapa del porfiriato, utilizéndose -
la linea del tiempo oue existe en el aula. Se recomienda vartir

del presente.

Estudiardn individualmente su libro de texto, en el tema —-
del porfiriato. Reuniéndose por ecuipos dialogarén para sacar a-
guellos términos oue les parezcan relevantes o de dificil com—-—-

prensidén, buscéndose su significado en el diccionario.

Se pondrén de acuerdo sobre lo acue ellos entienden de el --
porfiriato, resumiéndolo en un texto o en su defecto, elaborarén

preguntas,

El maestro los estimularéd invitando al gruvo a alguna perso
na de edad avanzada para oue les cuente alguna anécdota de la é-

poca estudiada.

Enseguida se discutirén grupalmente los términos extraidos

del libro y conceptualizados con el diccionario.

Con la ayuda del rotafolio, el maestro los cuestionaré para
oue manifiesten las caracteristicas del porfiriato, resaltando -

las condiciones de cada uno de los grupos sociales de esa época.

s o BT
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Observarén también las fotografias y los recortes oue lleva
ron al grupo, relacionfndolos con los aque oresentd el maestro en
el rotafolioc y con los de su libro de texto. Algunos de los re--
cortes serén pegados en la época correspondiente seflalada en la

linea del tiempo que se halla en la pared.

El maestro, durante todo el tiempo del desarrollo de la cla
se, siempre tendréd una postura de critica y anélisis, para oue -
el niiio no se interese tan solo por memorizar las condiciones y
caracteristicas del porfiriato, sino oue reflexione y sienta la
realidad de esa época que fue la causa de una lucha armada entre
los mismos mexicanos. Ademéds, el maestro cuestionari constante--
mente al grupo para detectar la comprensidén gue los alumnos va--

yan teniendo sobre el tema.

EVALUACION: Cuando exista un panoramz histdrico claro sobre
el porfiriato, se pasard a hacer una comparacibn sobre la vida -
en el porfiriato y la vida en la actualidad. Se sugiere llenar -

el siguiente cuadro por equipos:

PORFIRIATO LA EPOCA ACTUAL
4:Cémo vivian los campesines? ; Cémo viven los campesinos?
;Como vivian los obreros? ;, Cémo viven los obreros?
;Quienes podian educarse? ; Quienes pueden educarse?
5Cémo vivian los terratenientes |,Cémo viven los terratenientes
¥y sus trabagadores? y sus trabajadores?
;Quienes eran los duefios de la [ Quienes son los duefios de l=a
tierra? tierra?

;Cémo se ejercia la democracis? ;Cémo se ejerce la democraciz?
5, Cémo era vista por los ricos --§Cémo es vista por los ricos
1a clese empobrecida? la clase pobre?
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Al término de esta actividad, se pasard a elaborar un 4lbum

confeccionéndolo con hojas recortadas de certulina, con une por-

tada de dos ilustraciones que vermita la comparacién sobre el —-—

porfiriato y la época actual. Las hojas interiores del 4lbum, --

llevarédn también recortes de fotografias que podrén comparar, a-

nexandoles un texto descriptivo a cada una de las ilustraciones.

EL PURFIRIATO LA EPUCA ACTUAL
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PLAN DE CLASE PARA LA ESTRATEGIA No. 4

NOMBHE DE LA ESCUELA: "LEYES DE REFORMA"

LUGAR: EL SAUCITO 11, SINDICATURA DE ELDURADO, CULIACAN SI-
NALOA.

NIVEL: CUARTO GRADU DE EDUCACION PrIMAKIA.
AREA: HISTORIA.

NOMBRE DEL MAESTRO: RUSA GOMEZ DUARTE.

FECHA DE APLICACION: 31 DE WMARZO DE 1994.

OBJETIVO

Conocer las caracteristicas de 1la época porfiriena, para ha
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cer una comparacién con la época actual, de modo ocue el nifio ten

ga un punto de referencia.
ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS

1.~ Se ubicarin con la ayuda de la linea del tiempo, en la
época del porfiriato.

2,- Estudiarén en su libro de texto el tema en cuestién, de
manera individual.

3,- Se reunirén por eouipos.

4,-Extraerén los términos desconocidos y que consideren de
importancia.

5,-Buscarin sus conceptos en el diccionario.

6.- Redactaridn un resumen sobre 1o que entienden del porfi-
riato.

7.~ Escucharin alguna anécdota del tema en estudio, relata-
da por alguna persona de la comunidad de edad avanzada y oue fue
previamente invitada al aula.

8.- Mencionarin las caracteristicas del porfiriato interac-
tuando alumno-alumnos, alumno-maestro.

g.- Discutirén grupalmente los términos extraidos del libro
de texto.

10.,- Aclararén sus dﬁdas auxiliados por el maestrc y el ro-
tafolio con fotografias del porfiriato.

11.- Relacionarén las fotografias traidas de la casa, con -
las ilustraciones del rotafolio y de su libro de texto.

12.- Pegarén algunos recortes en la ligea del tiempo.

13.- Realizarén un andlisis cqpparati#é del porfiriato con
la época actuél;hl

14.- Llenarén un cuadro comparativo de las dos épocas, en -



2

donde se establezcan las diferencias entre ambas,
15.- Confeccionarédn un &4lbum con recortes de las dos épocas

haciendo en cada ilustracidn un breve escrito.
MATERIAL

Linea del tiempo, libro de texto, fotografias de versonas -
gue vivieron en los inicios del siglo XX. Recortes de revistas -

" con dibujos del porfiriato, &lbum de cartulina.
PROCEDIMIENTO DIDACTICO UTILIZADC

Se va del presente al pasado y del pvasado al presente, en u
na actitud de andlisis, comparaci6én y descubrimiento de las dife

rentes formas de vida de cada momento histbérico estudiado.
6.5, ESTHRATEGIA No, 5: LA HISTORIA Y YO,

OBJETIVO: Lograr gue el alumno comprenda cual es el lugar -

gue le corresponde como mexicano en la historia de su pais.

MATERIAL: Planisferio, mapas de México, hojas tamafio carta,

colores.

DESARROLLO: El maestro inicia la clase haciendo una resefia
de todo 1o oue ha vivido México y sobre lo que él1 espera para el
futuro. Buscaréd la forma de hacer que el nifio se sienta un persQ

naje importante en el devenir de su pais.

Mediante un cuestionamiento grupal, los invitaréd a que ex--—

pongan cémo les gustaria que fuera su pais y qué harian ellos pa
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ra mejorarlo.

Seguiré la interaccidén grupal en donde se buscara gue cada
quien aporte sus opiniones; El maestro enfatizaréd, en.oue asi -
como todo lo oque ha pasado en México, a través de tantos afios,
ha tenido repercusidén en el presente, también lo gue se haga en
el presente, se manifestard en el futuro. Continuaréd preguntén-
dole al grupo que cuédl sera su edad aproximada en doce afios més
adelante. Se cuestionard también para que expongan cudles seran

sus obligaciones y funci¥ones en ese tiempo futuro.

i1 mamestro invitarad al grupo a localizar su pais en el pla:
nisferio, pasando después a colorear su mapa de 1z Republica Me

Xxicana.

Se les invitaréd luego a gue se reunan por eauipos para aue
entre ellos se establezca un didlogo donde analicen cuiles son
sus funciones en el presente y cbémo deben ser en el future. Se
nombrarid un orador en cada ecuipo, el cual se encargard de eX——
presar al grupo, las ideas y acuerdgs a ocue llegaron en el dia-

logo del eaguipo.

EVALUACION: En todo momento el maestro estarid alerta para
percibir el criterio moeral oue manifiesten los alumnos en cada

una de sus actitudes y opiniones.

Para concluir la clase, cada alumno redactard un resumen -
oue se titularé "Los nifios somos el.futuroiée,méxico"ven donde
cada cuien expondféui6 éue.debe haéép}QomQAméxiqano”en el vre-=—.
sente, para colaborar, hacer cambiaf y hejorar ia’vida y la his

toria de su pafs en el futuro.
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PLAN DE CLASE PARA LA ESTRATEGIA No. 5

NOMBRE DE LA ESCUZLA: "LEYES DE REFORMA"
LUGAR: EL SAUCITO 11, SINDICATURA DE ELDORADO, CULIACAN SI

NIVEL: CUARTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.
AREA: HISTORIA.

NOMBRE DEL MAESTRO: ROSA GOMEZ DUARTE.
’FECHA DE APLICACION:‘15 DE JUNIO DE 1994.

OBJETIVO

Que el alumno comprenda cual es su funcién como mexicano -

en el presente y cudles serén sus funciones en el futuro.
ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS

1.- Expresarén cémo les gustaria cue fuera su pais y qué -
pueden hacer como nifios para mejorarlo.

2.~ Expondrén lo que ellos creen cue serén sus obligacio--
nes como ciudadanos mexicanos cuando pasen do¢e afios més.,

3.- Localizarén en el planisferio su pa{s para luego cole-
rearlo en su mapa de la Republica MéexicaRa.

4.~ Se reﬁnirén por equipos para discutir sus funciones en
el presente y en el futuro.

5;-'$ombrarén un orazdor por eouipo para ocue manifieste sus
conclusiones,

0.- Redactardn individualmente un resumen ocue llevard el -

titulo de: "Los nifios somos el futuro de México",
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MATERIAL

Planisferio, mapa de la Repiblica Mexicena, hojas tamafio -

capta, l4piz, cuaderno y colores.
PROCEDIMIENTO DIDACTICC UTILIZADO

Se va del pasado al presente y del presente haciz el futu-
ro en una actitud siempre analitica por maestros y alumnos en -

donde éstos ponen de manifiesto su criterio moral.
NOTA FINAL

Hasta aqui, se expusieron cinco formas sencillas de traba-
jar con la historia, para lo cuzl, se recomiendas:-cue el maestro
vaya percaténdose siempre, si sus alumnos captan las nociones -
implicitas, y si existe alguna dificultad en su apropiacibn, se
buscue una forma de retroalimentar o solucionar esa laguna, Vol
viendo a poner en operacién, aaquellas estrategias sugeridas que

mejor se adapten a la deficiencia presente.

Por otro lado, al hacer una comparacién de las estrategias
propuestas en este trabajo y las recomendadas por los planes y
programas vigentes (ciclo escolar 1693-1994), puede percibirse
una gran relacién. La problemética reside en ocue el docente, en
términos generales, no ha tomado plena conciencia de oue la eﬁ—
sefianza de la historia va vinculada a las diversas nociones ci-
tadas en esta proPugsta y se‘sigue;aferran&qjglvmiémQ'circulo -
tradicionslista de la lectura del .texto, narracién del mismo y
un cuestionamiento sobre la memorizacién’del contenido o tema -

estudiado;



7. POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA, CON PROBLEMAS
DE ENSENANZA-APRENDIZAJE Y LOS CONTENIDOS
DE OTROS CAMPOS DEL SABER

El andlisis de la presente propuesta puede servir de apoyo
en el estudio de problemas de enseflanza-aprendizaje en otros --
campos 0 en otras &reas en las que también el educando va a re-
querir del desarrollo de nociones y va a anteponer siempre lo -

que sabe, para la apropiacibén de otros conocimientos.

Es entonces importante reconocer, gue las nociones adouiri
das con la ensefianzs histérica, van a servir en un momentc de--
terminado como elementos de madurez para la comprensibén de O=--
tros contenidos de ciencias naturales, espafiol, matemiticas, --

geografia y civismo.



CONCLUSIONES

Dentro de la practica docente, la ensefianza de la historia
no es vista como un aspecto fundamental para la formacidén del -
nifio ya que se le da més importancia a espafiol y mateméticaes., -
Este hecho provoca que al trabajarse con historia, los alumnos

la sientan como algo aburrido, dificil y de poco interés.

La realidad es oue la historia es tan importante como cual
ouier otra &4rea de estudio y para guiar los trabajos, el docen-
te debe saber que el nific va adguiriendc su madurez cognitiva a
través de una serie de interacciones con la familia y con el mg
dio, Ademés en el proceso de ensefianza-aprendizaje pondri en —=-
juego su desarrollo mental para la aproviacidén de los conoci---
mientos. Le corresponde entonces al maestro, averiguar constan-
temente el grado de desarrollo que ostentan sus alumnos para a-

doptar las asctividades del trabajo escolar.

Pars nue el nifio tengs mayor acceso a la comprensidbn de --
los fenlmenos histdéricos, deben estimularse el desarrollo de -—--
las nocionesvde tiempo histdérico, las nociones sociales y las -
nociones espaciales; ya oue solo asi, el nific podréd situarse --
frente a lavhistoria, no frente allib¥o ni frente al profesor
para construir su propio saber, sino, mirando con sus propios

recursos y no con los de otros.
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