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INTRODUCCION

ta elaborac:ibn de 1a siguiente propuests pedag&gilca
surge de la necesidad de plantear estratecias di ticas Que
=irvan comc instrumenta en ia s=solugcién de un problema
didactico— metodolégico detectads en 21 2rea de matemdticas
2n un grupo escolar especifico.

Ern primer térming se presentas la caracierizsacidn del
problema con =1 +in de eshbozar de manara general las
circunstancias gque ls propician al  igual que 1los objetivos
gue se pretendsn lograr

un HMarco Tedrico gue
asi

osteriormente =& desarrolla
conceptos que sustentan varios adtores,

algunos

fit

S =] Oara

1

contempla
el analisis

mn
=
-
i

de la Teoria Fsicogéngtica fundamentada por

directr:

las
2en general

como
Jean Fiaget, gue proporcions
la comprensidn de la construccisn del conccimiento
v el conocimientc matemitico 20 particulss, == Osn
las caracteristicas generales qgue presentan ilos nifas en ia
edad eszcolar donde fus detectado =1 problems.
Ern un apartado subsecuente s=e desarvolia un Marco de
groporcicona 1= piicacién de
Macional

Contextuales gue
Sistems E

Reterencias
sufrido el S
‘ivido =1 pals,

algunos cambios gque ha
de acuerdo a los momentos histédricos gues ha
is del programa escolar v el entornc sccial

asi como el anail
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en el que se desenvuelve el nifo para i1dentificar 1ia
influencia gue tiene en =l proceso de encseManza—aprendizalie.
A continuacidn se plantea un conjunto de situaciones de

aprendizaie elaboradas con el fin de dar solucidn al problema
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elaborads en torno a una oroblematica determinada por lo gue
en estos momentos  pudiera resultar efectiva en un grupo

il

escolar determinado v en otro noc.



I - SITUaCION FFROELEMAST ICA

A. Froblema

iMediante qud acciones o estrategias se puede contribuir
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construva la nocidn

divisi&an®

Cl.
il

B. Justificacidn

iLa realidad gue =e observa en los alumnos de 4o. S0 v &0

ako de primaria es gue se encuentran con mucha dificultad al
tratar de resolver un problema gue implique realizar una

divisién representada en forma numérica, ésta la resu=lven an
forma ' mecanizada o igual a la gue ess5tad de modelc en el

pizarrdn, no han acomodado dentro de sus estructuras mentales
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in embargo. al obeservarlas en su vida cotidians,

I
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les gmreszenta un oproblema objetivc gue represente dividir, si
1o hacen, por ejemplo: si compran esntve varios niftos  un

paguete de galletas para comérselas, surge en ellos l1a
necesidad de repartiric, va gue observan gue hay nifios gue

toman mas oalletas cus orras.

Pl
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£l problema mencionado se viene presentando desde  gue
caomienzan & resolwver de una mansra Tormal la operacidn de

divisidn.

1oz alumnos situaciones guwe propicisrn la construccidn de
nocidn de diwisidn de una manera real, gue parta de la vids ¥
de la experiencia de cada uno, para gue pusda en grados

= e gque renresentas una
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divisidn, y asil poder entender 1Ia forma
operacidn de dicho concepto, y ser capaces de resolverla n

una +Torma mas eficaz., sin gue ésto representes un miedo hacia

ot
m

la aplicaciféin de las matemdtica=s. por 1o tanto

a present

propuesta pedagbgica busca lograr los siguientes obietivos:

— Contribuir para gue los slumnos de tercer atic de
pirimaria construvan el concepis de la nocidn de divisidn, gue

le=s facilitard posteriormente la Formalizacién de  dicho

— Fropiciar en 1los alumnos de tercer grado ce primaria

une actitud positiva hacia las matemditicas.

= Fropotcicnar la construccign de los fundamentos

Igico—matematicos, que les permitans 1a
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situaciones problemalticas.
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ITY. rMaRrRCOoO TEORICO

A. La matemadtica: evolucidn y caracteristica

Se defin= a la matematica como la ciencia gque trata las

culable=s v de sus propiedades. (i)

"

Sim embargo & la matem&tica

i}
]

1= ha dado muchas

definiciones, va ses por su caontenido o por su m&todo.

De acuerde a su contenidoi?l el significado ha variadoc,
para los griegos comprendia la geometria, la cual consistia
esencialmente del estudio de las figuras de planes, rectas,
circulos, esferas, =21 de algunas curvas y algunas superficies

simples vy 'la aritmética que comprendia el uso de los nameros

enteras.

Eara 1os nombres

de la segunds mitad del siglo ¥IX 1a

-

Y el anidlisi =2n este cCasno

U]
"

1]

c=tudic de las funcionses matemdticas aque haclan, B! sSus
icaciones gesomdéiricas (teoria de las curvas v de ilas

cuper+ticies:.

El matematico actual 1a define como un eadificic Ccuyos

-
-
-4

si v

n

i1lares s=ocn el algsbra v 1a topologia, y atin ria ssgon

(1} DE GALEANA, Tomds. £l pequedc Larousse de ciencias v fécmicas. Ed. tarousse, o, 664
(7] KUNTIMAMM. “jBué es la satesdtica?®, Ant. La satesdtica en la escuela 1. UPN, 5. 83
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lose individuos va que otros consideran que tambig&n debe

ncluir la l&gica formal, ia linglistica matemitica, la

[
IEI

programacién, la contabilidad v la econaometria.

| a matemitica ha evolucionado a través de los afios, el
primer problema gue se encantrd =1 hombre en la sra primitiva
fue el de came cuantificar el total de elementcs de su irebafic

de ello

m
n
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va qgue no tenia la nocian de ndmero:; a p

i n de obristos

[

eccil
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2] tamafic de una cCo

"
il

finguisa —on los gus

tenia contacto diario basta gue 1 ndmero aparece comc uns

propiedad de una coleccidn de obietos.

En 2] procesao de contar. lcs hombres no sHlo
descubrieron vy asimilaron las relaciones de los ndmeros, =1no
gue tambi&n fueraon estableciendo ciertas leves generales, por
ejemplc las operaciones con nameros no aparecieron como
entidades <separadas, sino comc un sistema Con SusS relaciliones

mutuas v sSus reglas.

La historia revela gue la aritmética v 1a ‘geometria
fueraon la base de las matemdticas gue actualments existen.
For 4n lada el objsto de estudic de 1a aritmetica consiste 8n

conocer el sistema de nameros c©on Sus  relaciones Yy SUs

1 perc este no surgid del pensamiento puro, Sino qQue se
did como resulftado de propiedades definidas de lo=s casocs
reales vy =1 desarrollo de la misma: es consecuencla de una

largs experiencia practica de muchas generaciones asl  Como
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resultado de las necesidades de la vida social.

ado los conceptos geométricos, al igual gue la

et

For otro
aritmética, Fueron construldos a lo largo de la experiencia
practica de los hombres y  para llegar a ser teorla necesitd

de mucho tiempo.

oy -3 . : s _ - _ o

it gJecmetris tiens ooy SoFerns iss Fformas ssgaciales o
— - 7 - - N = 3 < = = i

is=s relacicnes e i85 CUErgos resies. SL1ImIngnac i3

: P : - 5 2 : : i

oFrGIedaies restantas v considerandoics dssde Lify punto pal=4

vista puramente absitractc". (]

Entre la aritmdtica vy la geometria hay una relacidn

n
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mutua v sirven de fuente para otros métodos, ideas

generales.

La matemadtica se caracteriza por su abstraccion, su

precisidn, S rigar lédgico, sus conclusianes Y =us
aplicacicnes.

fn

~+er abstracto e reconocs si sg analiza la se

]

Su car

de ocperaciones vy relacicnes gue desben esctablecserse pars
Construir =3 concepto de v el alto grado de
convencionaliidad necesario para representarlo; otra
abstraccidn gue se observa es cuando llega  al concepto de

ficura geoméirica, &stos ejemplos son dos de sus principales

conceptos que serviridn de base para llegar a abstraccicnes

.8, “Yisitn gereral de iz satesdtica®, fnt. L3 aateadtica e i

n




mas elewvadas como:

nimeros complejos, funci
etc.

o cuanto & la precision que ec
caracteristicas de las matematicas, consist
(Ki=Yu/ de  alaon teorema s poirgue  vya
demostrado s través de un rafonamiento 1&gi
partiendc de las propledades +undamentales

ceairam

w

La aplicacidn de las matemdticas es m

ws desde el wuso gue se le da a la aritmética
gasto Ffamiliar, hasts el usc de formulas mas
usan en la vida moderna.

fictuzlmente la matemdtica es muy iap
desarrocllo de las nuevas ramas D2 la  tecn
palabras su aplicacidn se encuentra en la v
tecnologia v en la cienzis.

En conclusién la matem&tica se define

.

exacts gus trats tantoc el estudioc  de
aplicecidn vy sus propisdades! asl como el
figuras v las implicaciones gue &stas 1iie
cotidiana del ser humano. R

onEs, integrales,

uy amplia, va gue

calcular el

m

&

jgul

ompleias gue s

M

ortante para

CoOmMC Una Cciencia
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B. Principios basicos de la teorla psicogenética

Fara Fiaget

el concocimiento no &5 absorbidoc pssivamente

dei ambiente. no es procreadc en  isa mente  oeld

- nific, i hrota cuando 21 madura, =inpc  gUE BB

coanstruicn por e} nifo o travdéds de i1s interaccidn
Ao bue estructurss mentales con el ambiente. ]

| & reestructursacidén del conocimienta comienza con una

M

forma i ropia de un mivel, algin cambio =0 su medio

,.
1w

e pens

|

ambiente o en la forma ordinaria de pensar que producen un

problema, el sujetc resuelve dicho problema mediante su

propia actividad intelectual, de ahl surge unz manera nueva
de camprensi&n v satisfaccidn al sujeto.
Fiaget considera que el desarrollo mental es una

construccian continua, comparable s la elaboracion de un gran
edificic en 21 cual cada estructura cgue se lea va construvends

irve de base para la adjudicacion de una nuevs estructura.

T
.?J
w
m

mentales gue garantizan £l desarrollo intelectual, Fiagst(d
habla de un procesc en el cual la accidn humansa consiste 2n
un MECSrisSmo continuo W percetus de reajuste ¥
equilibramiento. El procesc comienza con una forma de pansar
propia de un nivel, algdn cambic externo o instruccionss 8n

la <Forma de pensar gue crean conflicto vy desequilibrio el

(43 LABINOWICZ. Ed. El conccipients e acuerds con Fisget. Introduccid;

(5! FIABET, Jean. Seis estudios de gsicologla, p.36
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cual se resuelve mediante la actividad intelectual del nifc

creando una forma nueva de pensar v de estructurar las cosas.

1]

decir, se encuentia en un estado de nuevo equilibric. (bl

Existen dos procesos ue lilevan al aprendizale, la

asimilacidan ¥ la accmodacidn.

En e! procesc de asimilacidn se incorgporan percepcioness

de nuevas experiencias. al marco de referencias va existentes
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establecidas; a lia
modificacién v enriguecimienta de dichas estructuras se le

llama proceso de acomodacidn.

—

imilacidn v acomodacidn se hace

n

Entre los procesos de a
indispensakle urna gratificacidn, de tal manera que las
interaccicnes gque hace el nito con el ambiente conducen

progresivamente a niveles superiores de entendimiento que

E=taos procesos acttan simuitaneamente gara  permltir
e=stanos = de eaquiiipvic, 1o cuwal va & permitis gu
2l nifioc alcance uns sstructura mas amplia, o patrones de
pensamiento mas complejos gque genaran mas actividad

m
-
v

iesarvcllo 1ntelectual del nific se da 2n Un proca&sc

continuo, se pueds decir gue en forma de espiral,

m

=to quiere

|-v
l:l
(=%

duccidn a Piaget.




decit+ qgue al ir alcanzando niveles cada wvez mas ampliocs v
estables de eguilibric, va a permitir a&asimilar con mavor

farcilidad la informacidn cada vez mas amplia del medic.

En este desarrcllo se combinan los siguientes factores:

la maduracidn, experiencias +lsicas, interaccién s=sccial v

eguilibracién, ninguno de estos por sl solo puesde explicar =1
desarrollc del mismo.

L.a . madura =g retiere = i= dz  cambios
bioldgicos que =e hallan genéticamente pregramados en ia

concepci&n de cada set+ humano ¥ &stos a su vez proporcionan

una base para producir otros cambios. )

fnat

ic

u
1
m

La experiencia f1 sponde & procesc de  aprender
las propiedades de los obistos a través de la manipulacidn de

los mismos. For ejemplo identificar su color, su  textura,

etc.
La experiencia léglco—matematlca “"consiste =i operar
sohre los ohistos pero sscando conocimientos a

accidn ¥y no a partiv de los obistos mismos' 8

La interaccidtn =s=ocial intiugve porgue entire mas
oportunidades tenga wn nido de actusry con combsfisros,
maesiros o padres, mis puntos de wvista escuchari, que is

permitan pensar utilizando wvarias opcicnes vy le ensefiara a

(8) WOOLFOY, Anita vy Lorraine, Nicolich. "Una teoria glebal sobre el pensasiento. La cbra de Piaget?,
fint. Teorias de! apreadizaie, UPN, p. 203

(i PIAGET, Jean. "Ei mits del origen sensarizl de [os
la escuela I. UFN, p. 309




aproximarse a la objetividad.

il

La eguilibracidn es un factor fundam=ntal, pues coordina

a laos otros tres. Frovoca una relacidn interaccionista entre

1z mente deli nitic v la realidad.
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De acuerdo con Piaget(i®) se distinguen cuatio etapas o
periados de desarrollo gque safialan la aparician de
c=tructuras construldas sucesivamente vy aungue =@ mRFCAan
edades para diferenciar entre un periodo vy otro, éstas =on
apraoximadas puesto gue no todesllgs nitos pasan con la misma
rapidez de una etapa a otra, aungue tengan la misma edad, =sin
embargo =@ orden no cambia, ssto guiere decir gue un nific no

nuede =altar de una etapa a otra sin haber pasadoc potr ta de

El periodc sensorio-motriz, oue va desde el nacimisntco
hzsta 1a aparicisn del lenguais aproximadamente (-2 alos de
cdadi. Ezta etapa =e caracteriza por la conguista gque hacs el

~ifioc del mundo aque lo rodea mediante las percepclones gue

caordirnacidn de movimientos fisicos.

+
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=]
m
Y
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i
=
M]

1]

{10) LABINOWICZ, £¢. El contepto de eriodo de Piaget. Introguccién a Piaget. SITESA, p. 38




El mundo se reduce a sus acciones. Después del primer
afioc  reconoce ia permanencia de los obietos cuando éstos se
encuentran fu=sra de su propia percepcidn. Se  inicia la

conducta dirigida & un objetivo yv va busca nuevas soluciones.

El siguiente perlodo 1llamado pre=operacional {(periodo del

pensamisntc representativo v preldcico, aproXimadaments  de
los 2 a 7 ashos!.,

En =sta aparsce =1 lengusie aus le wva a permitirs
reconstruiv sus  acciones pasadas en forma de relato v

anticipar sus acciones futuras.

La ocit

n

lizacidn empieza a ser mas amplia. decir, =sus

]
Im
th

.

relacianes no nada mis wan a ser los miembraos de su familia
=zino gue empieza a jugar con otros nifios perc sin aceptar
reglas, tambiZn aparece el pensamiento que tiene como scporte
el lenguaje intericr ¥ el sistema de signos va interioriza la

accidn  Que pasa & ser  de perceptiva v motriz o a un plano

internas gue scocn la imitscidn, 21 3uego simbélico., la imagan

mental v un rapido desarvollio del lenguaie hablado.

En ecte perilodo =1 nifio o es  capas de invertiy
mentalmente una accidn +ilsica para regresar un obisto a su
estade originsl {reversibilidad)., asl como tampoco puede

(11} FIAG T Jean. La prlaeru 1nfanc1a. Seis estudios de psicoisgia. Seix Barral, p. 34




retener mentalmente camb

tiempo (centracidnl) ., como

de vista {(egocentriz=mo?.i{ld

ios en daos dimensiones a&al mismo
tampoco toma en cuenta otros puntos

_La siguiente etapa o periodo s denomina de operacianes
concretazs gue se sitda aproximadamente de los =siete a 1los
once abos de edad v coincide con la edad 2n la gues los nifios
asisten 3 la esducacidn primaria {al menns en iz Fepoblics
Mewicanal.

En esta etapa 2] nific sufre un cambio decisivo en el
desarrollc mental. va gue es capaz de mostrar £l pensamiento

[

ldgico ante los obiestos +

-

Sicos.

Adgquiere ia «capacidad de reversibilidad, es decir.,
invertir mentalmente una accidn que antes =6lo habla llevado

a cabo tisicamente.

S= mas ble, dela & un ladoc su sgocentrismo
pUES VS a2l p=ndients de la opinidn oo igs ohros.

> ] cierta ad pErS
pronliedadas g los ohbistos {(Nimerc, canmtidad! ., asi cOomo
tambidédn 5 cCapas de rezlizar clasificacianss v ordenamientoc
de loc=s obietos.

Construye las ooeraciones matematicas, pero el

p=

pensamientc est

{1ZiiAEIKDRICE, EC. Perido precperacional, intreduccidn a

limitado a cosacs

Il

chicretas.

o

Fiaget. SITESA, p. 8é
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il cuarto v dltimo perlodo de desarrcllo se le llama de
operaciones +Formales:; se marca aproximadamente de los once a

los guince arfiaos de edad.

A ecte perindo se le ha llamado asl porgue aquil el nifio,

va posee la habilidad para pensar mds alld de 1la realidad

cancreta.

va tiene la capacidad de

n

. 4 .
Varoaiss v Croopoaslanzs

e = R LY

sin necesitar apovarse en obietos concretos dnicamente. Ya es

capaz de entender vy apreciar las abstracciones simbdlicas de

adlgebira y las criticas literarias, asl como usar las
metafaoras en litsratura v de participar en discusicnes

relacionadas con conceptos abstractos como la justicia v 1=s

libertad.

Ern conclusién, Fiaget marcz ias  caracteristicasz mas
gensrales gue manifiestan inse nitos en las cuatro etapas en
qus divide 2] process de desarrollo.

C. El nito de tercer afio
En e=te gradoc escolar se encuentran los nifios en lsa

tercera etapa de desarrcllo del pensamiento (las operaciones

concretas) de la cual a contipuacidn =se marcan algunas




Se encuentran entre

edad aproximadamente(ld),

capaz de cooperar puest
de wvieta con el de los d

coordinarles. Surgen pos

una comprensidn con  res
adversario vy de blsgued
respecto & la propia a
desaparece ossi

testimonian en su  propi

de conexién entre ids=sa de

En cuanto a las
comportamisento colective
respetar treglas dentro d
de actuar v empieza a
reflexisn

En e=stas stapa el n
oy do ntw
supesrficies, conjuntos d
identida 1z aue 1o ha
sin la po=ibilidad de
oartids.

La atectividad de
caracteriza por la aparit

(130 PIAGET, Jean. Op. Cit. p. 63

los siete hasta los doce affos de

2 en e2sta etapa en qgue el nific es

o gque va no confunde su praoplc punto
em&s, Sino diszocia estoe dltimos para
ibilidades de discusidn, gues implican
pecto a ios puntos de vista del
a de justificacicones o de prushas
firmacitn. El  lenguaje egocentrico

v las frasss espontiness del nifc

"=
L]

a estructura gramatical una necesidad

conexidn v lbgica.

Lt

actitudes sociales del nifo =
=2 nota un cambio, va son capaces de

e un juego ademas de que piensa antes

conquistar esa dificil conducta de la

ifc estd en proceso de construir 21
de lz= iangitudes,

iscontinuos, peso, etc. v no es la
llevado a adouirir dicho primcipio.

un  riguroso retornoc al  punto  de

ios =siste a2 loz doce afios se

zantimientos morales vy



principalmente, por una organizacidn de 1=a voluntad, que

desemboca en una mejor integraciédn del yo v un  aiuste mas

™
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D. Aprendizaje y conocimiento

“Siguienoo con Is teoria Fsicogenética I conoocimiento

- 'H 27 = - l_“_'l -.|

se concibe camo  una interpretacidn e iz reslidad gue &4

cujetc realizra interns v activamen ! sciuay Je Lna FoEmE
J

reciproca con eils"{dl. El grado de esa actividad varia segin
el tipo de conocimiento que se estad adquiriendo, pudienda ser

9

g=te fisico, social v idgico.

El conocimienta filsico se da cuando 2]l sujeto identifica

m

propiedades flsicas de los objetos como color, textura,

tamaMo v peso. For ejemple cuando se  le presenta al alumno

material como botones de diferentzs color v &1 es  capaz de
diferenciarlos por su color.

Cuando =1 alumno abstrase a través de la reflexicn. ias
caracteristicas no observables de los obhistos == da el

conocimienta légico: por ejemplo al manipular 1 material gue
=8 le proporcione {botones., por eiemplol el Siumns
refiexionard sobre otro tipo de propiedades o relacianas,

como 1 ntmero de slementos.

(147 LABINGHICI. Ed. Ei corocimientor icopla 0 construccibe? ide cud tig
SITESA, p.151
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El conocimiento social lo construve el riifio al
interactuar con sus compafieros, padres v maestros: mientiras
mAs  oportunidades tenga de escuchar opiniones de  otros 351§ )

’
\ :‘
comc de expresatr las propias, Se aprodimarid al conoc 1m;ento‘ f~
dei wmundo gue le rodea. Esta interaccidn le permitira obtenert

|

ca de Co

—I

infarmacidn acer

)]

tumbres, aombres, etc.. gue abarca?

el medio social en el gue se desenvuelve.

Fiagetiil) concibe 21 aprendizaie como una modi+i 14 de
conducrta aque == da a través de la asimilacisn v acomodacidn

de uns nueva experiencia y tiene lugar dentro del amplio
proceso de desarrocllo que une una serie de rearganizaciones
intelectuales proagresivas, gstas =an orovcocadas ool
cituacionesz externas, cue se encuentran dentro Ael medio en

=1 gue se desenvuelve el nifio.

Esto es, 1 suieto se encuentra ante el objetoc de

conocimiento desconocido aue le Va = rovocCar Ln
desequilibrio aue 1o obliga & asimilar las caracteristicas de
dirhs obisto para después acomodarlas a sus sxperiencias va
e=tablecidas. las cuales son reestructuradas © enriquecicas &

travaés de la= acciones gue raalizd

Seqiin Lo amterior 21 alumno reguiers de  una actividad
constante gue L= permits tomar una actitud critica vy
reflexiva ante ios Fkechos, obietos, fendmenos o

circunsztancias gue son los objetos de conocimiento.

-

{15 FERMOSO, Foncianc. “Aprendizaje v Educacién®, &nt. Teorlas del aprendizaje. 1PN, p. 24

111528



E. El1 conocimiento matematico

Seqin Luis= Mot concibe 21 cConccimiento matematico {1b)

coma el producto de las interacciones gu ectablecen entre

m
ut
m

=i sujetoc v laz situaciones de aprendizaie matematicao,
entendidc &ste como un procesco  de desarvollo gue efecinia un

cambic en el conocimiento del sujeto. Este cambio acontece sl
antrentar situacliones aque 2xigen que =2 hagan
dezcubrimientos, abstracciones, gensralilzaciones b

organizaciones en las matematicas.

Fiaget sefiala aque "iss matemditicas constituven uWns
prolongacién directas de 1a idgics gue preside las sctividaces

de la inpteligencia puesitas en cbrs en la vids ordicaris”. U7

Es decir gue las matematicas no estan fuera de is vida

cotidiana del sujetoc s=sino gue parten de la experiencia del

o]
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debe partir d la vida ordinaria de los educandocs. para

i1}

[w]
m

ahi dirigirse hacis el conocimiento l&gico-matemitico.

En

o

la etapa de operaciones concretas o 2n transicidn hacia las

operacianes formales.

116} KOT, Louis, “El conocimiento matemafice®, Ani. L
{17} ldee. p. 20
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escusla primaria el alumno se encusntra dentro g8
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En esta edad el nitio ha legrado desde etapas anteriores

desarrallar operaciones ldgico—matematicas Como las

siguientesilll.

a) La seriacidn.— GQue consiste &n aordenar los elementos
segin zus caracteristicas crecientes o decrecientes: un
giemplo de ello es cuando se les pide a los alumnos hagan uns

v va manifissta

fila del mas grande 2]l mi= chicoc o vicever

1]
il

la reversibilidad.

]

b Clasificacidn.— Consiste en agrupar elementos de un

conjuntc respetando ciertas caracteristicas. For sjemplo, en
un grupo de Figuras geomdtricas de diferente color y tamafic

se le pide gue ponga juntos los gue van Juntos

2l nita va

~

los agrupa respetando el color © el tamahio. Al  acceder al
nivel operatoric maneija la inclusidn que es cuando el nific ya
maneja la clase y subclase, es decivr, se da cuenta gue dentro
de un conjunto pusde existir  wun subconjunio ¥ gue &ste a su

ver ec menor gque el primero.

) For medio de la corvespondencia se ectablece relacion
ge wunc & uno =ntre ios elementos de dos o mas coniuntos con

el Ffin de compararlos. For eljsmplo s le presentan sl alumno
un conjunts de pelotas v un conjunis de nifios v ellas colocan

uno & Uno.

+18)  FPIAGET, Jdean e innelder “las pperacisnes concretas d
]

= !
a N is
interindividuales®, Ant. La matesdtica en la escuela I, UPN, p. 24
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El conocimiente matemdtjicn parte de tres tipos de
experiencias la fisica, ldgico—matemdtica v la social, 1a

idad externa gue

[

primera =e refiere al conocimiento de la rea

pil

puede ser asimilada a través de 1a observacidn. la segunda es
la gue surge de la relacidn creada mentalmente por el sujeto,

gque pane en relacidn los objetos v 1a experiencia social es

la gue surge del contacte que tiene el suietc con sus

For 1o tantc la experiencia matsmatica s=surge de la
interaccidn del slumno con el obieto de conocimiento, dicha
interaccién debe partir de la accidén tanto fisica, mental vy

social del sujeto.

F. Intuicidn y formalismo

la inptuiciémn =a 1o gue se refiere a las matematicas es

definida segéin Luis hotid "como ia representacicn de las
roslildades T gie pUEcen SHOEERS Formas
matemiticas" . estn es la simboclizacidn emplvrica de=  una

Fl mismo autor antes citado define al formalismo como la
consideraciédn de las propiedades formales v la wtilizacidn de

=zignos., es decir, se asocian formas va deftinidas.

{19} NOT, Louis. “El conocisientc eatemdtico”, Ant. La eatematica en ia escueia I, UPK, p. i
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La intuicitn v el formalismo varlan de +orma inversa en
la comprensian del conocimiento matemdtico, yva gue una tiende

del objeto concreto vy la otra hacia =1

hacia 1ia
cigno, =in embargo auwngue actden 2n forma inversa s:iste una
gstrecha relacidn entre ambas., pues no gpuede haber una
formalizacidbn del conocimiento =1 no ha habido una intuwicidn

previa. En este papel una situacidn matemdtica serd mas

0
i

enty mencs formziizada ecsté Y tanto m

fmt
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m
)
il
"
[
1
CL
]
[}
m
Hi

zignificacicnes concretas que se pueden adoptar.

En la matem&tica que se ensefia de una manera tradicional
el conocimiento no =Se exitrae  de urna abstraccidn splicada s
los objetos empiricos, =sino que s2 deriva de una detinicidn

que 1lz instituye en un universo de ideas y signo=. E= decir,

estas matematicas son formales porgue la= propisdades
matemiticas =2 dan como resultado de combinar las oropiesdades

51 las nocernas ed
se  t¥atae g uns intuicidn de crgen totalimente distintoc cusndso
s recuryre ai sentiwmiesto ge prusks o comprobhscidn [igsdo a
ia expgeriencia cohcreta o=ra  sstshiecser ias o i ones
orimeras”{20).

E=z decir, el Formalismo =e da comc resultado de il
organizacicon de la  intwicidn dessuss  de gue sta pasd del




contenida extrinseco hacia la coherencia interna del sistema.

Agquil el chisto matematico va pierde sus nexos con el
caonocimiento emplrico v se va hacia el lado légico.

Siguiendo con las matemdticas modernas. el formalismo no

basta para fundamentar el conocimienta, es preciso gque haya

una intuicidan anterior v una intuicicon nosterior. Se ouede
observar que la intuicidn v 2] formalismc ns se sxcluven sino
aue ze caompiementa por 1o tantc la formalizscidn avudas a2 1=
Conservacisn de una intuicidn que, posteriormente, se

comvertird en otra intuicidn para 1llegar a la formalizacidn

de conccimientos posteriores mas compleijos.

fumet

bna de las primeras formalizaciones & las gue s tiene
aue enfrentar el alumno en la construccion del conocimiento

matemadtico es la csimbolizacion del ndmero aungue para llegar

al conceptoc del mismo tiene gue pasar por un  proceso  de

1M
)
i+

ComMEEens ian 2 =21 conjunto de obistos gue repressnta v oS

]

=1gNG.

G. Nocidn de divisidn

En este trabaljo s toma a2 la nocidn de divisidén, como 2]

concepto de reparte sin llegar a 1la Fformalizacidn de

b
L]

divisidn, essic guiere decir gquse soiamente s=  llegarad = 1

n

intuicidn entendida comc se sefMala anteriormente.
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La 1ntuwicidn capta Fformas simbalicas, va que tiendes

b

hacia el aobijietoc concreto, es decir, tener una imagen de una

[N

2coidn gue  va a permitir realizar un razonamientoill): o

ejemplo el hecho de vrepartir un conjuntc de oblistos cancretos

entre un ndmero determinado de nifos, lo cual el alumno puede

lievar & cabo pensando de qué manera o puede hacsr, =10 Gue
eilo implique gue sea capaz de representarlc, utilizando la
convencicnalideo matematica.

Durante 2l nperiodo preoperacicnal{?Zll sd4lo es accesible al
=ujeto el concepto de agrupamiento, gue es una nocidn
intuitiva a la gue corresponden figuras perceptibles. El
concento de nfwmeroc vy principalmentse las ocperacicnes de

[i]
[
o
u}
-
]

(v =u inversa, la sustraccidn) v de multiplicaciadn

icon su inversa 1a divisién) son accesibles hasta la segunda
infancia f{de loz siete a los once aftas) pere para ello ef
2iumno  necesits de manipular obistos ques le permitan efectuar/
=] scerjacian o= ohbhietos concretos v de encais de las ocariss
= los todos: v 2s en este momento cuando el sulistoc 3 traves
. oe ia operaciion de correpondsncia hacs que su pensamientc se

convierta en l&aico.

El -zparto = una actividad & la gue hay gue recurrilr’
para  resolver muchos problemas que s& presentan 20 la vida

F1ar1s del =er fumana v 21 nifo acced a decde muy

il
il
ot

a el
22
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temprana edad; por ejemplao, desde que tiene necesidad de

recartic su refresco, sus gall
hace de mansrs natural v sspontd

Cuands el nito llega a la
acceda  al concepto de repartao
aplicar de umra manera conven

sroblemas gque impliouven tanto

de una

etas., =sus iuguetes v esto 1o
Ned.

para ade despugs lo llegus a

cicnal enmn la resglucidn de=

1a wutiii



ITTY. MARCO DE REFERENCIAS
CONTEXTUAOASLES

A. El1 Sistema Educativo Nacional

El Sistema Educativc HNacional actual es el producto de
una gran trayectoria histérica que ha estadc expuesta a
diversas modificaciones realizadas por reformas educativas

Sshistive

o
|

TOmD princica

i
Ti

segdin el tipo de hombre ideal para cada mcmentc histdarico aue

m

=taba viviendo el pals.

For ejemplo en 1la lucha de Independencia se pretendia

&n fuera libre y cientifica es decir, gue todos

(=8

que la educac
tuvieran la misma oportunidad de asistir a la escuela v que
ésta a su vez impartiera conocimientos cientitifcos.

Burante 1la Revolucidn Mexicana se pretendia contar —on

excial, es decir, que la educacidn no fuera sectorizadas
sentandose las bases para la escuela ruaral, Ia autonaomia
universitaria. la especializacidn agropecuaria ¥ 1a

polit&cnical?ll.

Estos son alqunas de los ejemplos gue muestran como fue

iZ

3} POBER EJECUTIVD FEBERAL. Biscerse pronunciade por el Lic. Carlos 3alinas oe Sortari. Prograaa para
la Rodernizacidn Educativa. SEPARATA
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cambiando el ideal educativo m

]

ocCiales v a las necesidades por

La accidn educativa se

constituciconales expusestas en

o+

Constitucidn Folitica:; el cual
caracter obligatorio, laico v g

derechc a rec

[}
U]
rt
-
m
3
m
3

mExican

o

ademas de contribuir al desarr

individuo.

xicano debido a los conflictos

las que atravesaba =1 peais.

fundamernta en los preceptos

el Articulo ] de la

n!

acredita a la saducacidn  un
ratuito, por lo cual todos los
ibir uma educacidn gue sSea

ados

ollo arméniceo e integral del

Otro de los fundamentss en los que ==td basada 1la accidan

educativa es en la Ley Federal de Educacidn que en  su

articulo Zo.(24)

defins & la educacion  como =5 medic
fundamental para adguiriy, transmitir v screcentsr
CUituras  OOmc groceso germanente gue contribuive s1
desgrrollo del indivicduc v a la transformacicn de
i & s = terminante para is
) ] a5 S = i =
=3

Actuslmente

Ut

el Sistems Educstivo Nacional
cambios de desarrollo gue la
pragrama se le

pretends que el

Sistema Educativo

e estan realizando acciones para reformar

-+

con el fin de zadaptarlo a los

nacién exige, & este n$uesevo

ha nombradc Modernizacidn Educativa, =1 cual

Macional sea mas

{23} Teama V. Politica Educativa Flan 79. UPN, pp. 94-95



foed
hed

participativo, eficiente y de mejor calidad para afrontar las

deficiencias.,. los rezaqgos, los desequilibrioz v lo anticuadao

]
n

ge su operacidng esta se lleva & cabo con ia particigacidn
conjurnta de los sectores sociales con el Estado Mexicanc. Por

1o tanto la Modernizacidn Educativa es un movimiento que

demanda unidn ¥y compromisc de gulenss la llevan a cabo.

Las estrategias gues se gplantearon en sl modelc de

[
N

o
AN [ LY

Modarmi Zac

aue se llevaran a cabc en 21l Flan Macional
abarca de 1¥68% a 12%4 v que permitan a la educacidn

madetrnails):

— Responder a las demandas cociales;
— Corresponder a los propositos del desarrollo nmacional

— Fromover la participacidn social v la de los distintos

niveles de gobierno para contribuir con su pontencial vy sus
FECLIFSOE A 1= de ias meias de la =gducasidon
naclonal.

Lon  ests nuevao modeslio no  se preitsnde agregar elsmentos
gue <sirvan nada M&s para agrandar 2! va existents sino gue =e
pretends transformarloc vy propone:

- Feiterar el provecto educativo contenido 2n la
constitucidn ¥ fortalecerlo respondiendo = nuevas

{23} PGDER EJECUTIVG FEDERAL. Modelo de Wodernizacidn Edutativa, SEFARATA, p. 17

-~



posibilidades v circunstancias;

=  Hacer m&s s=scstusrzos para eliminar las desigualdades

geoqgraticas y sociales;

- Ampliar vy diversifticar sus servicios y complementarios

con modalidades no escolarizadass

— Acentuar la 2ficacia de =sus  accicones, proservar v
mejorar la calidad educativacs

= Integrar el procesc educativo con el desarrcllo
ecandbmico, =1in generar falsas expectativas pero
comprometiéndose con la productividad; v

= Reestructurar s=su organizacidn en Funcién de las
necesidades del pails ¥y la operacidn de los servicios
educativos.

Fara lograr la calidad educativa gue ez una de las

dicho modelce educativao =se

'

. reEnovar io

i

*fodos de

1]
K}

f

ensefianza  aprendizsie, privilegiar 1a formacidsn de masstros,

articular los diversos niveles educativos v vincular los

procesos  pedagdgicos con los avances de la clencia v la

En cuantoc a la revisitn de contenidos =e promueve hacer

un cambbics

i

2= permitir cambiar de contenidos nada mds



intormativos que suscitan aprendizajes fundamentalmente
memoristicos & aguelics gue permitan la asimilacidn vy

recreacidn  de valores; asil como el uso de  lengualies de
cultura contemporanea como metodos de pensamiento v accidn

que han de influir en el aprendizaje.

lLos métodos de ensefianza aprendizaje tienen comao cobieto

involucrar a los maesiros, a los padres de ftamilia v & los

M1ISmosS S0 1z asimilacidn de orocedimientos de
enseManza—aprendizalie que refusrcen las wvalores de 1a

educacién mexicana: gque despierten la imaginacion, 21 examen

colectivo v analicen el trabajo personal y gque se enfcquen a

[

n

olucitdn de orobisma

n

concretocs, s decir, SE promusven

=
=

ic

fh

métodos gue han de asegurar una actividad de aprendizaje
largoc de la vida aue tengan trascendencia socisl y proauevan

un aprendizaje colectivo.

ia Formacidn ¥ actusiizacion de masstros se reftiers a
aue ce le darada mas apovn al magisterio groporcionindoile

mecanismos de reconocimisntc v a2l mismo tiempo proporcionarls

N sistema de formacidn gue l2 permita actualizar sus
conocimientos v perfeccionar su capacidad educativa.

Se retiere con ia articulacion de contenidos a dar un

seguimients continua en los niveles

n]

th

-

de educacidn, es deciv,

ze pretende gue los contenidos que se dan en preescolar sean

(7
1

m

Z3 | la orimar?

]

un antecedente =

e2=ztgs, a =4 vez, puedan setr
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ampliado=s en un nivel va secundario.

Finalmente el desarreolle tecnclégico v 1a investigac

cientifica son un instrumento gue 1nfluye en el desarro

idn

11lo

del pals v afecta a 1los proceszos productivos v econdmicos,

entonces e exige en el campa educativo:

1

Cultivar gl talento de la nifez v la juveptud.

- NMincular los aprendizsajes con la oroduccidn v
inovacidon cientifica v tecnoldgica.

— Sistematizar la accidn.

— Generar una cultura cientifica v tecnoldégica, v

— Aumentar la creatividad desde lo= primeros

[In]
=
b1l

sducativos.

ino de igs  componentes fundamentales de la creacion

este modelo sducativo nacional es que la primaria ofrezea

shlido de aprendizales para asegurar

Q0
et
Pt

tiempio, 12 oportunidad de desarr ar, profundlzar

nerfeccionar posteriormente los conccimisntosi2él.

ta educscidon primaria  tiene come propdsito propiciar
el educando una formacidn armbnica mediante experiencias

aprendizaie gue le permitan la adgquisicidn del conjunto

i
u]
n

de

los

promusvan un conjunto fundamentzal, integrado v

en

de



conocimientos que posibiliten la incoarporacién = la sociedad.
En mayo de 1992 =surge el Acuerde Nacicnal para la
Modernizacidn de ia Educacidn Basica aque llevaron a cabo el

Gobiernc Federal, los gobiernos de cada una de las entidades

federativas de la Repidblica Mexicana v 2]l Sindicato Nacional

de Trabajiadores de la Educacidn, 2==ste acustrdo propone
transtormar 1 sistema de educacidn basica con €1 propésito
de a los nifos v idvenss una sducscion aus los Forms

coma ciudadanos capaces de elevar la productiv

,,.
W
nm
[m]
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que vivan en una comunidad democritica v al mismc tiempo gue
les permita la movilidad social y la promocidn econdmica. en
general elevar la calidad de wvida de los educandos v de la

sociedad en su conjiunto.

Se distinguen dos campos de accidn para atender los
retos de la educacidn; 21 primero que aunque s=  aliena a2l
sistema educativo, incide =i su desempefio v esto se refiere a
los factores que =son inherentes al desarrcllc general del
pals comc son =21 ingresoc  pér capita, la distribucian del
ingresa nacional, el aceseszso a servicios basicos como salud.
rivienda, enetrgla eléctrica, agua potable v la calidad de
alimentac:dn de nifins v jGvenes es por esto que ce le pide =

la politics econdmica del Estado Mexicano gue participe en ei

et
o
i

mejoramiento de la educacidén, €1 segundo trata de
factores que influyen directamente en el sistema educativo

e Son &4 1S g

mn

e retiere dicho ascusrdc,



Se plantea aue para elevar las calidad de la educacidn es

necesario destinar m&s recursos a la misma v una de las

politicas gue se  llevan 2 cabo es 21 compromiso del Sobierno
Federal v los gobiernos estatales a continuar incrementando
=1 gasto en educacion, &l wmismc tiempo gue =sto  vaya

acompatado de la aplicacidn de estrategias en otros puntos
que son parte importante del sistema educativo come son: los
contenidos v materiales educativos, la motivacidn ¥
preparacion  del 2lia == liavar =&
cabo la reorganizacidn del Sistema Educatiwvo, ia

reformulacidn de contenidos vy materiales e2ducativos vy la

revaloracidn de la funcidn magisterial.

Dentro de 1la organizacidén del sistemsa educativo
primeramente <ce les designd a los gobiernos de los estados,

encargarse de la direccion de los establecimientos sducativos

nresscolar, primaria, csecundaria v pa

maestras la educacién Mormal. la educacidn indigena vy la

sducacidsn especial. Es decir, el Estado . +recibe los
establecimientos esCcolares con todos lcs elementos de
caracter técnico v administrativo, derechos v obligaciones,

bienes muebles & inmuebles, con los aqus 1s S.E.LP. venia

prestando sus servicios.

E1l Gobierno Federal vigilara el cumplimiento del

Articule Zo en tgda la repidblica asi como de 1z Lley Federal
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C. Institucion v entorno social

La INSTITUCIonR eOuUCanlivs &y L2 Cual =2  SEnNnharca =L

ocrohlems oeccrita se ilama Francisco R, =z upDica
Entre ias caille 48 v Samanlegs de  Ia Colonla RoSSrio de La
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En la escuela prestan servicio diez maestros de grupo,
el ma=zs=tro de mdsica., el de educacion ficica, el profesor de
dipuic, la directora v dos conseries, las relaciones gues se
dan entre el personal son buenas v generalmente se concretan
a cuestiones referentes a la escuela., es decir., convivencias
extrasscolares casi no se llevan a2 cabo, tal vez porgue la
mavoria tiene otras ocupaciones por las tardes v  &sto no
mistad m&s estrechas.

permlite Oue se tenga relaciones ge

n
[i1]

Las relacicnes gue se observan entre 1los padres de
familia se concretan nada mas a las gue =se dan en la escuela
va que al platicar con ellos se observa gue potr su trabaio o

por diferentes motivos no existe una convivencia mutua.
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Is/. ESTRHRATECIAS DIDACT ICAaS

apartadn Liene coma Fin orimordilal plantear alcunss

setiatenglas didacticas que ileven al nmifto al desarvroclioc del

conocimisente matematico de una manera  retlexiva

m
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l
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gue permitan al  alumno superar el problema antes descrito ¥

gu2 ai mismo ¢ Fa waya estructurands su conocimliento. For
supuesto gue las

Alumnos aue =Se enCulentran cCUur=ango =N

v afio
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educacidn primaria sins gue fueron elaboradas cara un arupo

especifico gue tierme sus propias caracteristicas, por 1o

tanto pueden se2r ampliadas, desechadas o modificadas.
Se especi+ican nombtes ¥  preguntas porgue estas
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aprendizaie va fueron aplicadas.

A. Situaciones de Aprendizaje

Situacidn de Aprendizaie 1. Comer dulces

Material: iima doisa con M) gutices,

Fropasito: uiar sl alumno a La necesidad de racartir.
Desarrollo:
DE SHEBUSO La DolsEa ds Soiore @ S L )




ue surgiera la pregunta por parte de un nific. Mague, gue ecs
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Mague: Maestra, ipara qué guiere esa boiss
Maeztra: ALFara gué creec to?

Mague: Fara comernos los dulces.

Mague pregunta a sus compaferos v la contestacidn fus

“comérnosios®

E=s agul donde =1 masstiro planted la situacion
Froblematica. pero ya dirigigndoze al grupo.
faestra: Mos wvamos & comer estos dulces perc de LqQue manera

Il podemos hacer para gue a todos nos foque =1 Mismo

nimera de dulces?.
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Se escucharon las opinio
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mane iando.
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les togue por
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para podernos

igual®

nermitic

actividad para Que repartier

tarma

ri circular hasta gue va

Har s . Domo son 327 slumnos s oretenddld
E cada L v ogue sobiraran 4. oero esto o ios &
disposicilones gue tomnaran los alumncs.

=g cuestiond a

JCnantos
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dinices gue guedarochn

de unpificar criterions gara rep

ios alumnos.

san'’?

=

alumnos

dulces se va a camer cada uno?

—

dulces nos =obraron?

ic=

criterio gue tomaron

i
1

. unc se preaguntd.

sva no

material,

gulces

pero que a

Oue  Llos tueran
an ios dulices de

deoondsr de
artir los dulces
Mos  +us =1 de

completaban oara resartir mas duloess.

Evaluacidn: Esta actividad se evalud a fraves de la
obicervacisn dirscta qgue zallizd ei masstro sobhre La
particinacian  de los alumnms la cual s registrd 2n 21 Cuadeo
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Situacidn de aprendizaje

Jueqgos de mesa

Material: Loterias, memoramas, turista, damas chinas.

Fropésito: Situar a los alumnos en un problema 21 zual
tengan gue resclver a través de la reparticidn.

bDesarrollo:

I

Sa llevaron al saldn dg clases los siguientes iuvegos: i
dos loterlas., dos memoramas., un  tarista v un Jjuego de damas ;
chinas. Al i1rse mostrancgo al  grupo se les preguntaba dguién
sabe jugar a este juego? v se les pedla oue exclicars como se
ijugaba.

Despuds se ies preguntd :

i

sQuiersn practicar io gque acaban ds saber? v su repussts I
fue afirmativa.

e Ilo amtsrior S2 plantes la situscitn problematics

SCamo le vamns a hacer Dara JUgar

Un nmifo comentd
Mifo: — La loteria mnada mas tras sS£i1s Ccartas, puesden 1uass

SEl1S.
Lo s LS A.
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Fn &sta actividad hubg nifios voluntarics gue le ayvudaron

a Mario & acomodar los nibos.

Suraqid un detalle, cuando  va estaban los riifios

acomodsoos ¥ se les repartid el 1usgo, algnn equiso no Ao
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gqueiria v comentaba: "MNosotros gueremos otro juego’
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Los nilos sus hicilevon los  eguipo

- E= aue mn hav juegos lauslss pars todos. v o le avicsaban
a2 la maestra., la Zwal hizo uns pregunta
le ousdsn hacsr?
U mifio contestads Oue ze rifsen v qQue us =3
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sAaM & juqar ellass

Juan: El gue vava perdiendc gue se vaysa sallendoc pars

gus entren las nifas que noc estan jugando.

Despuész de gque 1ugaron un ratito =e les hicieron algunas

preguntas en su cuadernc, las cuales resclvieron en eguipo:

JOuantas alumnos asistiseron hoy?

da meEss dsE Juego’y
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JCuAnteos alumnos sobraron™
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Evaluaciodn: LLa evalusCicn sSse realizé con la obseryvacidn
gus hizo fa maseshtra sobre Como fueron dandoc las respuestas s

o

orequnta

aspectos del




Situacieon de Aprendizaje 3. Organizar un juego de basquethbol

Fropésito: #ropiciar en los  alumnos la necesidad  de

dividirse en equipos.

Desarrollo:

En un momento aue se observéd gue los alumnos va ecstaban

cansados se les SronUuso salilvy s Jugar a la cancha  de 1

m

Cuando se encontraban en ia cancha se les cuestiond (el
maestro de antemano =abla que a los nifios lss  interesarla

jugar al basquethcl va guse habla observado gue 2n la clase de

seducacion fisica =i masstro les estaba promoviendo el gusto

paor este deporte v =2 reflejaba en que los nifos que en su
cas=a tenlan pelota de basguetbol 1a llevaban a la escuela

-

s
m

D jugar en la hors de recreo).

Jdua juego podemos jugar

Ze respetarcon todas  las opinicnes  gue s  hicieron, S

m

dizcutieron entre los pro v los contras de cada juggo. has

It
[

aque s& decidid par

Mifo: Juguemos a la aueamada.

Mas=tro: Aldmo s realizzs 21 juego™

Mirtos My fFacils se neceslta una pelota., se pone un nlfio en
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cada lado de la cancha. los demas nos ponemos en medio
W los campatisros de las nrillas avientan la pelota v
al que e pegque =8 va Saliendo.

Mito P: E=z muy souryrido, adEmas sSomos mucihos, JLocuando nos

rim ==ta el

La mavoris de los alumncs aceptid.

Maecstra: /Fodemos jugar todos Juntos? o Acome podemos lugatr?

Jorge: Se hacen eaquipos massitva.
Maestyra: LLaomc?™
Jotge: Mos repartimos de CINCO en Ci1nca v asl oodemcs jugat,

crimetra Jjugamos dos  Sguipos ¥ luego otros  dos y o los

La masstira pidid a Jdorae gue hiciera los equipos.

Ciiandgo los repartis guedaron sels egulbos de Soalumnos

—_

cada wunc ¥ sobraron dos oue despues Jugsron Ccon los demis; a

eCuiod gue 1hs ganando s& ie cambiaba un miembroc por obros Que

#o hiabla jugsdao.
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repartid una hoja de maauilna.

~e ims prdid gue dibularan a todos mismbiros del
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los acomodaran v pegaron oo

Cuader s por elemslo  ios gus jugaron con el oeqguipo de las
panteras, aulsnes fueron {duan, {varn. Mague v
fideisidal.

un nifhc LTermind ds ios equipns pregunt

Masstra: Los pegan en la parte derecha

gus realizaron en

=l mismo cuadro Z

del Ansxc 1, ademis e les planted las siquientes preguntas:

= edulipoc kd CuAntos alumnos

[izspuss  Se confrontaron lss respusstas en =21 grupo, £sto
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cermltida ous Cada nilfio tomara 2n cuenta ones
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Situacidn de aprendizaje 4. Freparar una ensalada de +rutas

Material: Frutas de diferentes {cada asilumno llevsara

ufa) .



Fropésito: Gue el alumno observe v reparta un enterao.

Desarrollo:

En la clase de Educacian para la Salud, =2 vib

alimentos procesados ¥ los naturales; == les pidid

llsvaradn un alimento natural que =se pudisra comet =in te

JEs elaborado por unas industria?

Se hizo un conjunto de  todas la

1]

Frutaz gue llevaro

se les pidid que se2 agruparan por  equipo segdn como hab

iugadc basguetbol.

ios nifosE v aue = las personas mavores les ssrvlan para
Dien v S8 D10 una piregunts gene
nara oOus todos comamcs de todas
frutas gue tengo agul sobre 21 escritoriocs
Se lee pidia gue diralogsran Ccon sw £gUulipo para
| i=as a un  acuercs sohrs la pregunts anterior, s e
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Después se escucharon las posibles socluciones de cCada

unc de lgs eguipos v S8 pusn a coansideracidn Os1 oruco,

aus estaban sobre =1 escritorio.

Se les permit:id 23l Sguilnd OUEe DAasSara & vrenartir las
“ Guedaron algunas soore el eSSt itorio, == niifios

n
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optaron por dejarlas ahil oorgue no completaban para todo

eguipeos (entre las cuales se guedd una sandlal.

Ya estan las frutas en cada eguipo v dahora qué se puede

—_

hacer para gue todos coman de todas las frutas?

Coméntenlo conm Su equipo v expresan su opinidn.

Goud las respuscstas +usron la misma, Ta mavoris
130 Que s le diera un pecasts de cads fFruts & cada nifo.

La masstrs hHizo e} comentar:oc sicuienite: Esta Bion
pusden trepartirlo de esa maners., nada mas tomen en cusnita que
s todos dets de tocar de todas las Frutas v antes ds comerlo



eepuds oQue 1o vepartieron v antes ds que salleran al
paTle & lavasr Su Fruta, 13 masstrs les pidio gue JiGUlIaran
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Mifta 1: Revolviendo 2n wuna cacerocla todos laos pedacitos que

]
:h
=
rt+
n
n
!'_.':'
3
rt
0
"
]
J
—
il
U]

tocd a cada uno de todas las

J
Q
ui

S et o . el - [,
aa == ol = L= [SER R ¥ LT

s nifios gue =1 estaban e

acusrdo v dijeron gue sl, sntonces la maesstra

o
1}
il
T
o
]
i
o
0
b
[

ia leche v esa misma nifis con avuda de otra

“h
o
[T}
i
[
Il
W
1
1
‘._j

una cacerola v == hizo 1a ensalada.

Evaluacidn: Se

[}

hservaron  por  parte  del maestro los

dipuios aque hizd cads [idn v oralments oreauntos



Jluae hicieron con la manzanar?

Adué hicieron con el olatanc?

Micisron con la naranial
iCuintas martes les zalio de caca +rutas
Eeta evaluacitn == registrd en 2] Cusdro 3 ozl Anexso 1.
Situacién de aprendizaje 5. Jugar al cocinero
Material: e aalon de . el iolitos Loan

anterinridad se les fue pidiendo el materizl:?.

FPropbosito: Favorecsr mediante la maniculacidn de

material la representacién no tormal de la division.
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Se les pidid a los nifo aus- tomaran un pufiiteo  de
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e le desparramaron v 20 2LrasS DUSC muy

poaquitos caldo, =lla estaba muy Lyriste poirgue no

lhablis podido cocinar bien =sus Frijoles v e ouso 2 licrar,
OEFG COmD SI1emnre hay amiguitos gue avudan a2 las personas,
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tenlia 4N amigo cocinerc que le explicd gue para gue le
hubieran guedado bien cocinadas debid haber comcinado la misma
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LUug hiciste aguil™
LTodas las ollas tienen ls misma cantidad de lentejas?
LCudntszs lentelias te= sobraron?
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Camparar sus trabajos v

Situacidn de aprendizaje

Froposito: ue ios

de la reparticién.
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Se plantearon los

nikos svudandose del mat

Y La maestra de
loe @ niftioc=s que

debhe taocar la misma CAa
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poder retlexlionar sSobre Suz errores.
&. Froblemas a resolver
alumnos resuslvan oraoblemas a traves
pledras, palitos, +rijoiitos W

siguisntes problemas para que laos

=rial los resalvieran.

tercer afic aulsre  repartir
van a atletismo, perc a cada nific le
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sefor las manzanas.
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participaran con AR
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e] primet

Evaluacion

La evaluacion del

mediante el cual

que i alumno

le

formarse iuicios sobrs
aprendizass logrado v

{#9) Seccitn Tecnica del Estado. foiizte

aralments S22 plantearon

problema iAte sobraron dulces?y

recoge informacisn

ha tenido

&=

o=ta actiwvidad cSe vr2alilo

estimativa =n el Cuadro 4 el

las s=siguientes

oportunidad de gue los alumnos
respusestas propiciando asi ia

ssequndeo /Aite Sobraran manZanas’y

aprendizais 5 un proceso

acarca de L0Z
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&n la construccifn del conoctmiento,
S maestra elementos necesar oS parsa
=i nivel zlcanzado o de iz calidad deti
nE 1o gue 21 siumnc =S de hacel

Ui hechic aisliado. =ing una
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anterioridac aue respondan a 1ntenciones claras v explicitas

con las actividades de anseManza—aprendizais. pot Lo tanto
gz=he  Ser permansnte va que posibilita conocer 1o gus =2 hace.
cHmo =52 hace v gquée faltzs por hacer.

El elemento osencial de !z evaluacidn es la regoleccidan
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erntrevistas, reqgistra anecdatico, etc. v el maestros puede

apoyvarse en ellos va gue a parte de emitiv juicios sobre laos

alumnos le va a permitir evaluarse a =i mismo ¥ por lo tantco

mejorar su practica docente.



CONCL USITONES

Al terminar s decarrolio de ias proouesta pedagdgica se
poren de manifiesto 1oz alcancesz v limitaciones gue tiene ia

misma al ser apliicada =@n =1 proceso ensefianza—anrendiz-aie.
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En primer lugar é&sta fue els

ar  un Qrupo de terocer afo escolar con 2l Fin de avudarlos a

prabhlemna e

matemnadticas. Dicho grupo

necesidades proplas, gor  tal motivo €l uso gus se haga de la

misma 2n cifcunstancias diferantec, debe contembplar la
adaptacidn necesaria.
al iniciatr las actividades oropuestas, el maestrao se

encontrd ante el desovrden gue presentaban los alumnos &l

H

snfrentarse 3 1las MISMasS. ¥a Oue =8 ies daibs libertad pars
reallizarlas, 1 cual =g iba ectableciendn conforme ibkan

deszrrollando sl trabaic.
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La mayori
desarrollando las estrategias planteadss puez iss gcermitic

Convivie e integrarse Coh SUs Compafierss v Masstio.
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practica  docente v la 1mplicacién gue easta tiene en =)
desarrocllo de la s=ociedad 1o cual mermite tomar conciencia de

=i labor pars moditicar SUS Concencianes enquivocas ous habis

ternlda.
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