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INTRODUCCION

El presente trabajo, es una propuesta para la ensefianza-
aprendizaje de la Ciencias Sociales en tercer grado de la
escuela primaria.

El objetivo es la formacién social del educando,
propiciando la reflexién, el andlisis, y la participacién del
grupo, a través de una metodologia constructivista, abordando
para ello, el tema, " La Comunidad."

Dicho trabajo estd compuesto de tres capitulos:
I. Definicién del objeto de estudio.

IT. Referencias tedéricas contextuales.

ITI. Estrategias metodolégico-didéacticas.

En el primer capitulo, se exponen las deficiencias vy
limitaciones que han prevalecido en la ensefianza de las Ciencias
Sociales en la escuela primaria, para llegar a la formulacién de
un problema, al que posteriormente se tratarad de encontrar
solucidén, a través de un cambio de metodologia e instrumentacién
de estrategias pedagdgicas. En este caso, implementar
estrategias didacticas que propicien la comprensién del tema "
La Comunidad."

En el mismo capitulo, se menciona la importancia de
estudiar dicho problema, en el contexto institucional, en la
prdctica docente, y en el desarrollo del nifio. Asimismo, se
fijan objetivos, los cuales son esenciales en el proceso
ensefianza-aprendizaje.

En el segundo capitulo, se desarrolla el andlisis de las
Ciencias Sociales como objeto de conocimiento, y, formando parte
del curriculum, se estudia el tema de " La Comunidad," como
objeto de aprendizaje.

Se contextualiza tedéricamente en el ambito institucional,
social, y en el del propio nifio, haciendo un andlisis critico
reproductivo resistencial de las relaciones sociales gque se dan
dentro del salén de clases y, proponiendo un cambio, dentro de
dicha perspectiva.

En el tercero y Ultimo capitulo, se proponen estrategias
pedagbégico-didacticas, para abordar el tema en cuestidn,
sustentadas en criterios pedagdégicos, didacticos vy de
evaluacién, que modifican la practica educativa.

Este documento, también esté conformado por las
conclusiones. Incluimos su anexo, que es el producto de algunas
actividades realizadas por los alumnos, de las estrategias



propuestas.

Finalmente, en el presente trabajo, se presentan 1las
fuentes bibliogrdficas en las que se apoya tedéricamente 1la
presente propuesta.



CAPITULO I
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.



DEFINICION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La politica educativa tiende a buscar solucidén a los
problemas educativos, a través de cambios en planes y programas
escolares; cuenta de ello, lo muestra, la reciente modificacidén
de los contenidos en el A4rea de lo social, que consiste, en
retornar al antiguo sistema de ensefianza por asignaturas que se
usé hace veinte afios, y que se le ha dado el nombre de
Modernizacidén Educativa.

Nuevamente la Historia y Geografia se abordan en la escuela
primaria como disciplinas especificas, con el pretexto de que el
conocimiento logrado por el alumno no sea tan escaso, soslayando
la importancia de la formacién social en el educando, que
pudiera propiciar mediante la interdisciplinariedad de las
Ciencias Sociales, que tiene como objeto de estudio, al hombre
en sociedad, englobando conocimientos de Sociologia,
Antropologia, Ciencias Politicas y Economia.

Tradicionalmente, la ensefianza de las Ciencias Sociales
estuvo relegada como construccién del conocimiento social, no se
le ha reconocido su estatuto de ciencia, ni como quehacer
cientifico; el docente concibe a 1la ciencia como verdad
incuestionable, sin posibilidad de verificarse, sin plantearle
al alumno, problemas que lo acerquen a comprender la realidad
social y humana mediante la reflexién.

Los objetivos de aprendizaje en esta &rea, han estado
orientados a la ensefianza de datos, mds que a la forma en que
aprende el sujeto, por lo gue, no basta un cambio de contenidos
en el programa escolar, para que el alumno adquiera wuna
formacién social, sino que, el problema se deriva de no usar una
metodologia adecuada para su tratamiento.

Tales objetivos se centran en metas institucionales vy
personales del profesor, olvidando los intereses del alumno, al
poner mayor énfasis, en la adquisicién de conocimientos, en
menoscabo de 1la formacién de actitudes y habilidades, tan
importantes para la socializacién de los mismos.

La normatividad escolar constrifie la ensefianza de esta
materia, en funcién de una calendarizacién oficial, con un
contenido muy amplio que tiene que realizarse en un afio escolar,
lo cual casi nunca se logra, porque, hay otras actividades
extra- curriculares gque tienen que cumplirse, como son:
concursos académicos, artisticos, festivales, juntas de
organizacion de la escuela, reuniones sindicales; ademds, por si
no fuera suficiente, se festejan: La Navidad, Halloween, San
Valentin, etcétera, que transmiten una serie de valores vy
concepciones, que son parte de la sociedad, los cuales, estéan
avalados por la tradicidén misma de la escuela.



Por otro lado, la estructuracién jerdrquica del programa
escolar, que 1le concede el 1dltimo lugar como Area de
conocimiento dentro del curriculum, implica que se le destinen
menos horas a su ensefilaza. Por lo tanto, los criterios de
evaluacién, que demandan resultados en el aprovechamiento, en
lugar de darle prioridad al proceso, estdn fundamentados en la
concepcién de aprendizaje que internaliza el maestro, y de 1la
cual, se deriva su préactica docente expositiva y verbalista, que
repercute, en la relacién maestro-alumno; el docente participa
como poseedor del saber, y el alumno, como sujeto pasivo,
dispuesto a almacenar la informacidén recibida. Basta, que éste
memorice conceptos, datos y fechas, aunque no los comprenda, v
esté capacitado para contestar un examen, para que el maestro,
considere que cumple con 1los elementos generales, vy asi,
aprobarlo.

La concepcién de ciencia, de aprendizaje, y los recursos
metodoldégicos que el maestro se ve forzado a utilizar, por la
normatividad de su centro de trabajo, regida por 1los
lineamientos de 1la politica educativa reflejados en 1los
contenidos programaticos, limita la ensefianza-aprendizaje de las
Ciencias Sociales como disciplina formativa.

Otra contradiccién en el proceso educativo, que tiene gran
importancia, es el desconocimiento del nivel cognitivo que el
alumno posee, para abordar la ensefianza de las Ciencias
Sociales.

Se da por supuesto, que los nifios llegan a la escuela con
ciertos conocimientos previos, a partir de los cuales, van
ampliando sus estructuras cognitivas. Tal nivel de
conceptualizaciones no son iguales en todos ellos, depende en
gran medida de su ambiente familiar y social, encontrédndose en
desventaja, aquéllos de bajo nivel socioeconémico y cultural,
frente a los que pertenecen a un contexto favorecido, en el que
han tenido la oportunidad de adquirir experiencias fisicas, a
través del contacto con materiales y libros que amplien 1las
representaciones de su entorno

En el espacio especifico de la presente propuesta: escuela
" José Vasconcelos, " en tercer grado, la mayoria de los alumhos
pertenecen a la colonia donde se localiza la misma, sus padres
son de extraccién obrera, con ingresos que les permiten apenas
cubrir sus minimas necesidades.

Esta situacién socioecondémica y cultural desfavorecida, se
agrava cuando el alumno llega a la escuela, porque el maestro no
toma en cuenta esta limitacién, ni su nivel cognitivo, para
implementar estrategias de aprendizaje, a partir de 1las
representaciones que tiene de su realidad, que se concretan al
conocimiento de su entorno social, y de la interaccién que tiene
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con sus vecinos, familiares y amigos. Generalmente no conocen el
centro de la ciudad, ni otras partes de la misma.

Por tal motivo, es muy dificil para el nifio de tercer grado
de primaria, asimilar a través de fotografias del libro, una
"Comunidad " que le es ajena, y, en muy corto tiempo, pasar a la
" Comunidad " nacional y de ahi a la internacional, como lo
propone el programa de Ciencias Sociales. Ademds se destaca la
tendencia de subordinar 1la adquisicién de actitudes vy
habilidades sobre la acumulacién de conocimientos, olvidandose
de 1las posibilidades de reflexidén, y de una ensefilanza
relacionada con las vivencias del nifio, de la problematizacién
de su propia " Comunidad," de tal modo, que el estudio de 1la
sociedad le parezca, que no corresponde al mundo en el que se
desenvuelve.

Se supone, que los conocimientos que lleva el nifio a tercer
afio, le facilitaran la adquisicién de otros nuevos en el area de
lo social, pero la realidad es, que en los grados inferiores se
enfocan los programas a actividades de Lecto-Escritura vy
Matemdticas, lo que implica, que el estudio de las Ciencias
Sociales, sea una actividad completamente nueva y desconocida,
cuyos conceptos y definiciones con los que se enfrenta, le
resulten muy abstractos, a causa de la etapa de desarrollo en
que se encuentra el alumno, en edades entre ocho y diez afios de
edad. Dicha etapa corresponde a la de las operaciones concretas,
en la gqgue la importancia de sus caracteristicas, es 1la
manipulacién de materiales concretos para asimilar el
conocimiento. En el A&rea de 1lo social, ésta, comprende
recorridos por " La Comunidad," su colonia, y partes importantes
e histdricas de la ciudad; escenificaciones de hechos
histéricos, representaciones teatrales de un tema accesible, v,
sobre todo, utilizando un lenguaje comprensible.

Las nociones de tiempo y espacio, son conocimientos que el
nifio debe poseer, y que se reforzardn en este grado, como
requisitos, para comprender en grados superiores abstracciones
y procesos sociales e histéricos, que le correspoderd estudiar.

La adquisicién de estas nociones, son muy remotas en el
trancurso de afio escolar, para que logre situarse en un contexto
internacional, como lo propone el programa escolar. En base a
las caracteristicas psicogenéticas, que ubican al nifio en 1la
etapa de las operaciones concretas, es necesario, gue la
construccidén del conocimiento de lo social parta del estudio de
su realidad concreta, que es el lugar donde él vive, se
relaciona y actda, al estudiar su propia colonia, como parte de
una comunidad mayor, llamada Ciudad Judrez. Por consiguiente, se
pretende implementar estrategias metodoldégico-didacticas, que
propicien la comprensidén del tema " La Comunidad," en el tercer
grado de educacidén primaria.



JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

El interés que surge, al proponer un cambio de metodologia
en la enseflanza-aprendizaje de las Ciencias Sociales, bajo un
enfoque investigativo, proviene del hecho, que la enseflanza de
la ciencia es vista, como un conjunto de conocimientos que deben
memorizarse, generando en aprendizajes poco significativos para
el alumno. Esta prédctica alienada, es producto de la ideologia
dominante, que el sistema intenta transmitir a través del
lenguaje wutilizado, que el maestro reproduce; vy de 1la
estructuracién del programa, dque jerarquiza, a las A&reas de
Espafol y Matemdticas en primer orden.

Presentar otro enfoque a la enseflanza de las Ciencias
Sociales se desprende de la necesidad de desarrollar
alternativas metodoldgicas a la prdctica docente desde otra
perspectiva mds cientifica, mas humana y consciente, apegada a
la realidad, lo cual requiere un cambio de mentalidad del
docente, en cuanto a la importancia de las Ciencias Sociales en
la formacidén integral del educando. También se requiere una
transformacién de la escuela como institucidén gque ensefia vy
educa, gque prepara para la vida, de tal manera dgque esté
vinculada a la realidad social y permita al sujeto un mejor
desenvolvimiento en su ambiente social, consciente de 1los
problemas de su " Comunidad."

La importancia de las Ciencias Sociales no es privativa de
usos escolares, su alcance no debe ser un requisito curricular,
ni estar sujeta a actividades librescas, su apropiacidn debe
conducir a un desarrollo progresivo y gradual de habilidades, vy
a una asimilacidén de conceptos basicos, de manera que el nifio
pueda transferirlos a contextos vy situaciones distintas a
aquéllas en que fueron aprendidas y le sirvieron de sustento
para ampliar y explicar su realidad social.

El estudio de " La Cbmunidad,” a partir de la realidad
concreta del nifio, y desde una perspectiva problematizadora, no
s6lo plantea la necesidad de adquirir nociones de tiempo Y
espacio, sino, ademds, fomentar destrezas de pensamiento gque
favorezcan el desarrollo cognitivo del nifio; destrezas
conceptuales e instrumentales donde la capacidad de
clasificacidn, sintesis y generalizacidn son importantes.

En este sentido, las estrategias didacticas gque se
propongan, deberdn ser diferentes a las usuales, donde se tome
en cuenta el proceso cognitivo del alumno, atendiendo las
diferencias de edades, Yy sus capacidades de abstraccién.
También, en la evaluacién, se requiere de una
reconceptualizacidén, donde los productos a evaluar no sean
solamente una prueba final, en la que la memorizacidn juega un
papel importante, sino considerar las producciones del alumno
que realiza en cada tema, como pudieran ser: redacciones,
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dibujos, reflexiones, participaciones, asi como las actitudes
que se manifiestan; ademds de observar el proceso de
construccidén del conocimiento que se tenga durante el afio.

Dada la amplitud del 4rea de las Ciencias Sociales, nos
ofrecen como objeto de estudio en la escuela primaria, la
posibilidad de una formacién social en el educando, con la
finalidad de integrarlo criticamente como hombre y como
ciudadano, en la medida que se propicie la reflexién y tareas
investigativas que deberdn realizarse en una armonia vy
participacién de todos, que conlleve a la mejor convivencia del
individuo con " La Comunidad."



OBJETIVOS

La presente Propuesta Pedagdgica, tiene como objetivo
primordial, la comprensién del tema " La Comunidad," a partir
del estudio de las Ciencias Sociales en el tercer grado de la
educacién primaria, pretendiendo una formacién integral en el
educando, vy la posibilidad de la adquisicién de la nocién de
los diferentes campos que la conforman, abordando para ello, un
enfoque investigativo; enfatizando en el cuestionamiento de la
misma, con el fin de que el nifio adquiera los suficientes
elementos que lo aproximen a conocer su realidad socioecondmica
y cultural, a la vez, que se propicien habilidades de reflexién,
a través de los problemas de su colonia. Para hacer operativa la
siguiente propuesta, se propone la implementacién de una
metodologia constructivista que fomente la participacidén y el
aprendizaje grupal, para que el nifio adquiera wuna actitud
reflexiva, analitica y critica.



CAPITULO II
REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES.



LAS CIENCIAS SOCIALES COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO

Como el método cientifico se usé primeramente en la
investigacién de fenomenos fisicos, frecuentemente se relaciona
el término de " Ciencia " con el mundo natural y fisico, dejando
relegada a las Ciencias Sociales de su caracter cientifico.

Mucho se ha polemizado sobre dotar a las Ciencias Sociales
del estatuto de " Ciencia ". El principal argumento consistia en
que para ser tal, tenia que ser objetiva porque los hombres al
tener una ideologia, por guiarse en un interés propio deformaban
esa objetividad. Se ha logrado determinar su cardcter de "
Ciencia ", ya que el objeto qe estudio es la conducta social, vy
no el juicio de los hombres.

En la escuela primaria, en el &rea de lo social, se le da
prioridad al estudio de la Historia, sin relacionarla con las
demds ciencias. La Historia como capitulos anecdéticos donde no
se cuestiona la conducta social, enfatizando las hazafias de los
héroes, clasificdndolos en buenos y malos. La ideologia
implicita de los contenidos es transmitida tal cual se presenta
en los textos, crea mitos en los alumnos, qgue se convierten en
apatia de su identidad nacional y sus raices cuando llegan a la
vida adulta.

Las Ciencias Sociales, abarcan wun vasto campo de
disciplinas, y no se pueden delimitar muy fécilmente de 1la
accién de cada una de las ramas que la integran, debido a su
caracter interdisciplinario, es decir, que todas estan
relacionadas y vinculadas légica y sistemidticamente. Para J. C.
Corral, las Ciencias Sociales estudian " Los hechos vy
situaciones histéricas, geograficas, socioldégicas, econémicas,
politica, antropolégico-culturales gque afectaq al hombre como
individuo y como miembro de una " Comunidad ".

Por lo anterior, una posible reconceptualizacién de 1las
Ciencias Sociales en la escuela primaria estaria de acuerdo a la
modificacién de la practica docente que se propone; mediante la
interaccién con los alumnos en la construccién de la realidad
social.

1APUD. SANCHEZ-VAZQUEZ, Adolfo. " La ideologia de la
neutralidad ideoclégica en las Ciencias Sociales." En Antologia:
Sociedad, pensamiento v educacién I. pp. 30-35

lUPN-SEP. " Ciencias Sociales ¢ Cémo se plantea en la EGB ? "
En Antologia: 7mo. sem. : La sociedad v el trabajo en la Préictica
docente p. 196
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La institucién escolar con sus prdacticas y ritos, con las
relaciones que se dan dentro del salén de clases, aparece en el
estudio de Baudelot y Establet como una escuela que divide a
través del conocimiento o aprendizaje escolar, situando a los
alumnos en reprobados vy apr?bados, lo que estd en relacidn
directa con su origen social.

La escuela, a la vez que divide, también reproduce las
relaciones sociales de produccién, como lo plantean los tedricos
de izquierda, en la teoria de la correspondencia. " Los patrones
estructurados jerdrquicamente de valores, normas y habilidades
que caracterizan a la fuerza de trabajo, vy a la dinamica de la
interaccién entre clases bajo el capitalismo, se reflegan en la
dindmica social de la confrontacidén cotidianamente "

La teoria de la correspondencia intenta contextualizar a la
escuela, en una tesis reproductiva y, prédcticamente anula toda
posibilidad de un cambio social y educativo.

La nueva Sociologia de la educacién, con su teoria de la
resistencia, pone en tela de juicio, a 1la teoria de 1la
reproduccién, al considerar el conocimiento escolar, las
relaciones sociales escolares como una construccidén social, que
debe ser constantemente negociada, redefinida y desafiada por
maestros y alumnos, considerén?olos como productores y no como
consumidores del conocimiento,

En este sentido, se plantea tratar el tema " La Comunidad,"
no como un conocimiento elaborado y transmitido, sino, a partir
del cuestionamiento y el andlisis. Problematizar los hechos que
ocurren en la realidad del nifio.

iVéase. CH. BAUDELOT Y ESTABLET. " La escuela capitalista.
." En Antologia: La evaluacién de la practica docente. pp. 19-23

‘DE LEONARDO, PATRICIA. La Nueva Sociologia de la Educacién
pp. 22-23

'ibid. p. 51
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ANALISIS DEL CURRICULUM

En la organizacién de las actividades docentes, es
manifiesta la importancia de considerar en la planificacién,
todos los elementos que intervienen en el proceso ensefianza-
aprendizaje.

Sin embargo, se ha practicado esta actividad, como parte de
una obligacién administrativa que controla el trabajo del
maestro, en detrimiento de su verdadera funcién, en concordancia
a la concepcidén conductista que subyace en el programa oficial.

La instrumentacién didactica se realiza bajo un concepto
receptivista y memoristico, con el fin de repetir y retener
informacién, puesto que los programas se reciben ya hechos, para
que el maestro uUnicamente marque 1las actividades que vaya
desarrollando, sin analizarlos criticamente.

La politica de los objetivos de aprendizaje esta orientada
a la enseflanza, mas que al aprendizaje, donde se toma en cuenta
el desarrollo cognitivo; 1la ensefianza se centra en metas
institucionales y personales del profesor, olvidando 1los
intereses de los alumnos; los propdésitos resultan nuy ambiguos
y poco claros tanto para el docente como para el alumno.

Los contenidos de 1la ensefianza, se fundamentan en el
enciclopedismo, con abuso de conceptos y detalles; estén
fragmentados, son estdticos y acabados, con pocas alternativas
de discusién. De aqui se deriva la exposicidén mecdnica de todas
las actividades de aprendizaje.

Los cambios y ajustes de contenidos, vy la sugerencia de una
metodologia constructivista, gque sustenta 1la politica de
Modernizacidén Educativa para todas las 4&reas del programa
escolar de primaria, no es congruente con los criterios de
evaluacidén que establece el reciente acuerdo # 165, donde
reglamenta el uso de decimales para asignar calificaciones.” En
este documento subyace un enfogque conductista en el gque se
evalua el resultado, y no el proceso.

En lo que respecta al fundamento tedrico del programa
vigente para la enseflanza de las Ciencias Sociales en tercer
grado, coincide con el enfoque psicogenético, sobre las
caracteristicas del desarrollo del nifio en edades entre ocho y
diez afios, clasificdndolas para fines pedagdégicos en el

®SEP-" Criterios de evaluacién para la educacidén primaria.
Acuerdo # 165 ". ( mimeo )
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desarrollo cognoscitivo, sociocafectivo vy psicomotor.7

Dichas caraceristicas se basan en las investigaciones de
Jean Piaget sobre el desarrollo del pensamiento infantil.

En cuanto a 1o metodoldgico, se sugiere un enfoque
investigativo, evitando la memorizacién o copia, y se propone la
organizacién del trabajo colectivo, para que el aprendizaje
surja de su propia experiencia.

Pese a este sustento tedrico-metodoldgico, el maestro
persiste en su préactica tradicionalista: no toma en cuenta el
estadio en que se encuentra el nifio, se limita a exponer el tema
y da por supuesto qgue el nifio aprenderd los diferentes conceptos
que marca la unidad, esta préactica se deriva del desfase que
existe entre el sustento tedrico vy las actividades de
aprendizaje, asi como también de las normas, dque contienen
implicitas un enfoque conductista, en el sentido de que al
término de cada unidad, el alumno logrard los objetivos
propuestos.

El calendario oficial marca para cada unidad, un mes de
actividades, que dada la amplitud de los temas, es prdacticamente
imposible de realizarse bajo un enfoque investigativo, vy bajo la
concepcidén constructivista del aprendizaje, ya que se requiere
de tiempo, para que el nifio a partir de una explicacién previa,
hipétesis, hecha de sus observaciones, haga registros, llegue a
una conclusién y después la comente con sus compafieros.

La presidén del tiempo oficial, y el control administrativo
a través de pruebas mensuales, donde el alumno tiene que
demostrar lo que aprendié, obligan al maestro a exponer el tema
desde su punto de vista, a interpretar el contenido, y concluir,
sin problematizar ni dar oportunidad de hacerlo.

Otro aspecto que incide en la practica docente, es el
tiempo dedicado al &rea de Ciencias Sociales; éste es menor que
el que se le asigna a las otras &areas del curriculum como
Espafiol y Matemdticas. Estas valoraciones parten de intereses
institucionales, y de los criterios de evaluacidén que marca no
promovido a aquel nifio que repruebe cualquiera de 1las dos
materias antes mencionadas, por lo que el maestro enfoca su
atencién y tiempo-clase a estas dreas a fin de tener un 100 % de
aprovechamiento, que le hard acreedor a una buena puntuacidén en
su desempefio profesional; en menoscabo de la ensefianza-

7SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el maestro.

tercer grado. p. 12-14
8ibid. p. 130
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aprendizaje de las Ciencias Sociales, que con unos cuantos
cuestionarios se puede salir del paso y cubrir el tema.

Los intereses de la institucidén estdn sujetos a los fines
del Estado, que pretende 1la formacién de hombres con 1los
conocimientos necesarios de Espafiol y Matemdticas para que se
incorporen al trabajo no calificado.

Se piensa que el poco conocimiento que adquiere el nifio
sobre lo histérico-social estriba en los contenidos; por lo que
se afioran los tiempos pasados con la ensefianza de la Historia,
la Geografia y el Civismo, y vuelven estas asignaturas al
curriculum escolar en tiempos modernos, pero se persiste en las
mismas metodologias. Los buenos contenidos por si solos no
aseguran un aprendizaje, la importancia radica en la manera como
el maestro se relacione con el conocimiento, para propiciar una
construccidén de lo social.

El reconocimiento que el sistema Nacional de Educacién
manifiesta de la baja calidad de 1la educacién, es parte de las
estrategias del Estado para seguir teniendo vigencia en el
poder. Trata de componer la situacién, y delega 1la
responsabilidad al maestro, asignandole una funcién propositiva,
critica y analitica; permitiéndole de paso, revalorar su
verdadera funcién, pero no 1le proporciona incentivos para
prepararse, Yy mientras, a ver si puede proponer alternativas, el
sistema mismo lo hace.

Tal es el caso de la metodologia P.A.L.E.M., una propuesta
para el aprendizaje de Lecto-Escritura y Matemdticas, que se
instrumenta en primero y segundo grado de primaria, cuyo
sustento tedrico no es nuevo, puesto que los programas lo
incluyen desde hace tiempo: 1la psicogenética de Piaget,
P.A.L.E.M., y los contenidos bédsicos de 1la Modernizacién
Educativa, son el resultado de esa aparente apertura hacia una
mejor educacién.

Estas dos alternativas, tienen un enfoque en la Didactica
Critica, tomando como referencia, el aprendizaje grupal, 1la
prdctica docente y el curriculum.

La aplicacién de estas alternativas, conlleva a un cambio
en la prdctica docente ( Pedagogia operatoria ); lo importante
seria, que hubiera <cambios o modernizaciones de tipo
administrativo vy laborales, que le brinden al maestro, mejores
condiciones de trabajo, por ejemplo: menos alumnos para poder

‘Apud. GARCIA MEDRANO, Renward. " Economia Nacional,
Ensayos." La Educacién en México. En: Politica Educativa.
Antologia. pp. 10-40.

15

et e i, ) A



atenderlos a todos, segin sus necesidades, Yy mejores
remuneraciones salariales, que le permitirian, ser mas
profesional, al no andar en la blusqueda de otras alternativas de
subsistencia.

En el aprendizaje grupal, se deben considerar las
conceptualizaciones y conocimientos previos de cada nifio, para
que de ahi parta su aprendizaje, por lo que se debe planificar
en base a niveles de conocimiento. También, se debe estimular su
participacién, para que de esta interaccidén, se derive el
aprendizaje, de acuerdo a la experiencia de cada nifio.

En la préactica docente, el maestro deja de ser el
transmisor del conocimiento, tanto el maestro como el alumno
interactian en la accién educativa.

En cuanto al curriculum, el maestro deberd ser critico con
el plan de estudios, asi como de su préactica q§cente, para
tratar de modificarla y mejorarla constantemente.

Respecto a P.A.L.E.M., ha habido una mejor organizacién
para que se de a conocer la metodologia propuesta, a través de
cursos de capacitacién y asesores(as), que asisten a 1los
maestros de primero y segundo grado durante el afio escolar, de
esa manera se estd aprendiendo, consultando, y participando en
la construccién del conocimiento.

Lo que ha ocurrido con los cursos de actualizacidén de la
Modernizacién Educativa, ha sido una completa desinformacién,
los directores s6lo se concretan a transmitir la informacidén que
recibieron, sin cuestionar o analizar lo propuesto, ademds, se
pretende que con sélo un curso de ocho dias, se logre modificar
la practica pedagédégica, en lugar de asesorar durante todo el afio
escolar; de lo que resulta que todo sigue igual, cambio de
contenidos en los libros de Ciencias Sociales, ahora de Historia
para tercero, cuarto, quinto y sexto grados de primaria, pero
con la misma metodologia que el maestro ha utilizado a lo largo
de sus afios de servicio, pues, no se le capacitd en lo teébrico-
metodolégico.

Tanto P.A.L.E.M., como 1la metodologia sugerida en la
modernizacidén, tienen un enfoque critico, y un sustento teébdrico
psicogenético, pero, solamente, a la propuesta, se le ha dado
difusién y apoyo para que se aplique, ¢ B8Serd realmente el
propdésito del Sistema Educativo Nacional, formar sujetos
reflexivos y criticos, cuando las normas y controles, que se
convieten en trabas, siguen existiendo ?.

'REVISTA. EL MAESTRO. México, CONALTE, feb. 1991. p. 10.
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El maestro que se decide a llevar la propuesta en primero
Y en segundo grados, se enfrenta ante una serie de obstéculos
para su aplicacién; en primer lugar, porque no es obligatoria en
el sistema federal, ya que la inspeccién de su zona, no dispone
de personal capacitado para brindarle la asesoria que requiere.
En segundo lugar, las escuelas no cuentan con el mobiliario
adecuado que se recomienda, ni con el apoyo logistico que 1lo
respalde, ya que hay que elaborar ademds, una gran cantidad de
material diddctico para realizar las actividades de aprendizaje;
aunado a estas dificultades, nos encontramos con dque la
masificacién de alumnos rebasa 1las condiciones para su
implementacién.

A pesar de todos los obstdculos, el profesor con su
espiritu innovador y cierto compromiso social hacia la nifiez,
decide aplicar la metodologia P.A.L.E.M., con el objetivo de
formar nifios reflexivos analiticos y criticos, en primero y en
segundo, pero en tercer grado, ¢ Qué va a pasar ?.

El proceso de construccién del conocimiento que ha
alcanzado el nifio en estos grados, se pierde, cuando al llegar
a tercero no hay continuidad en la metodologia.

Para la ensefianza de las Ciencias Sociales en tercer grado,
se pretende aplicar una metodologia basada en la Didéctica
Critica, iniciando con el tema " La Comunidad " bajo un enfoque
problematizador, a la vez que se propicie la indagacién, la
reflexién y el andlisis, con el propésito, de que el alumno
construya el conocimiento acerca de dicho tema.

17
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LA COMUNIDAD COMO OBJETO DE APRENDIZAJE

" Se llama comunidad a todo agrupamiento social, grande o
pequeiio, que ocupa determinado territorio, y cuyos habitantes se
encuentran relaciona?os entre si por intereses, necesidades y
problemas comunes w1

Se consideran cinco componentes en una " Comunidad:"

1. El1 grupo con una serie de relaciones internas comunes,
que se han formado a través del tiempo.

2. El territorio que ocupan los miembros de la Comunidad.

3. Los recursos técnicos, que consisten en conocimientos
experiencias y herramientas para satisfacer las
necesidades fundamentales.

4. Una serie de estructuras organizadas para satisfacer las
necesidades del grupo.

5. Una estratificacién social a veces con intereses
comunes, pero en la mayqfia de los casos, con intereses
opuestos y antagénicos.

La primera unidad de Ciencias Sociales, en tecer grado,
abarca un contenido muy amplio cuyos objetivos son:

" Distinguir la interaccién que existe entre los diversos
elementos de una Comunidad ".

" JIdentificar algunas caracteristicas de 1la Comunidad
Nacional"

" Comprender que la Comunidad Nacional forma parte de la
Comunidad mundial ".

" Distinguir ?lgunos elementos que son comunes en el pasado
de los pueblos n 1

Para lo cual, se sugieren actividades, donde debe
comentarse lo referente a acciones que realiza la familia, como

11ALVAREZ—CONSTANTINO, Jestis. La educacién de la comunidad.
50.

12Apud. POZAS,Ricardo. " El desarrollo de la comunidad." En

Antologia: Escuela y comunidad. p. 120.

13SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op. cit. p. 133.
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son: alimentacién, vivienda, vestido, educacién, recreacién,
etcétera., cosa que no se hace, pues hay poco tiempo, y mejor se
pasa directamente al 1libro de texto, el cual trae escasa
informacién en dos pédginas y media, con ilustraciones poco
significativas para el nifio, de calles limpias y pavimentadas
que no coinciden con el ambiente en que ellos viven.

Se realiza la lectura, se dicta un cuestionario en la que
la respuesta debe ser una palabra clave extraida del texto,
misma que el nifio deberd memorizar.

Asi, que el nifio, almacena en su memoria a corto plazo
datos que no le interesamn, sobre una " Comunidad" que no se
parece a la que pertenece, donde el juega a diario, y observa
diversas situaciones. No logrando situarse en el espacio, el
nifio es 1llevado al 4mbito nacional, e inmediatamente al
internacional, a través de mapas, para después retroceder siglos
y estudiar las culturas prehispénicas.

Esta celeridad de los temas, s6lo confunde al nifio, y hace
de é1, un receptor pasivo del conocimiento.

Para abordar el estudio de la " Comunidad " en tercer
grado, se considera el concepto de " Barrio " o " Colonia ",
como parte de una ciudad, con un mismo espacio geografico, con
la caracteristica de una estratificacién social con intereses
comunes, pero, en la mayoria de los casos, con diferentes
intereses.

El primer contacto que tiene el nifio con su ambiente
social, es el trayecto que recorre de su casa a la escuela, lo
que le d4 la ventaja de conocer su colonia, ya que es importante
que el aprendizaje surja de 1lo conocido hacia lo desconocido; é1
habrd hecho muchas observaciones de todo lo que le rodea, pero
lo determinante en este proceso, es que se le permita externar
sus hip6tesis, propiciar el didlogo, que problematice, y haga
pequefias indagaciones sobre diferentes aspectos relacionados con
su entorno.

Sin olvidar el apoyo de modelados en plastilina, dibujos y
representaciones teatrales, congruentes a su estadio de
desarrollo de las operaciones concretas.

Una metodologia con un enfoque investigativo de acuerdo a

su nivel cognitivo, propiciard en el nifio, una actitud critica,
reflexiva y participativa.
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RELACION ENTRE DESARROLLC Y APRENDIZAJE

Es importante establecer la relacidén que existe entre el
desarrollo del nifio vy el aprendizaje escolar, yva que son dos
procesos en dependencia reciproca; una correcta organizacién del
aprendizaje del nifio lleva al desarrollo mental.

" Todo el proceso de aprendizaje es una fuente de
desarrollo que activa numerosos procesos que,, no podrian
desarrollarse por si mismos sin el aprendizaje, "** por tanto,
el aprendizaje, debe ser congruente con el nivel de desarrollo
del nifio.

Desde la concepcidén psicogenética se explica el desarrollo
como un proceso genéticamente determinado, un proceso espontdaneo
relacionado con todo el proceso genético del sujeto, tanto de la
maduracién de su sistema nervioso, como de sus funciones
mentales.

El aprendizaje escolar se concibe como un proceso provocado
por situaciones externas, por medio del maestro. En tal proceso
intervienen funciones internas 1llamadas de asimilacidén vy
acomodacién, que a la vez, requieren de un proceso de
equilibracidn, para que se produzca una adaptacién al medio, ©
se dé el aprendizaje.

La asimilacidén consiste, en " Integrar lo nuevo a las
propias estructuras cognitivas del individuo," y la acomodacidn
en la " reestructuracién de los esquemas de manera que se formen
esquemas especialmente nuevos ".*

En lo que se refiere al tema de " La Comunidad ", se puede
decir que habia aprendizaje cuando el nifio lograba problematizar
hechos de su entorno, y seguia cuestiondndose sobre las
relaciones existentes que se daban entre los habitantes, asi
como también, cuando se lograba estimular el espiritu
investigativo, vy se daba cuenta de que las Ciencias Sociales no
son verdades incuestionables, sino, gque estdn sujetas a
verificacidn.

Piaget establece cuatro estadios de desarrollo por 1los
cuales todo individuo pasa; este transito y evolucién se da por
medio del aprendizaje.

ULURIA. et. al. " Aprendizaje v desarrollo intelectual en
la edad escolar ". En: Antologia. Desarrollo del nifio vy

aprendizaje escolar. p. 293.

15SWENSON, Leland. C. Jean Piaget: Una teoria maduracional
cognitivista ". En Antologia: Teorias del aprendizaije. p. 207.
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El primer estadio es el senso-motor, que abarca de cero a
dos afios aproximadamente.

El segundo, corresponde al periodo preoperacional, de dos
a siete afios.

El tercero, de las operaciones concretas, abarca de siete
a doce afios.

El cuarto, de las operaciones formales, comprende de los
doce afios en adelante.

Es importante mencionar que estos periodos no tienen una
duracién rigida. Todos los nifios pasan por estas fases con sus
propias caracteristicas individuales y culturales, pero todos
éllos, también comparten formas de pensamiento, y manifiestan
ciertas actitudes y conductas comunes, dadas justamente, por el
nivel evolutivo en que se encuentran.

A continuacidn, se enumeran las caracteristicas del estadio
de las operaciones concretas, por ser éstas, las que
corresponden a los nifios de tercer grado, objeto de la
propuesta.

En el lapso de este estadio, el pensamiento del nifio
comienza a descentrarse. Se observa la socializacién, vy grandes
avances en la comunicacién no egocéntrica, sus relaciones
sociales se hacen cada vez mas amplias y complejas.

Realiza operaciones o actividades mentales, basadas en las
reglas de la ldégica.

Necesita todavia de apoyos concretos.

Se demuestra repetidamente la conservacidén del numero,
sustancias, longitud, masa, superficie y peso.

La clasificacién de objetos y acontecimientos reflejan el
uso de categorias conceptuales y jerarquicas.

Se desarrolla la capacidad de hacer series u ordenar
eficientemente.

Puede observarse una aproximacién casi sistemdtica a la
resolucidén de problemﬁs que 1incluya la consideracidén de
hipétesis alternativas.

BRICHMOND. P.G. Introduccién a Piaget. pp. 59-72
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LOS SUJETOS EN EL PROCESQO ENSENANZA-APRENDIZAJE

El proceso enseflanza-aprendizaje es una actividad que
requiere de una persona que ensefie vy otra que aprenda. En este
sentido, se establece una relacidén con el propdésito de lograr el
desarrollo integral de quien estd aprendiendo.

Esta relacidén se amplia, por los elementos que intervienen
en el proceso ensefilanza-aprendizaje, que son: el alumno, el
contenido, 1los objetivos, el profesor vy 1las estrategias;
conformandg lo que Miguel A. Campos 1llama la estructura
Did4ctica.!’ Dicha estructura no es simplemente un conjunto de
elementos aislados, sino, gque entre ellos, se establecen
relaciones y regulaciones formando subsistemas. Para el andlisis
de los sujetos en el proceso ensefianza-aprendizaje, se retoma el
siguiente:

Relacidén: Alumno - Contenido - Objetivo.

Jean Piaget, concibe al alumno como un sujeto social con
actividad propia, que construye su propio conocimiento;
solamente que en el aula, el nifio, se enfrenta al conocimiento
sistematizado, seleccionado, y con ciertos objetivos que tiene
gue cumplir, y no al conocimiento que parte de sus motivaciones,
de su interés.

Los contenidos de aprendizaje, con objetivos concretos que
pretenden modificar actitudes, hdbitos y destrezas, en la
realidad, se convierten en la transmisidén de una mayor cantidad
de informacidn.

En el Area de lo social, se ha hecho uso vy abuso de los
aprendizajes repetitivos-memoristicos, separando a la Geografia
y a la Historia, como materias 1lineales, asumiendo 1los
contenidos como la descripcidén de hechos y fendmenos que ocurren
en la superficie terrestre, y en la sociedad, respectivamente.
Desconociendo la importancia de la experiencia, ( manipulacién
de objetos fisicos ) para la formacidén de las nociones légicas
del pensamiento.

Cabe seflalar que hay dos tipos de experiencias: la fisica
y la légica -matematica.

La experiencia fisica, consiste, en actuar sobre objetos
para extraer un conocimiento por abstraccidén, a partir de los
mismos objetos. Y la légica-matematica, consiste, en operar
sobre los objetos, pero sacando conocimientos a partir de 1la

17Apud. CAMPOS, Miguel A. " La estructura didactica ". en
Antologia: Una propuesta pedagdgica para la ensefianza de 1las
Ciencias Naturales. pp. 8-15.
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accidén y no de los objetos.

Cuando al nifio se le brinda la oportunidad de conocer su "
Comunidad ", partiendo de 1o conocido hacia lo desconocido, hay
que permitirle que explore los recursos de la localidad, como
son: el clima, las rocas, el paisaje, sus habitantes, etcétera;
propiciandole, que con las diferentes actividades que haga, vava
descubriendo, mediante sus observaciones, no sdélo las
caracteristicas fisicas de la misma, sino, las relaciones que
existen entre éstas, y las acciones mentales que realiza,
vinculédndolas con las nociones entre causa y efecto, asi como
las que hay entre espacio y tiempo.

E1l nifio, al ingresar a la escuela, ya trae un gran
conocimiento social, producto en un primer término, de sus
relaciones familiares y mds adelante, del contacto que tiene
entre sus iguales: primos, amigos, etcétera.

Los medios masivos de comunicacién, es otro contacto que
tiene el nifio con la cultura, que cuando es supervisada por sus
padres, ayuda al desarollo de la capacidad del razonamiento
hipotético-deductivo, en el sentido de descifrar toda clase de
mensajes de cualquier tipo de simbolizacidén que estdn presentes
en anuncios, carteles, revistas, etcétera,” con 1lo cual
desarrollan habilidades, que para mas adelante le serdn utiles,
para decodificar mapas, que requieren de una lectura de
simbolismos, escalas y relieves.

Este conocimiento que adquiere el nifio, a través de la
transmisién social, favorece el aprendizaje escolar, sin
embargo, no todos los nifios proceden de un medio socio-econdmico
y cultural que los beneficie. El escaso capital cultural que
algunos nifios poseen cuando llegan a la escuela, producto de su
status socio-econdémico bajo, de padres cuya escolaridad llega a
cuarto y sexto grado de primaria, d& comoc resultado una
diferencia cultural que la escuela lejos de eliminarla, la
perpetla, a través de un contenido homogéneo, cuya ideologia
implicita se manifiesta en los libros de texto, en el lenguaje
utilizado que trata de difundir la clase dominante,
obstaculizando su desarrollo, y situando en desventaja a los

18PIAGET, Jean. " El1 mito del origen sensorial de 1los
conocimientos. " En: Antologia. La Matemdtica en la escuela I p.
309.

19Apud. ROMIAN, Helene. " Aprender a leer en tres afios "

Antologia: Desarrollo linguistico v curriculum escolar. pp. 140-

141.
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menos favorecidos.20

El conocimiento cotidiano que el nifio adquiere a través de
la interaccidén con los nifios de su misma edad, en su entorno, no
estd considerada como valida en 1la escuela, va gque estas
experiencias no son aceptadas, cuando se pretende que el alumno
vierta sus conocimientos, en un examen, donde las respuestas
deben ser textuales. El1 alumno es concebido como un receptor

pasivo que asimila el conocimiento para reproducirlo
mecanicamente.

Este afdn de lograr la mayor cantidad de informacidén, hacen
aparecer al alumno como un ser fragmentado con conductas
puramente cognitivas, carentes de elementos afectivos; Piaget
menciona gque los sentimientos se construyen junto con la
estructuracidén del conocimiento. Se pasan por alto las
caracteristicas psicolégicas derivadas de su nivel de
desarrollo, que tienen que ver con el deseo de convivir méas
ampliamente con sus compafieros, pues ha dejado atrds su etapa
egocéntrica, aceptando ahora, normas de un grupo, Yy exigiendo
ser respetados. Se empieza a desarrollar un sentido elemental
del deber y la justicia, que no logra entender, si en el saldn
de clases no se le respetan sus opiniones y su conocimiento; si
constantemente se 1le estda reprimiendo con el pretexto de
mantener una disciplina que conllevard a problemas irreversibles
en el desarrollo psiquico del nific, bloqueando sus actividades
intelectuales y afectivas.

Nyid. RODRIGUEZ-ROJO, Elsa. " La sociologia de la
educacién..." En: Antologia. Evaluacién de la practica docente.
p. 87.

Ipg VRIES, Retha. " La integracidén educacional de la teoria
de Piaget ". En Antologia. Teorias del aprendizaije. p.398.
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Relacidn: Profesor-Contenidos-Estrategias

La escuela legitima el conocimiento, y el maestro es el
transmisor de planes y programas. Avala el conocimiento de
acuerdo a su experiencia, a sus valoraciones, a su preparacidn
y al método que él domina. " El1 docente se relaciona con los
contenidos como poseedor de él y no como cuestionador de lo dado
y establecido como importante, piensa dque %ocialmente es el
indicado para seleccionarlo y distribuirlo."?

En virtud de como el maestro se relaciona con 1los
contenidos, aparecen entonces implicitas las relaciones de poder
en la enseflanza. Estas relaciones se manifiestan como
actividades de control-socializacién dentro del aula, due
consiste en determinados tipos de actitudes, valores, normas y
esquemas de pensamiento, que tienen que ver con lo socialmente
establecido.

De tal modo que si los alumnos se interesan en ese momento
de hablar sobre un evento deportivo de representacidén nacional,
como puede ser una pelea de box, el maestro no aprovecha este
tema vinculdndolo con los oficios y profesiones de los
habitdntes de una " Comunidad."

Tal vez, para el juicio del maestro, este deporte al igual
que la lucha libre, no debe ser fomentado por su carédcter
violento, pero la realidad es, que el nifio se encuentra muy
influenciado por estos tipos de eventos, que la escuela deberia
aprovecharlos con fines didacticos.

El maestro de acuerdo a su experiencia, prefabrica modelos
de " Buenos " o " Malos " alumnos, a veces guiado por el uUnico
referente de los hermanos aplicados o no aplicados, que ha
tenido en grados anteriores.

Estas expectativas que de ellos se forman, en cuanto al
éxito o fracaso, casi siempre se ven cumplidas, mas que todo,
porque considera pérdida de tiempo atender a quien estereotipd
de inquieto y poco motivado para aprender.

Es muy comin emitir juicios de los alumnos, sin conocer a
fondo su procedencia social, sus emociones, sus preferencias,
etcétera. Y es que la experiencia es una construccidén a través
de la practica, no es privativa de un saber acumulado; es la
estructuracién interpretativa constituida por 1la formacién

22VAZQUEZ—ALVARADO, Rosa Estela. " El1 maestro ante el
conocimiento." En Antologia: Andlisis de la practica docente.
p.155.
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personal y profesional.*

Esta interpretacion de lo que Debe ser, en ocasiones es
restringida, cuando no se contemplan otros aspectos mds que el
afectivo, al creer que dandole mas atencidén y privilegios a aquel
alumno que constantemente manifiesta su inconformidad y falta de
afecto a través de berrinches, le puede solucionar su desajuste
emocional, sin fijarse gque en los demds alumnos se estéd
fomentando un adiestramiento a las relaciones de poder que ejerce
el maestro, asignando lugares, repartiendo comisiones de acuerdo
a las habilidades que cree que domina tal nifio, al dar primero 1la
palabra a unos que a otros.

Estas préacticas forman parte del curriculum oculto, pues no
estdn explicitados en los planes de estudio, ni en el curriculum
oficial. Se generan de la interaccidn maestro-alumno, en el saldén
de clases, enfocadas a reproducir las relaciones sociales del
sistema jerdrquico de la sociedad capitalista.

" El contenido del curriculum oculto tiene su razdén de ser:
la escuela lleva a cabo parte de la preparacidén necesaria para
que se reproduzca la fuerza de trabajo ".

Estas prdcticas parten de una experiencia alienada, al creer
gque se estd actuando como debe ser, y al aspirar al orden sin
contradicciones. Sin embargo, se busca el cambio de actitud,
mediante la preparacidn, para que se puedan tomar decisiones en
cuanto al curriculum. Que el maestro se interese por conocer al
nifio, se actualice, que conozca nuevas formas de trabajo en donde
el alumno participe mads activamente, con mayor libertad d
expresidén, que sea un propiciador de la comunicacidén, el didlogo
y la interaccidén, méds preocupado por la formacidén de 1la
personalidad, que por la acumulacidén de la mayor cantidad de
informacidén, dque esté méds comprometido socialmente con su
quehacer educativo para la formacién de seres reflexivos vy
participativos. El maestro se convierte en un factor de cambio
cuando propicia que el alumno vea la realidad de una manera
critica.

Retomamos la concepcidén de John Eggleston para aseverar que
el rol del docente se determina con la toma de decisiones
reestructuradas y reflexivas en cuanto al curriculum. Si se
inclina por decisiones futuristas o tradicionalistas, ése sera su

SCARRIZALES-RETAMOZA, César. " ©Por wuna politica de la
discontinuidad en la experiencia docente ". En Antologia. Analisis de
la practica docente. p. 63.

2“"PARADISE, Ruth. " Socializacién para el trabajo ". En:
Antologia. La sociedad y el trabajo en la prédctica docente. p. 137.
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rol comc docente. El rol futurista consiste en permitir al nifio
descubrir y construir su conocimiento siendo capaz de solucionar
problemas por si mismo, y no esperar a que el maestro le presente
todo ya hecho.

" Las diferencias entre las decisiones tradicionalistas y
las futuristas pueden considerarse como las Que existen entre "
Tomar " la cultura y " Hacer " la cultura ".%

Esto implica la organizacidén y planificacidén de acciones con
objetivos claros y delimitados, de tal manera que orienten al

profesor y al alumno al desarrollo de su trabajo. La
instrumentacién de estrategias adecuadas conduciran al
aprendizaje.

Estas estrategias de aprendizaje deberdn ser congruentes con
el nivel de desarrollo que haya alcanzado el nifio, pues comoc lo
menciona Piaget, " El1 nifio comienza a tomar prestado de
determinadas colecciones solamente aquello gue le conviene,
permaneciendo %esdeﬁosamente ignorante de cuanto excede a su
nivel mental ".¢

Situdndonos en el espacio-aula, objeto de esta propuesta, el
grupo de tercer grado estd integrado por nifios de edades entre
ocho y once afios, cuyos niveles de conceptualizaciones son
diferentes, mientras unos son capaces -de operar concretamente,
otros comienzan a manirestar aptitudes para consolidar vy
generalizar acciones mentales existentes en multitud de contextos
ambientales, porque se encuentran en transicién de las
operaciones concretas a las formales.

En este caso se hace necesario planificar estrategias de
aprendizaje para dos niveles de pensamiento.

Primer Nivel: principio del periodo operacional concreto
hasta la mitad del periodo. ( Entre ocho y nueve afios )

La reversibilidad de acciones mentales se habrd establecido
con mayor firmeza y el nifio podrd disociar sus acciones del
comportamiento de los objetos. Podréd combinar e invertir acciones
tanto en su mente como en las cosas. Se pueden clasificar vy
relacionar propiedades menos superficiales del medio, haciendo
registros y correspondencias entre diferencias de vestimenta y
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'Vid. EGGLESSTON, John. " Organizacidén del curriculum en 1la
escuela ". En: Antologia. Planificacidén de las actividades docentes.
p. 157.

“RICHMOND. op. cit. p. 139.
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diferencias de oficio, por ejemplo: la clasificacidn y seriaciédn
de hechos y situaciones sociales e histdricas, puede ser una
actividad previa para la adquisicidén de la nocidn espacio-tiempo
que mds adelante estard presente en el desarrollo del nifio.

En esta edad, es cuando los nifics pueden manipular miltiples
clases vy relaciones, es importante la representacién teatral de
sucesos histéricos vy el modelado de plastilina en la Geografia.

Segundo Nivel: hacia el final del periodo operacional
concreto. ( Diez y once afios )

El nifioc podréd clasificar, ordenar y relacionar su medio de
muy diversas y complejas formas. apenas empiezan a aparecer las
nociones de espacio-tiempo, esenciales para comprender el pasado
de nuestra cultura, pero todavia con apoyos concretos, como ya se
menciond, la gran ayuda que puede ser la actividad teatral en el
aspecto histérico.

Como refuerzo para estas actividades se contaria con el
trabajo grupal, esta interaccién darad lugar a la confrontacién de
hipdtesis, a la enumeracidén de posibilidades, descartandose
algunas en la discusién, en la busqueda de explicaciones y la
enumeracién de razones probables.
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CONDICIONES DEL CONTEXTO-SOCIAL

La estrecha relacién que existe entre la Educacién y la
Sociedad, permite establecer que los problemas sociales inciden
en el proceso educativo.

Siendo la familia la instancia mediadora entre el individuo
vy la sociedad, es importante considerar los cambios que ha
sufrido la familia fronteriza como base de la organizacién
social.

Los afios mas importantes para la formacién del nifio
transcurren en el seno de la familia.

El tipo de relacién con la madre, influird en su vida de
adulto, el padre es el primer modelo de autoridad con que se
encuentra. Nace crece y se desarrolla normalmente en la familia,
Y en el seno de élla, forma sus primeras relaciones
interpersonales de su grupo familiar, estructura su
personalidad, se siente protegido y seguro.

En el caso de que la familia sea deficiente en alguin
aspecto, en ella tienen origen ansias, sus angustias y sus
inseguridades. En algunos casos condiciona toda su
existencia. n

Ciudad Judrez, al igual que muchas ciudades fronterizas ha
modificado su vida econémica a partir de la expansién
industrial, provocada por el establecimiento de plantas
maquiladoras, lo que le d4 un toque particular a las relaciones
socialesn va que la mano de obra ocupada es principalmente de
mujeres.

El arribo de mujeres hacia la ciudad, en busca de mejores
formas de vida, de la lucha por la sobrevivencia y por su
liberacién como mujer, ha traido como consecuencia: gque no
siempre se vean cumplidos sus propésitos, Yy se vean
influenciadas por el medio imperante, convirtiéndose en un
nimero mayor del ya existente de madres solteras.

Tal fenémeno ocupacional, de requerimiento de mano de obra
femenina, repercute en la vida socio-cultural de la ciudad, en
el sentido de contribuir a un cambio en 1la organizacién
familiar, cuyas caracteristicas no corresponden a la familia
urbana burguesa en México, donde las normas imponen una conducta
especifica a cada uno de sus miembros, en las que hay cierta

TapUD. DI GIORGI, Piero. El nifio y sus instituciones. p. 35.

28IGLESIAS, Norma. La flor mas bella de la maquiladora. p. 15
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flexibilidad en el caso de los hombres, pero no en el caso de
las mujeres.

Estos cambios responden a las relaciones de trabajo, donde
las familias urbanas pobres son familias matrifocales, en las
que la mujer es el soporte principal de la economia familiar,
algunas veces sola y Otst ayudada por el compailero, o de otros
miembros de la familia.

Caracteristicas similares se observan en los habitantes de
la colonia donde estd enclavada la escuela federal " José
Vasconcelos, " tomando como base para hacer esta clasificacién,
la percepcién de salarios, la escolaridad de los padres, y la
ausencia de agencias culturales en la colonia, como son:
bibliotecas, clubes, organizaciones culturales, etcétera,
ddndonos cuenta que uno de los pasatiempos favoritos de estos
alumnos son las telenovelas, por los comentarios que ellos
mismos hacen en el salén de clases.

Programas de este tipo tienen gran aceptaciém en 1los
hogares de 1los alumnos, 1lo que contribuye, a lograr 1los
propésitos de la clase dominante, que a través de este medio de
comunicacién, envia una gran cantidad de informacién y mensajes
subliminales, que en muchas ocasiones, divergen con la educacién
formal impartida por la escuela; pretendiendo de esta manera,
convertir al pidblico en consumistas, imponiendo modelos,
costumbres, lenguajes y conductas enajenantes.

En cambio, es menos comin, que estas familias acostumbren
informarse a través del periédico, ya que algunos padres no
tienen el hébito de la lectura, y la mayoria de las veces no
pueden comprarlo. Este hecho es desfavorable para los nifios
porque no logran vincular las actividades de la escuela, como la
lectura, a la vida diaria.

En su mayoria los habitantes son obreros y jornaleros,
dedic4andose una minoria, al pequefio comercio libre; siendo parte
de esta poblacién, mujeres incorporadas al trabajo como
operadoras de maquila y domésticas.

Muchos de los problemas que se padecen en la escuela,
tienen su antecedente precisamente en el descuido que sufren los
nifios en sus primeros afios, provocados por sus padres, que al
atender las necesidades de subsistencia, son dejados al cuidado
de parientes o de hermanos mayores, originando esto:
desnutricién, problemas de higiene, falta de afecto y carifio,
llegando a la escuela con un minimo de capital cultural, que

Byid. NOLASCO, Margarita. " La familia mexicana." En:
Antologia. Problemas de Sociedad y Bducacién en México. p. 75.
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repercute en un bajo aprovechamientc escolar, y problemas de
conducta.

El hecho de contar con escuelas dentro del sector, le da
prestigio a la colonia, y resuelve de algun modo, el problema de
los padres y madres solteras que tienen que trabajar, y no
podrian mandar a sus hijos a la escuela, va que muchos de éstos,
conciben a la educacidén como un medio por el cual sus hijos
obtendran un certificado que les abra las puertas para conseguir
un trabajo, Yy sumarse asi, a los ingresos de la economia
familiar.

La movilidad social es una concepcidn que algunos padres se
han formado; " Estudiar para obtener un buen trabajo " o " Para
vivir mejor." Concepcidén que ha sido difundida a través de los
fines generales de 1la Educacidén: " Integrar al nifio a la
sociedad y al trabajo," misma que la escuela se encarga de
legitimar por medio de la normatividad, de la disciplina,
puntualidad, obediencia, premios, castigos y algunos otrog
valores que se endilgan al nifio sin un andlisis o alternativa.:’

Esta concepcién tradicionalista que los padres tienen sobre
educacién, obstaculiza la aplicacién de cambios en la forma de
trabajar del maestro, de organizarse, y de la relacidn que se
tiene con los alumnos,- para éllos, serd un " Buen maestro "
aquél gque mantiene el grupo calladito, sin que 1los nifios
platiquen entre éllos, el que deja mucha tarea, el que termina
el libro de texto y encarga auxiliares didacticos, el que los
hace escribir planas y mds planas de la fecha, su nombre, del
nombre de la escuela, etcétera, -y sobre todo, un cambio de
metodologia, donde no se ven resultados inmediatos en el
aprendizaje de los nifios, esta actitud de los padres resulta un
constante cuestionamiento de lo que estd haciendo el maestro en
su trabajo.

30ESPELETA, Justa y Elsie Rockwell. " Escuela vy clases
subalternas." En: Antologia. Andlisis de la practica docente. p.p.
32-36.
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CONDICIONES DEL CONTEXTO INSTITUCIONAL

El lugar donde se encuentran maestros y alumnos par
desempefiar sus respectivos roles es la Institucidén escolar. L
escuela surge con una funcidén especifica de desarrocllar a su
usuarios.

<))

u oM

Esta funcidn es tripartita:
1. Generar a los individuos de capacidades de razonamiento.

2. Dotar a estos individuos de valoraciones, y concepciones
sociales.

3. Estimular los intereses sociales para asegurar continuidad
del progreso.

Los sujetos son organizados y regidos de acuerdo a 1los
lineamientos de una politica educativa cuyo sustento es el articulc
Tercero Constitucional bajo los principios de gratuidad,
obligatoriedad y laicismo, " Que garantiza una educacién qug por
sus contenidos formativos e informativos tiende a liberar'".®- Tal
normatividad reglamenta planes y programas de estudio para orientar
y regir las distintas practicas educativas. Aparte de dirigir,
también ha marcado la funcidén del maestro a través de los periodos
gubernamentales; encontrdndonos desde una mistica educativa, en los
tiempos de José Vasconcelos, primer secretarioc de Educacidn, en gue
se consideraba al maestro como un ser, encargado en cuerpo y alma
a la docencia, un apdstol de la educacién, hasta la devaluada
imagen y funcidén de nuestros dias: un trabajador con todos los
derechos v obligaciones como cualquier otro, pero con
caracteristicas propias, que le imprime el hecho de trabajar con un
grupo heterogéneo de alumnos para tratar de enseflarle elementcs
bdsicos de 1la cultura. Desde esta perspectiva se abordara el
trabajo del docente sin idealizarlo ni devaluarlo, sino, solamente
como un trabajo con cracteristicas especificas, cuyas relaciones nc
se circunscriban uUnicamente a las del maestro con los alumnos,
éstas deben responder también a los requerimientos de la sociedad
en que se encuentra inmersa la institucién escolar, generandose una
interaccidn social conformada por muchos contactos interpersonales,
entre padres de familia, compafieros de trabajo, autoridades
educativas y sindicales. Asi, el trabajo del docente, se convierte
en una actividad heterogénea, a pesar de la intencionalidad del
Estado que asegura su reproduccidén, a través de los contenidos
programdticos, de la normatividad escolar, y del —contrecl
administrativo como

lVvID ALVAREZ BARRET, Luis y Miguel Limén Rojas. " E1
Articulo Tercerc Constitucional ". En: Antologia. Politica
Educativa. p. 71.
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mecanismos para homogenizar la préctica educativa.’?
En esta interaccidén confluyen intereses disimiles; las
relaciones que se dan entre el sujeto y la institucién, el
sujeto con sus costumbres, intereses y normas; y las
instituciones con sus necesidades, obligaciones y normatividad,
es lo que da movimiento y <constituve una acgividad
constantemente modificada en un espacio de negociacién.?

La manera como se organiza la escuela, las relaciones que
se dan al interior, las condiciones materiales de la escuela,
las valoraciones y concepciones de los maestros, asi como las
relaciones de busqueda e innovacién de algunos profesores es lo
que da sentido y define el trabajo del maestro.

Enfocdndonos a una institucién concreta hablaremos de 1la
escuela en cuestidn, cuyas instalaciones se consideran regulares
en comparacidén con otras escuelas publicas. Cuenta con los
requerimientos indispensables para su buen funcionamiento, como
son: instalaciones de luz, agua, drernaje y gas; mobiliario en
buenas condiciones en cada uno de los doce salones que componen
el edificio escolar, rejas en las ventanas para proteccidn del
material existente en cada aula, buen impermeabilizado de techos
incluyendo la direccidén. Cuenta también con dos canchas para
albergar la poblacion escolar, bafios higiénicos, bebederos y un
saldén de actos.

Las buenas condiciones materiales de la escuela, de alguna
manera facilitan la labor del maestro, aunque, todavia hay mucho
que hacer en cuanto al mantenimiento, y en lo que se refiere a
recursos didacticos; se ha descuidado este aspecto, por atender
necesidades materiales, queddndole la responsabilidad al maestro
de proveerse de éllos.

Para llegar a cubrir las necesidades materiales, han sido
necesarios afios de trabajo conjunto de padres de familia vy
personal docente, para lo cual se organizan rifas, kermesses,
funciones de cine, espectdculos con payasos, etcetera.

Lo que debiera ser una actividad concerniente a padres de
familia, a fin de recabar fondos para mejoras de la escuela, el
maestro, se ve involucrado en estas actividades extraclase, que

32ESPELETA, Justa v Elsie Rockwell. En: Antologia. Op. cit.
p- 35

HROCKWELL, Elsie y Ruth Mercado. " Las normas de la
institucidén vy la vida cotidiana ". En: Antologia. Andlisis de la
practica docente. p. 201.
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por tradicién, se han venido desarrollando conjuntamente,
disminuyendo asi el tiempo real, dedicado a la docencia.

Otro trabajo que el maestro realiza fuera del aula, para un
mejor funcionamiento de 1las actividades escolares, es la
organizacidén del Consejo Técnico Consultivo; en é1 se establece
la divisién del trabajo que se desarrollard durante todo el afio
escolar. Por medio de comisiones que el propio maestro tiene
opcién de elegir, de acuerdo a su preferencia; asi tenemos 1la
comisién de deportes , higiene, peridédico mural, ahorro escolar,
civico social, secretario, presidente y tesorero. Lo que viene
a sobrecargar aun mas el trabajo del maestro. Aunado a esto, los
concursos académicos, de rondas infantiles, bailables, poesia
coral y preparacién de festivales. Todo esto, con los buenos
propdsitos de formar una educacidn integral, aun cuando, algunos
concursos se prestan, como los académicos, para distorsionar su
verdadero sentido, y sdlo sirven para fomentar el mérito
individual, creando frustraciones y problemas emocionales en
algunos nifios que quedan en evidencia ante los concursantes
ganadores.

Aunque las relaciones entre el director v los maestros, en
general son cordiales y amistosas, a veces surgen algunas
presiones por parte del director hacia los maestros, como parte
de su papel de " Acatador de 6rdenes ", en cuanto a algin asunto
administrativo, como por ejemplo: exigir a los maestros que
trabajan con propuesta, a que llenen documentacidén doble; ya que
P.A.L.E.M., tiene sus criterios de evaluacidn v boletas
especiales, y para asuntos administrativos se han de hacer
otros, con calificaciones en base al Acuerdo Nacional de
Evaluaciones, cuya escala de medicién, es de decimales de 1.0 al
10.0.

Los cambios v ajustes de contenidos, v la sugerencia de una
Metodologia constructivista que sustenta 1la Politica de
Modernizacién Educativa para todas 1las 4&reas del programa
escolar, no son congruentes con los criterios de evaluacidn que
establece el reciente acuerdo # 165, sustituto del acuerdo # 17,
que reglamenta el uso de decimales para asignar calificaciones.
En ambos documentos, subyace un enfoque administrativo e
instrumentalista, donde sélo se evalla el resultado, y no el
proceso. De lo que resulta un desfase entre el concepto de
evaluacién vy aprendizaje, y, en ocasiones, se cometen errores
con la evaluacidén. Alumnos que por estar reprobados en espafiol
o Matemdticas, es motivo suficiente para repetir grado, en lugar
de ayvudarle en estas Areas para que avance de nivel.

Por otro lado, El Sistema Nacional de Educacidén, hace
aparecer ante la opinidén puUblica, que esta abierto al cambio vy
promueve la participacién del maestro para que sea propositivo,
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la realidad es que siguen existiendo mecanismos de control, con
reglamentos, contenidos, <criterios de evaluacidn, gque no
permiten del todo, llevar eficientemente a cabo, un cambio
sustancial en la evaluacidn.

Sin embargo, es dificil para un maestro, con cierta
preparacidén, y consciente de su compromiso social hacia los
alumnos, frenar su labor; en la medida de sus posibilidades
coadyuvard a elevar la calidad de la educacidn, con su cambio de
metodologia y de relacidén maestro-alumno, propiciando una
actitud reflexiva, critica, analitica y participativa en sus
alumnos.
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CAPITULO III
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS.



ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

El presente capitulo, comprende la instrumentacidén
didactica; 1la organizacién y seleccién de metodologias,
técnicas, procedimientos y recursos que utiliza el docente para
abordar situaciones de aprendizaje, mediante estrategias
metodoldgico-didédcticas adecuadas.

Este concepto se conoce como un esquema amplio, en el que
el principal elemento es la planificacidén, ya que se requiere
saber: ¢ Qué es lo que se pretende lograr 7, ( Establecer
objetivos ) ¢ Cémo se va a lograr ?, ( Seleccionar recursos
materiales, metodolégicos y tedricos ) vy que tanto se ha logrado
(Evaluacidn).

La funcién de la planificacidén, es establecer, ¢ Qué es lo
que se pretende lograr ?, a través de objetivos claramente
delimitados que orienten las acciones y promuevan el aprendizaje
a través del replanteamiento de los contenidos, de acuerdo a los
intereses del nifio, v a las demandas de la sociedad en constante
cambio.

Otro aspecto de la planificacidén, es: ¢ Cémo se va a lograr
el aprendizaje ?. Aqui, es importante la seleccidén de recursos
metodoldégicos y tedricos que se utilizardn en el desarrollo de
la clase.

Las actividades de aprendizaje, deben propiciar
experiencias que promuevan la participacién de los estudiantes,
y concientizarlos de su propio proceso de conocimiento.

Por dGltimo, la planificacidén también comprende al proceso
de " Evaluacidén." La evaluacidén vista como una actividad gque
permita mejorar el proceso ensefilanza-aprendizaje, bajo una
concepcidén ligada a la del aprendizaie constructivista, en que
la finalidad es recabar informacidén para prever, diagnosticar
necesidades y retroalimentar el aprendizaje.
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CRITERIOS PEDAGOGICOS

Los criterios pedagégicos que subyacen en las estrategias
metodolégicas para la ensefianza-aprendizaje, de los diferentes
campos de estudio de 1las Ciencias 8Sociales, a partir del
concepto y estudio de " La Comunidad ", se derivan de algunas
conceptualizaciones de la teoria psicogenética de Jean Piaget,
especificamente en cuanto a la construccién del conocimiento.
También se basan en un enfoque de la Didéactica Critica, en lo
que concierne al aprendizaje grupal, la reestructuracién del
curriculum y en las actitudes asumidas por maestro y alumnos.

Las estrategias propuestas se presentan como una
alternativa diddctica tendiente a mejorar la practica docente
cotidiana, como un cambio de concepcién pedagégica, y una
modificacién de la actitud de maestros y alumnos.

APRENDIZAJE GRUPAL

Se requiere propiciar la interaccién del grupo; entre los
mismos nifios, entre los maestros y alumnos, en un ambiente de
respeto, haciendo que el conocimiento surja de los propios
alumnos, mediante la cooperacién.

Es importante estimular la participacién, observando que el
nifio escuche lo que otros dicen y esperar su turno para hablar.
En este sentido, el maestro desempefia el papel de coordinador
del proceso ensefianza-aprendizaje, motivando el interés de los
participantes, estimulando, a la vez, su curiosidad y el deseo
de contribuir en la elaboracién de los conocimientos.

En lo que respecta al curriculum, o parte del plan de
estudios, existe la posibilidad de reestructurarlos en funcién
de la realidad del nifio, vy de su interés, con la finalidad de
lograr un aprendizaje significativo.

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Se logrard mediante la propia actividad del nifio, por 1lo
gue se propiciarédn actividades que conduzcan al desarrollo de la
capacidad de pensar, como pueden ser: la inclusién, ordenacién,
clasificacién, formulacién de hipétesis, comprobacién, etcétera,
en accién interiorizada, ( pensamiento ) o en accién concreta,
( Manipulacién de objetos segin su nivel de desarrollo ).

Tomar en cuenta los conocimientos previos que el nifio
posee, para que pueda asimilar nuevas informaciones. Recordar
que el nifio tiene sus propias ideas sobre las cosas, y habrd que
respetarlas, permitiéndole confrontarlas c¢on las de sus
compafieros, a fin de que modifique, o afirme, sus
conceptualizaciones.
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Propiciar el conflicto cognitivo, que consiste, en
colocarlos en situaciones de desequilibrio, a través de
cuestionamientos, a fin de qgue considere sus puntos de vista, Vv
lo motive a actuar para superar tales situaciones.

Considerar 1los errores como parte de su proceso de
aprendizaje, en lugar de marcarlos, cuestionar sobre éstos, para
gque sean 1los propios nifios, quienes los descubran y logren
corregirlos.

Proporcionar materiales, actividades y experiencias que
estimulen la manipulacidn, la experimentacién v ia
investigacidén, para que satisfagan la curiosidad del nifio, a la
vez, que gana dominio, y programa sus niveles de ejecucidn.

Estimular la curiosidad del nifio, para qQue se interese por
el conocimiento de los hechos de su entorno, bajo una
perspectiva problematizadora, especificamente, que se planteen
problemas de su comunidad o colonia, y puedan explicarselos a
través de pequefias investigaciones.
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CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacidn deberd sustentarse en la teoria
psicogenética, la cual la concibe como un proceso permanente de
la ensehanza-aprendizaje.

La primera evaluacién de diagndéstico, nos muestra el nivel
en que se encuentra el nifio, a fin de instrumentar estrategias
adecuadas, que le permitan avanzar de nivel cognitivo.

La evaluacién formativa, se aplica durante el afio escolar,
para localizar deficiencias especificas, y retroalimentar el
aprendizaje.

La evaluacidén sumativa, se realiza al término del curso, o
al finalizar cada trimestre, para verificar los resultados
alcanzados.

Por la necesidad administrativa que existe, de registrar
resultados del aprendizaje escolar, se asignan las siguientes
categorias, como un modo de supervisar el ©proceso de
construccién del conocimiento, que va teniendo el nifio, vy
obtener informacién, para mejorar el proceso ensefianza-
aprendizaje.

ALTO- Disponibilidad para trabajar en equipos.
Participacidén individual.
Habilidad para consultar, dibujar mapas y
localizacién de diversos puntos.
Cuestionador.
Iniciativa para tratar otros temas.
Redaccidn coherente con datos mads o menos completos.

MEDIO-Poca disponibilidad para trabajar en equipos.
Participacidén esporadica.
Redaccidén en forma de enunciados con poca
informacién.
Desalifio en sus trabajos manuales y de dibujo.
Poca iniciativa para tratar otros temas.

BAJO- Redaccidén nula. ( No escribe nada )
No se integra al equipo.
No participa en los comentarios y/o discusiones.
Incompetencia para trabajos manuales.{( No realiza
nada) .
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EXPLICACION DE LA METODOLOGIA

En las actividades que a continuacién se proponen en forma
de fichas de estudio, se trata de fomentar wuna actitud
investigativa en el alumno, partiendo de 1la observacién,
reflexién y problematizacién de su entorno, de acuerdo a la
realidad social y al nivel de desarrollo propio de nifios cuyas
caracteristicas son la iniciacién de las operaciones concretas.
Del mismo modo se busca que 1las actividades sean una
continuacién de la metodologia P.A.L.E.M. que llevd en primero
Yy segundo grado, donde el nifio participa activamente en su
proceso ensefianza-aprendizaje, Y el maestro es quien propicia la
reflexién.

Para abordar 1la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias
Sociales, se empieza con una discusién para conocer la nocién
que tiene el nifio sobre el concepto de " Comunidad," basado en
los conocimientos previos que adquirié en segundo grado.

Después de la discusién, de cuestionar sus respuestas, y de
que tengan la oportunidad de confrontar sus opiniones con las de
sus compafieros, se tomard esta primera actividad como una
evaluacién de diagnéstico, para saber el nivel de
conceptualizaciones sobre la " Comunidad," después se pretende
que el nifio amplie la nocién del concepto, a través de las
actividades que se desprenden de las once fichas de trabajo,
contempladas para su realizacién durante los primeros tres meses
del afio escolar, correspondiendo cuatro fichas por mes y su
respectiva evaluacién. Las actividades derivadas de las fichas,
pueden ser modificadas o ampliadas segin la iniciativa del
alumno y su interés por profundizar o ampliar méds el tema.

En cada actividad realizada, se considerardn aspectos a
evaluar, no con la finalidad de asignar una calificacién, sino
de vigilar el proceso de construccién del conocimiento que se
manifiesta en los niveles de lenguaje y de redaccién, cuando el
nifio sea capaz de dar una explicacién o de problematizar un
hecho, asimismo, se tomard en cuenta la participacién grupal e
individual y el desempefio de actividades manuales. Esta
evaluacién formativa que se lleva en forma continua, es con el
propdésito de proporcionar ayuda a aquellos nifios que lo
requieran con actividades de refuerszo.

Después de realizar la ficha # 11 ( * ), que recupera todas
las actividades anteriores, y se hace una clasificacién sobre el
material elaborado, se lleva a cabo la evaluacién sumativa, en
la dltima semana de noviembre. Esta consiste en una redaccién
donde el nifio explicard por escrito, en base a un esquema gque
éllos mismos elaborardn, el campo de estudios de las Ciencias
Sociales. ( * )

* Véase anexo # 1
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Es muy ambicioso pensar, que la totalidad de los alumnos
logren el objetivo con actividades de sélo un trimestre, dadas
las caracteristicas heterogéneas del grupo y sus diferentes
niveles de conceptualizaciones, por lo que se pretende
establecer una linea metodolégica de trabajo investigativo a
seguir para el resto del afio escolar, con actividades en las que
se pueda distinguir y clasificar el aspecto histérico, social,
geogrdfico y econdémico, derivados del estudio del Estado de
Chihuahua, y, posteriormente de la Nacién, para tratar de llegar
al objetivo que pudiera ser una aproximacién de su realidad
socioeconémica y cultural.

Por tal motivo, en la evaluacién del primer trimestre se
asignardn criterios de ALTO, MEDIO y BAJO, que para efectos de
documentacién administrativa y oficial, se tendrén que traducir
a una calificacién numérica, sin que ésto signifique reprobacién
en alguno de los alumnos, ya que es importante reconocer el
proceso de aprendizaje que cada nifio va teniendo, el cual puede
manifestarse en un avance gradual y notorio, a través del
material y las actividades que va realizando durante el afio
escolar, de su actitud de cooperacién, de su participacién
grupal e individual, y de ciertas destrezas y habilidades que
pueden ser destacadas.
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ACTIVIDAD DE EVALUACION DE DIAGNOSTICO

OBJETIVO: propiciar el conflicto cognitivo sobre su
conceptualizacidén de la nocidén de " Comunidad," para que el nifio
se interese por conocerla v pueda opinar sobre ells.

MATERIAL: papel y lapiz.
ACTIVIDAD: después de hablar sobre " La Comunidad " o el
lugar donde viven, se propicie la discusidén y se le pida al

alumno que escriba lo que él entiende sobre este concepto.

CRITERIOS: se clasificard a los nifios en ALTO, MEDIO v
BAJO, seguin el nivel de redaccidn.

A los nifios de nivel bajo, que no supieron que escribir,
asi como tambhién a los de nivel medio, que solamente escribieron
un sdélo aspecto de " La Comunidad," como pudiera ser: " La
Comunidad " es donde yo vivo." A éstos, se les hardn una serie
de preguntas, que los acerquen a entender las relaciones gue se
dan dentro de " La Comunidad," como las siguientes:

¢, Dénde vives ?

{, Como es el lugar en donde vives ?

¢ Qué cosas has visto cerca del lugar en donde vives ?

¢ Tienes vecinos ?

Qué hacen tus vecinos ?

(v

Te gusta platicar con éllos ?. Etcétera.

-
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LA COMUNIDAD: EL LUGAR DONDE VIVO
FICHA # 1

OBJETIVO: gue el nifio conozca y observe el lugar donde
vive, para que se forme una idea de que " La Comunidad," es un
lugar geografico, en el que conviven personas con intereses,
tanto comunes, como antagdénicos, entre otros aspectos.

MATERIAL: cuaderno de apuntes.

ACTIVIDAD: se planeard un paseo por la <colonia,
recomendando observar cémo son las calles, de qué materiales
estadn construidas las casas, si hay parques, tiendas o centros
comerciales, talleres, qué animales se ven por la calle, si hay
gente platicando o trabajando, etcétera. Al llegar al saldn de
clases, representardn gradficamente 1lo que observaron y le
pondréan titulo, dando libertad a los que guieran anexar un texto
libre sobre la visita realizada.

EVALUACTION: se evaluard el interés que tenga el nifio para

hacer preguntas durante el recorrido, asi como los elementos
observados y plasmados en sus dibujos.



FICHA # 2

OBJETIVO: identificar elementos de su " Comunidad," o lugar
donde viven.

MATERIAL: recortes de revistas y diferentes clases de
dibujos.

ACTIVIDAD: se les entrega por equipos recortes de dibujos,
Yy se les pide a los nifios, que identifiquen lo que pudiera
representar elementos que existen en su " Comunidad," ( No
todos los recortes presentados pertenecen a la misma, como
pudieran ser, dibujos de tractores, el mar, las jirafas, los
bosques., etcétera ).

Después, se les propone unirse dos equipos, ( Ocho nifios )
para pegar en una cartulina los diversos elementos, y asi formar
una " Comunidad," dibujando aquéllos que hagan falta, para que
queden completos, como postes de luz, carreteras, semaforos,
etcétera.

EVALUACION: se tomard en cuenta la participacién en 1la
realizacién del trabajo en grupo, asi como también, la correcta
identificacién de elementos que forman una " Comunidad," y 1la
habilidad para la elaboracién del dibujo con recortes.
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FICHA #3

OBJETIVO: que reflexionen sobre los posibles problemas que
tiene la gente para que se sitde dentro de su realidad social.

MATERIAL: recortes de dibujos de personas pegados en una
hoja en blanco.

ACTIVIDAD: se propicia la discusién sobre la armonia de las
relaciones humanas, problematizando el hecho de vivir en
sociedad, y se le pide al nifio que piense, o invente un
problema, que pudieran tener las personas de los dibujos. ( * )

Se cuestionard a aquellos nifios que no sean capaces de
plantear un problema, y s6lo describan lo que ven. ( * )

Ejemplo: " los sefiores estudian y también las sefioras."
(¢ Por qué crees que estudian esas personas ?

¢ La gente grande también puede ir a la escuela, o sélo los
jbévenes ?

¢{ Qué problema tendrdn, que los haya motivado para ir a la
escuela ?, etcétera.

EVALUACION: se evaluard la participacién individual en 1la
discusién, asi como también 1la habilidad para plantearse
problemas adecuados.

* Véase anexo # 2
* Véase anexo # 3
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FICHA # 4
OBJETIVO: adquirir la nocién de espacio.
MATERIAL: hojas en blanco, colores y lédpiz.

ACTIVIDAD: se le propone al nifio que haga un recorrido
mental de su casa a la escuela e imagine todo 1o que a diario
ve.

Después hard un dibujo anotando los nombres de lo que
dibujé, ( A eso se le llamard mapa ) ( * ). Todos los dibujos se
pegarédn en la pared para buscar cudles nifios viven mé&s cerca de
la escuela y cudles mds lejos. Se les preguntard que si todos
viven en la misma colonia y cémo se llama en la que cada uno
vive. Después de establecer que no todos los nifios viven cerca,
ni en la misma zona, se preguntard que si se parece el lugar en
donde ellos viven, a la colonia donde estd la escuela, para
sacar semejanzas y diferencias, y que si también se podréd llamar
" Comunidad." Tratando con esto, de conducirlos a la reflexién
de que la ciudad donde viven, tiene muchas colonias diferentes,
Yy se llama Cd. Judrez.

EVALUACION: se evaluard la destreza para dibujar el mapa de
su casa a la escuela, anotando el mayor numero de lugares
observados.

Ejemplo de un andlisis de la actividad # 4, sobre el mapa
de la casa donde vive el nifio, a su escuela.

Guadalupe de siete afios, y Jesus de la misma edad, viven en
la misma colonia donde estd localizada la escuela, Guadalupe se
limita a dibujar su casa, ( Dibujo # 1 ) y un camino directo que
la 1lleva a la escuela, y solamente la tortilleria es lo que ha
observado en su diario trayecto. Jesds, quien vive aun mas cerca
de la escuela, dibuja mds detalles, no es que se esté evaluando
el dibujo, pero si los elementos observados, como el hecho de
dibujar la carretera que pasa por la colonia que estd sin
pavimentar, dibuja también una tienda, una desponchadora, el
Centro Comercial Futurama que se encuentra mucho mis lejos, pero
que lo sitda correctamente del lado contrario a la carretera,
etcétera. ( Dibujo # 2 )

Jesuis y José Jonathan, ( Dibujo # 3 ) serdn evaluados como
nivel ALTO, mientras Guadalupe, serd como MEDIO, a la cual se le
cuestionard sobre otros lugares que recuerde haber visto en su
recorrido de la escuela a la casa, y después se le dard la
oportunidad de que los anote.

* Véase anexo # 4
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EL TRABAJO
FICHA # 5

OBJETIVO; introducir paulatinamente a los nifios a la
investigacién de campo, a través de pequefios cuestionarios para
completar una informacidn.

MATERIAL: recortes de periddico o revistas, cuaderno y
lapiz.

ACTIVIDAD: después de reflexionar sobre la importancia del
trabajo como fuente de valor y como proceso social, mediante
preguntas tales, como: ¢ Para qué se trabaja ? y ¢ Por qué se
trabaja 7, se le pide al nifio que escriba en qué trabaja su papé
Yy su mamd, si es que lo hacen, anotando lo que piense gque
realizan, para que a través de la reflexidén comprenda la
magnitud de dicha actividad.

El nifio después de esta actividad, llevard su redaccidén a
casa para que la lean sus padres, y les hard unas preguntas que
previamente formulard en el salén de clases sobre su trabajo,
porque habra nifios que si sepan lo que hacen sus padres, pero
muchos no. De esta manera, a través de preguntas completardn su
informacidén sobre el trabajo de sus progenitores, aparte de
conocer la conceptualizacidn que tiene el nifio sobre el hecho de
gue la mujer trabaje. ( * )

También se les encargard, que peguen un recorte, o hagan un
dibujo de la actividad a la que se dedican sus padres.

Para terminar 1la actividad, se hard un conteo para
registrar en una grdfica cudl trabajo se repite mds en el grupo.

FICHA # 5 ( a )

ACTIVIDAD: se les encarga dgque lleven un recorte del

peridédico sobre diferentes oficios que crean que desempefia 1la

gente de la ciudad donde ellos viven, vy que escriban a lo que se

dedican éstos, contestando a las preguntas: ¢ Qué es ?, ¢ Qué

hace ?, ¢ Con qué lo hace 7, ¢, Cémo lo hace ?, ¢ Para qué lo
hace 7 y ¢ Por qué lo hace 7.

EVALUACION: se tomarda en cuenta la participacidén en 1la
discusidén sobre el tema, asi como la informacidén completa gque
lleven de su casa sobre el trabajo de sus padres.

* YVéase anexo # 5
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FICHA # 6

OBJETIVO: distinguir entre bienes y servicios prestados en
" La Comunidad."

MATERIAL: cartulina, cartén, colores y tijeras.

ACTIVIDAD: de la gréafica elaborada sobre los trabajos de
sus padres, ademds de los oficios y trabajos investigados que
existen en la ciudad, anotaran los nombres en el pizarrén, ( El
nombre del oficio y lo que se realiza ) para que reflexionen,
mediante preguntas; .que mientras un carpintero, un albafiil, un
empleado de oficina, un mecdnico, etcétera, presta un servicio.

Ejemplo: ¢ Qué produce un médico ?, ¢ Qué produce un
albafiil ?, ¢ Cémo se le llama a lo que produce un carpintero 7,
¢ Los muebles serdn un servicio o un bien ?, ¢ Se podrén vender
esos objetos que producen algunas personas cuando ya ho se
necesitan ?, etcétera.

En seguida se tratard de que el nifio escenifique o adopte
el papel de un oficio que escoja, diferentes oficios en un mismo
equipo o el mismo oficio para todos los integrantes, como ellos
lo decidan, para lo cual elaborardn un instrumento gque 1lo
caracterice; una enfermera, hard un gorro, un carpintero un
serrucho, un policia una pistola o una cachucha, etcétera.

Después pasardn a decir cudl seria 1la actividad que
realizan utilizando para su locucién la palabra bien o servicio.

EVALUACION: se evaluard la creatividad del nifio para
elaborar el instrumento, asi como integracién grupal.
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FICHA # 7

OBJETIVO: conocer las caracteristicas del clima de 1la
ciudad.

MATERIAL: dibujos de un paisaje de la sierra o del llano;
plastilina, cartén, papel, lapiz y colores.

ACTIVIDAD: tomando en cuenta los conocimientos previos que
adquirieron los nifios en segundo grado sobre las caracteristicas
de la sierra y el llano, se les presentardn dibujos sobre estos
paisajes, para buscar similitudes o diferencias de las mismas,
con las de la ciudad donde habitan, cuestiondndolos sobre la
vegetacién, el clima, si existen ries) terrenos de cultivo,
poblaciones cercanas, montafias, etcétera, para conducirlos al
conocimiento de un nuevo tipo de clima; el semidesértico, propio
de Ciudad Judrez. Posteriormente se les pedird que representen
graficamente, ya sea en un dibujo, o en una maqueta, las
principales caracteristicas del clima de su ciudad.

EVALUACION: se considerardn para evaluar, las aportaciones
que haga el nifio individualmente sobre el tema, asi como 1la
magqueta elaborada en equipo.
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HISTORIA DE LA CIUDAD

FICHA # 8

OBJETIVO: conocer algunos datos del origen histérico de su
Comunidad," a partir del nombre de la ciudad, ubicando al
nifio, en los acontecimientos gque le dieron origen, para que, a
partir de los mismos, adquiera la nocién de espacio-tiempo.

MATERIAL: cuaderno y lédpiz.

ACTIVIDAD: se preguntard al nifio, por qué cree que su
ciudad se llama Judrez. Se aceptardn todas las respuestas. Se
propone hacer una consulta sobre la historia de su ciudad, para
tener una mayor informacién, propiciando que hagan preguntas,
gue se irdn anotando en el pizarrén.

Si el nifio, no es capaz de vincular el nombre se su ciudad,
con el personaje de la historia en honor al cual 1lleva su
nombre, se le inducird a cuestionarse sobre esta relacién, para
elaborar la pregunta:

{ Quién fue Don Benito Judrez ?

¢ Por qué nuestra ciudad, lleva el apellido de un
Presidente de México ?

¢{ Cudndo sucedid ésto ?
Y algunas otras preguntas que sean de su interés.

También se propiciaréd, que reflexionen sobre los cambios
del pueblo de aquel entonces, a los de la ciudad que es ahora,
para que tengan una nocién del pasado y el presente, resaltando
la actividad econémica actual.

Si la ciudad no era tan grande en aquel entonces, sobraba
mucho terreno, ¢ A qué crees que se dedicaba la gente ?, ¢ Qué
han construido ahora en esos terrenos ?.

EVALUACION: se evaluard la participacién y aportaciones que

el nifio haga sobre el tema, asi como el interés que tenga para
investigar y consultar.
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FICHA # 9

OBJETIVO: reflexionar sobre 1la ©principal actividad
econémica de la ciudad.

MATERIAL: cuaderno y lapiz.

ACTIVIDAD: se les preguntard a los nifios, que cuantos de
sus padres nacieron en Cd. Judrez, a los que no sepan se les
encargaréd que hagan una pregunta por escrito, para saber de qué
lugar de La Reptiblica Mexicana o del Estado de Chihuahua son sus
papds, vya dgque tengan la respuesta, se sigue <con el
cuestionamiento.

¢ Por qué creen que se vinieron a vivir a esta ciudad ?

¢ Qué ocupacién tenian, en su lugar de origen ?

¢{ Cudntas de sus mamds trabajan ?

¢ Por qué trabaja tu mama ?

¢ Es bueno qué existan tantas maquiladoras ?

{ Qué crees que pasaria, si quitaran las maquiladoras ?
etcétera.

Para finalizar la actividad, se pedird que hagan una
redaccién sobre las maquiladoras, guidndose en las preguntas:
¢ Qué ?, ¢ Para qué 7, ¢ Por qué ?, ¢( Dénde ?, y todo lo que
ellos puedan agregar, con su respectivo dibujo.

EVALUACION: se evaluard la participacién en la discusién.
Se tomard en cuenta, también el nivel de redaccién,

cuestionando a los que escribieron poco, para que logren ampliar
sus comentarios.
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FICHA # 10

OBJETIVO: introducir al nifio en el manejo de mapas, para
situarlo en el espacio y localizar los puntos cardinales.

MATERIAL: cuaderno, 1lédpiz y un mapa del Estado de
Chihuahua.

ACTIVIDAD: se le pide al nifio, que anote en su cuaderno los
nombres de las poblaciones que é1 conozca, y que estén mds cerca
a su ciudad, asi como el nombre de los rios, sierras, montafias
Y todo lo que él sepa que se encuentra cerca de donde vive.

Se le proporcionard un esquema de un mapa del Estado de
Chihuahua, para que localicen primeramente y anoten donde ellos
piensen que estd el Norte, el Sur, el Este y el Oeste. Ahi
mismo, localizardn los puntos, y escribirdn los nombres de las
poblaciones, rios y montafias que previamente anotaron en forma
de lista en su cuaderno.

Después contrastardn su mapa con otro, en el que
debidamente aparezcan localizados: Cd. Judrez, El Rio Bravo,
Zaragoza, Samalayuca, El Paso, Texas., etcétera, y también los
puntos cardinales, a la vez gque puedan ellos mismos
autocorregirse.

EVALUACION: se vigilard que se hagan las correcciones
debidamente.
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FICHA # 11

OBJETIVO: distinguir las diversas disciplinas que estudian

las Ciencias Sociales mediante la clasificacién del aspecto
social, econdémico y geografico.

MATERIAL: se dispondra, del elaborado durante el trimestre.

ACTIVIDAD: se preguntard al nifio 1o que cree que estudia la
materia de Ciencias Sociales, a lo que puede contestar que

estudia " La Comunidad," puesto que es lo que ha venido
trabajando durante los primeros meses. Se aclara que se hablé
sobre muchos aspectos de " La Comunidad," y que seria

conveniente distinguir cuales, de esa materia se trabajé sobre
la misma.

Se le entrega a cada nifio los primeros trabajos que hizo
sobre el tema, ( Ficha dos y tres ) y que digan la idea
principal de sus trabajos; es posible que la respuesta sea: "
Cosas de " La Comunidad " y " Problemas de la gente," ya una vez
reconocida la idea central se les preguntard: ¢ Estaremos
hablando de Historia ?, ¢ Localizamos ciudades o pueblos en un
mapa ?, - si hablamos de la gente y la gente vive en sociedad -
¢, Qué aspectos de las Ciencias Sociales tratamos ?. Por medio de
las preguntas, haremos que llegue a concluir sobre el aspecto
social. Sobre la ficha cuatro, siete y diez, se pretende que
infiera que es el aspecto geogréfico, de la ficha ocho, sobre el
aspecto histérico, y de la ficha cinco, seis y nueve, a que
llegue a la conclusién, que se relacionan varias cosas: trabajo,
gente y productos, refiriéndose a lo socioeconémico.

Se pretende gque el alumno entienda que las Ciencias
Sociales comprenden muchas ciencias, y éstas, estdn relacionadas
unas con otras.

Vale aclarar que el aprendizaje del concepto Ciencias
Sociales, no deberd ser tomado como el resultado, en términos de
que si el alumno es capaz de expicar lo aprendido, vy a la
inversa, sino, que se enfatiza el proceso, por el cual el nifio
puede llegar a una aproximacién de tal concepto, a darse una
idea, de tener esquematizado lo que estudia la materia de las
Ciencias Sociales, y no llegue a visualizarla como un sindnimo
de aprenderse fechas y lugares de memoria, sino, que 1la
relacione con un Método de Investigacién, y a la vez, adquiera,
la habilidad de manejar técnicas, como la encuesta, la consulta,
etcétera.

EVALUACION: la evaluacién sumativa del trimestre, tomard en
cuenta los aspectos evaluados en el proceso, a través de las
actividades realizadas, y de la prueba en forma de redacc1on, se
considerardn los niveles alcanzados.

* Véase anexo # 1
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CONCLUSIONES

Tomando en cuenta el propésito de la propuesta para la
enseflanza-aprendizaje de las Ciencias Sociales en tercer grado,
es impostergable proponer estrategias metodologico-didécticas,
que propicien la reflexidén acerca de los problemas propios de "
La Comunidad," considerando que existe una gran congruencia
entre el planteamiento del problema, las referencias tedricas y
las estrategias de aprendizaje, porque se sustenta en la Teoria
Psicogenética de Jean Piaget, en el que se concibe el
aprendizaje, como un proceso gradual que el nifio va adquiriendo,
en la misma medida que ejerza cierta accién sobre el objeto de
conocimiento.

Por otro lado, en la evaluacién se registra el proceso, y
no sé6lo los resultados. Lo importante no es que el nifio sea
capaz de memorizar un concepto y datos aislados, sino, que sea
participe de las actividades que se proponen, con las cuales va
a adquirir ciertas habilidades de reflexién y andlisis; ademds,
se propicia la nocién de espacio-tiempo, tan importantes para la
comprensién de situaciones histérico-sociales.

Las estrategias propuestas, asi como la linea metodolégica,
en términos de reflexién, andlisis y critica, llevadas a cabo en
primero y segundo grados de la escuela primaria, con la
metodologia P.A.L.E.M., han dado buenos resultados en la
formacién de nifios mds reflexivos, criticos y propositivos, por
lo que las expectativas en la aplicacién de estrategias, con una
linea metodoldégica similar en el &rea de lo social en tercer
grado, son muy alentadoras en cuanto a propiciar un aprendizaije
significativo.
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ANEXO # 1

CIENCIAS SOCIALES

HISTORIA GEOGRAFIA SOCIOLOGIA
¢ Qué estudia ? ¢ Qué estudia ? {¢ Qué estudia ?
¢ Para qué sirve ? ¢ Para qué sirve ? ¢ Para qué sirve ?

¢{ Quiénes las estudian ?

Ejemplos: Ejemplos: Ejemplos:
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