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INTRODUCCTION

—

La conducta del hombre desde su aparicidén y através de los a- !
fos se ha 1do modificando a consecuencia del descubrimiento -
de conocimientos que han surgido mediante la manipulacidn de-
los objetos a los que dieron utilidad mejorando sus condicio-
nes de la vida. Algunos de ellos los obtuvieron del descubri-

miento de los fendmenos naturales a los que concebilan como al

go maégico, pero conforme al paso del tiempo y deseo de cono

cer el origen de estos fueron concclendo las causas que los
originaban y a la vez adgquiriendo un aprendizaje a base del -

esfuerzo propioe.

Actualmente se requiere que la adquisicidén de conocimientos
se logre mediante investigacion y descubrimiento de los he —-—
chosj; trabajando con los elementos, manipulando objetos e ir-
construyendo el saber; que cada dia exige mas atencidn vy per
mite ampliar las concepciones que se tienen de cdmo se apren-—
de.

La presente propuesta tiene la finalicdad de producir un cam —
bio en el proceso educative en donde se empleen estrategias -
metodoldgicas didacticas con una postura constructivista; el-
nifio aprende mediante la construccidn e interacciédn con los -
objetos el maestro es gula y orientador amplianco las perspec
tivas de sus alumnos.

Se presentan los fundamentos espistemolbdoicos, filosbficos vy
psicoldgicos que se observan en la practica que serviran para
determinar el objetivc que se desea lograr y hacia donde en-

cauzar al alumnoj proponiendo la estrategia dicactica, las -



relaciones del grupo, técnicas y formas de evaluar.

El trabajo se inicia con un objeto de estudio, el analisis de
la practica docente, mostrando un panorama de cbémo se lleva -
el proceso ensefianza aprendizaje en el aulaj; asl como también
el anadlisis del programa para conocer la postura que presenta
y la forma en que incide en el problema.

Cabe mencicnar que a lo largo de todo el escrito se plantean-
aspectos que intervienen en la problematica, como los factores
que conforman el contexto institucional y contexto social co-
mo elementos determinantes en este proceso educativo. Se pre-
senta la enunciacidén de la problematica ern la cual se realiza
el estudic; asi como la justificacidn del por qué y los obje-
tivos que se desean lograr.,

Para fundamentar tebricamente todos los elementos que partici
pan en esta problemdtica y en la prédctica docente se presenta
el marco teéricé.

Finalmente se tienen los elementos que formulan la estrategia
didactica con miras al constructivismo abriendo paso a la es-—
cuela nueva en donde el alumno aprende ciencias descubriendo-
la por si y para si; haciéndolo mas autdnomo, critico, refle-
sivo y activo en todas sus actividades.

Se pretende dejar atrds las posturas tradicionales que solo -
fomentan la pasividad, dependencia y sumisién del nifioc. Es ne
cesario que en estos tiempos actuales el eje central de la -

educacidn y protagonista del aprendizaje sea el propio alumno.



CAPITULO I

DELIMITACION DE LA PRCORLEMATICA



1.1 Panoramica educativa.

En la practica docente se presentan problemiaticas que derivan
de una educacidn tradicicnal; siendo el maestro guien propor-
ciona los conocimientos, haciendo del alumno un receptor sin-—
iniciativa para ser un constructéEZ}Durante mucho tiempo el -
maestro es quien a llevado 1la baﬁuta en cuanto al aprendizaje
de los alumnos, quilenes participan en una forma dogmética, re
pitiendo cuanto se les enseflaba, sin darle oportunidad de ser
él guien cuestione su propio aprendizaje, de cbdmo hacerlo por
su propio esfuerzo, investigando por si mismo y no que sea el
docente quien le proporcione todo, pues lo va haciendo cada -
vez mas dependiente e inseguro en cuanto a la toma de decisig
nes.

Esto quiza se deba a gue muchos de los docentes no guieren -
perder tiempo en cuanto a la exposicidn de los temas, es mias-—
cbmodo para ellos, y en un determinado momento para el mismo-
alumno, el cual continua con la actitud de que se le débe dar
todo sin ninguna dificultad; lo anterior propicia que el a —-
lumno siga siendo el ser pasive gue en un futuro no podrid en-
frentarse a problemas que requieren de su decisidn por miedo-
a eguilvocarse.

Es necesario que se analice la practica docente para saber cd
mo se esta actuando, si se beneficia al alumno a que logre el
verdadero aprendizaje o solo se obstaculiza.

Todo ello tiene la finalidad dé provocar un cambio en el pro-
Cceso ense”anza-aprendizaje en beneficic del alumno. El por —-—

que de esto tiene su origen en la forma de cémo el educando -



esta acostumbrado a recibir los contenidos temas, desde tiem
po atrds y en la actualidad; aunque es triste decirlo el do-
cente ha sido un conductor y reproductor del conocimiento, -
lo que ha hecho que la labor educativa sea una constante mo-
notonia en la gue al alumno se le va acostumbrando a propor-
cionarle los temas, pues en la realidad se muestra a un nifio
que en la practica, al presentarle los contenidos no contes-—
ta y si lo hace son algunos cuantcs, los demé&s esperan gue -
el maestro sea guien exponga y al final dicte un cuestiona -
rio para contestar, estudiar y presentar prueba con las mis-
mas preguntas. Ademds de todo lo anterior, no le gusta partl
cipar, ni que se le cuestione sobre lo entendido. Esta forma
de presentar los contenidos convierte al alumno en repetiti-
vo, pasivo, poco creativo y nada reflexivoj; adapténdose a mé
todos que son de poca utilidad para su realidad.

El maestro al ver la problematica que se presenta con el a -
lumno intenta algunos cambios siguiendo una técnica que con-
siste en escribir el tema en el pizarrdn, preguntar scbre é1
al contestar sblo algunos se pide que busquen el significado
en el diccionario, para incitar a los demds a invclucrarse -
en el conocimiento, observandose gue el alumno no logra adap
tarse al cambio, razdn por lo que desean el tradicional méto
do de ensefianza.

Quiza el maestro en su intento de una nueva forma de impar -
tir el conocimiento se presente como un conductista del a -
prendizaje. .

Se actla bajo el conductismc como consecuencia de la forma -



cibdn profesional recibida, la cual se manifiesta en la practi
ca docente actual, en donde se ccnduce a los alumnos a que -
aprendan y memoricen los contenidos mediante estimulos ense -
fidndoles los procesos a seguir en Ciencias Naturales; se les-
pone a leer, a que relacionen preguntas y respuestas, dibujos,
los experimentos quedan al olvido, por lo que se requiere de -
la participacién del nifioc solo para reafirmar lo expuesto.
Esto conlleva a un anidlisis de la préctica la que dard como ——
resultado una panordmica de la realidad educativa.

Es por ello que se elige un tema de verdadero interés y trans-—
formecibn social, el cual dio como resultado el planteamiento-
de un problema en el que se considera la defipicidn de éste cg
mo ¢ alqguier dificultad gque no se puede resolver automaticamen
te, es decir que requiere de buscar la solucidn, o el compor -
tamiento adecuado para enfrentarse a tal situacidén, siendo en-
tonces 1la forma‘més Gtil y sencilla de definir el objeto de es

tudio,.
1.2 Desarrollo de una clase.

Para dar una imagén mds clera y precisa de cbdmo se esta lle ——
vandc a cabc el proceso de aprerdizaje se efectud un estudio -
de la practica docente a nivel primario en el gradoc de sexto -
en el area de Ciencias Naturales contando con veinte alumnos.-
Para lo anterior se recurrid al diario de campbo. La clase que-
se muestra tiene como tema Historia de la Tierra.

Tema: Historia de 1la Tierra.



(La maestra escribe en el pizarrdn el tema a tratar )

Jesls:

Maestra:

Pedro:

Maestra:

Pedro:

Maestra:

Pedro:

Maestra:

¢ Qué vamos a estudiar maestra ?

La historia de la tierra, de cbémo surgid y cbdbmo se-

fué formando lo que ahora conocemos.

Maestra ¢ y como era entonces ?

La tierra se formd hace millones de afios con la teo
ria de que el Sistema Solar surgidé de una explosidn

de un asteroide el cual se fragmentd y los pedazos-

de este con el tiempo se enfriaron dando paso a la-

formacidén de los platetas en dconde el Sol es el cepn
tro del Sistema Solar, emitiendo luz y calor. Otra-

teoria es de gue una nube de gas y polvo formaron -

el Sol y los Planetas.

Maestra, esa explosidn soltd gases y polvos que se-

juntaron formando planetas.

Si, Pedro, es una de las teorias. Bueno, ¢{pero como

crees que se formbd la Tierra, como era en su inicio?
Al principio habia dinosaurios y viboras vcladoras.

Bueno Pedro, esto sucedid pero un poco después, en-

un inicio todo esta sin forma, la que después ad —-

qulere, pero para ello pasaron millones de afios. -

(Escribe en el pizarrdén la. Etapa Precémbrica). La-

Tierra tuvo su origen empezandoc con la formacidn de

montafias volcanes. Perc antes debemos saker que la-

historia de nuestro planeta se a dividido en cuatro

grandes etapas dando inicio con esta (sefala el pi-

zarrdn) .



Jeslis: Precé&mbrica, pero que pasd ahi.

Pedro:

Maestra:

Alumnos:

Maestra:

Elvia:
Maestra:

Elvia:

Maestra:

Pedro:

Se forman los mares, volcanes.

Esta bien lo que dice Pedro, pero primero vamos a -
formar equipos. De estas hojas de papel hacen cua -
tro tiras. Doblan primero una hoja a la mitad y pe-
gan estas para gue sean un poco largas vy asi lo ha-
cen con las demis hasta tener las que se indican. -
Se integran en los equipos correspondientes.

Ya estamos listos <que hacemos?

“mpecemos por la primera Era Precémbrica, la cual -
durd aproximadamente 4 400 millones de afios pero an
tes de ésto la Tierra se enfrid y se formd la corte
za; las rocas liberaron agua y el agua de lluvia em
pezarcn a formar 1o0s mares y montaflas. En ésta pri-
mera era surgen los organismos vivos gue en aguel -
entonces eran acuadticos.

Maestra Iperc como se sabe estc de los seres vivos?
Elvia, recuerdas lo que dijimos de los fdésiles.

Si, de que son parte de animales o plantas gue con-
el tiempo se convierten en piedra.

Correctc, por medio de los fbsiles que se encontra-
rcn y que se parecian a las bacterias actuales se -
supo gue tenian cuando menos 3 100 millones de afios
de edad, también se encontraron algunas capaces de-
realizar la fotosintgsis. {Recuerdan lo que es la -
fotosintesis?

Creo que las plantas hacen su alimento por medio del

Sol,



Maestra: S{ Pedro, las plantas elaboran su materia organica
empleando la energia solar. En ésta primera era -
los seres vivos eran acudticcs. Ahora en las tiras
gue hicieron en una de ellas escriban lo que se -
vibé de ésta primera era y dibuja lo que en ella -
acontecibé. Cada equipo hace el trabajo.

(la maestra escribe en el pizarrdn 2a.Era Paleozol
ca).

Sandra: Ya terminamos, escribimos ahora la segunda o nos -
esperamos.

Maestra: <¢Ya terminaron todos para dar inicio a la za.Era?

Alumnos: Si, ya terminamos.

Maestra: Bueno, ahora veremos la segunda llamada Paleozoica,
icuanto creen que dura y que sucedid en ella?

Pedrc: En la Paleozoica aparecen los dinosaurios.

Maestra No Pedro, todavia no aparecen hasta la tercera. En
esta segunda que durd 370 millones de afios (escri-
be en el pizarrdn) se desarrolla la vida en el a -
gua casi todos los grupos de invertebrados como es

ponjas —interviene Jose Franclsco- estrellas de

mar y peces- es verdad, perc los peces aparecilercn
a la mitad y al final los anfibios y reptiles.
Daniel: Los anfibios son los que viven en el agua y en la-
tierra {verdad maestra?
Maestra: Si Daniel. )

Pedrc: Y luego empieza a ver animales en la tierra.

Maestra: Es cierto eso gue dices Pedro y en la siguiente lo



Alumnos:

Maestra:

Alumnos:

Maestra:

Pedro:

Maestra:

Pedro:

Maestra:

Jesus:

Maestra:

Claudia:

Maestra:

veremos. Ahora escriban en otra tira lo mis importan-
te de esta era.

(Mientras los alumnos trabajan la maestra escribe en-
el pizarrdén 3a. Era Mesozoica, duracién 165 millones-
de afios)

¢Lo escribimos?

No. Primero lo explicamos, ipero ya terminaron para -
dar inicio con esta tercera era?

Ya terminamos.

En la BEra Mesozoica que durd como esta aqui (dirijién
dose al pizarrdn) 165 millones de afios y sucede que -
hacen su aparicidn...

Los dinosaurios.

Ahora sl Pedro, aparecen los dinosaurios y reptiles.
Se desarrollan las plantas, en especial las coniferas
y helechos.

Maestra, pero estos animales ya no existen de ese ta-
maflo, aungue se parecen a la lagartija y al camalebdn.
Es clertc eso.

Se hicieron chicos porque los &rboles se fueron empe-
quefieciéndose y no se podian alimentar, por eso cdesa-—
parecileron,

Claudia, ¢que dices tl sobre lo que dice Jesus?

A lo mejor es verdad, ya gue ahora son pequefios vy pue
den comer,

Bueno, los animales cambiarcn porque la vegetacibn y-

el clima junto con otros factores influyercn. En esta

10



Jesls:

Maestra:

Maestra:

Daniel:

Maestra:

Pedro:

Maestra:

Elvia:

11

era los animales son anfibios (viven en el agua co=c
mo en la tierra)

{Eso es lo mé&s importante maestra, lo hacemos en o-
tra tira y lo dibujamos?

Si, realicen lo que ya han hecho con las otras ti -
ras. (Los alumnos trabajan con sus tiras y la maes-
tra pasa por los equipos observando lo que realizan
los alumnos, Pasa al frente y escribe en el piza -
rrén. 4a. Era Cenozoica).

Esta Gltima Era Cenozoica durd 65 millones de afios,
aparecen las aves y los mamiferos; las plantas con-
flores y a partir de los Ultimos tres y medio millo
nes de afios el hombre.

{Maestra era asil como nosotros o cambid el hombre?
Daniel, el hombre moderno existe desde hace =
100 000 afios, por lo que el primero fué muy diferen
te, recuerden que ya lo estudiamos en el tema de la
evolucibn,

Igual gue caballo. Maestra hacemos lo referente a -
esta Ultima era en la tira y dibujamos al hombre y-
las flores.

Terminando su trabajo lo exponen dentro de cinco -
minutos. (pasado el *tiempo se presentan los traba -
jos). Ahora cada equipo presenta lo gque hizo para -
comentarlo.,

Maestra, todos se parecen y tienen los mismos dibu-

jos.
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Maestra: Es verdad, todos son semejantes, por lo que es ne-
cesario que cada alumno realice un resumen de lo -
mé&s importante de cada una de las eras.

Pedro: Maestra en la primera aparecen las montaflas y se -
res vivos, en la segunda los peces y los inverte -—
brados, en la tercera los dinosaurios y la Gltima-
las flores y el hombre.

Maestra: Muy bien Pedro, pero ahora escribelo. Tienen diez-
minutos para hacer el resumen y asl poder contestar
unas cuestiones que se les entregaran escritas.Des
pués pasaran al escritorio para contestar unas pre
guntas orales.

Tarea: Hacer un dibujo que comprenda las cuatro grandes -
eras geoldgicas.

La estrategia didactica utilizada por la maestra denota un -

tradicionalismoeen donde ella expone el tema sin brindarle al

alumno gque sea él qguien investigue, descubra, limitandolo a -
los conocimientos que ella proporciona. Esto implica hacer un

anidlisis de la praictica expuesta.
1.3 Analisis de la clase.

En la practica se muestra gque el alumno tiene pocas oportuni-
dades de construir el conocimiento, pues el contenidc se le -
presenta elabcrado, reproduce 10 que se le indica, para que -
un determinado momento lo recite conforme se le pida teniendo

el papel de un reproducteor. El procesc enseflanza-aprendizaje-
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es de acuerdo a como lo indica el programa tiene contenidos le
gitimizados gue se cumplen de acuerdo a la normatividad en don
de el Estado busca formar alumnos capaces de gularse por nor -
mas, horarios establecidos, evaluaciones gue en su mayoria son
dogmiticas y reproductoras de los contenldos tal y como se le-
impartieron al nifio siguiendo un patrdn conductista sin dar -
oportunidad a una construccién del ccnocimiento. La maestra si
gue una linea tradicionalista en donde expone ella el tema, ex
plica en forma verbalista, no hay motivacidn, empleando como -
recurso didéctico el mas comln y rutinario gis y pizarrdn; or-
dena cayendo en un autoritarismo, sin dar oportunidad de que -
los alumnos interactlien entre ellos mismos para que elaboren -
su propio aprendizaje. Las relaciones gue se dan en el aula —-
son maestro—alumno en forma unilateral sin extenderse hacia -
los alumnos; esto se observa cuandc la mgestra expone y un a—--—
lumno responde sin que intervenga otro compafiero y discuten la
situacibén para que el conocimiento sea mas fijo. La organiza -
cibén de-renseftanza en grupo es individual, pues cada guien hace
lo suyo respondiendc a lo que cree que es correcto; la partici
pacién de alounos alumnos hace que exista un poco el rompimien
to del contratc didactico establecido, en donde la maestra en-
sefia y el alumno aprende.

La clase se desarrolla tomando los contenidos del pragrama de-—
Ciencias Naturales, sin considerar guien los fundamenta, O en-
que corriente se ublcanj; se imparten de manera tradicional, -
siendo el maestro expcsitor, ordenando a los alumnos lo gue de

ben de hacer guiandose por el libro de textc, no hay oportuni-
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dad de discutir o comentar el tema presionindclos a terminar-

para continuar con otras actividades.

Se continla guiando al alumno por un aprendizaje conductista,

poca libertad de expresidn, de vez en cuando el nifio partici-

pa para dar su opinidn o reafirmar 1o que se esti explicando-

sobre las Eras Geoldgicas; el maestro conduce al educando in-

dicdndole cada uno de los pasos a sequir de acuerdo con el 11

bro de texto; el nifioc se torna pasivo, sumiso memoristicc y -
poco activo, no se considera su experiencia, se pretende Unica
mente asimlile los conocimientos para cumplir con el requisito-
oficial.

E1l Contrato Didacticc que se presenta en el aula es autorita -
rio, sin dar oportunidad a que exista una ruptura en donde se-—
permita la interaccibn entre los propios alumnos a que comen -
ten el tema, lo analicen para ir organizando el trabajo de a -
cuerdo a sus inquietudes y construyan asi su propio y verdade-
ro aprendizaje.

La maestra dentrc de la postura gue adopta impartiendo el con-
tenido en un 'enguaje cientifico conforme 1o indica el progra-—
ma (episteme) no brinda oportunidad de gue el alumno exprese -
el saber cotidiano (doxa), ya que éste posee conocimientos ——
que pueden ser validos tanto como los cientificos. Como hace —
ver Heller que lo cotidiano no puede separarse de la accidn -
practica, ya oue en ella se encuentran verdades. Por ello es —
necesario gue se permita la ruptura para conocer 1o gue el ni-
o sabe y vincularlo con nuevos conceptos partiendo del saber-

del alumnoe.



La autonomia se debe permitir para que el alumno a través de-
su experiend&a vaya conformando su aprendizaje y pueda apro -
plarse de los contenidos pero, ¢ cbébmo se apropiard 2?2 permi —-
tiendo que é1 mismo descubra, ccnstruya, redescubra los con -
ceptos en el que se incluyen tanto los aciertos como los erro
res, ya que esos son también pasos necesarios en toda cons -
truccidn intelectual; que se le conceda libertad para que par
ta de su realidad en la construccidn de su saber cientifico.

La maestra dentro de la practica docente y que através del re
gistro de clase que se hace presenta una postura conductista-

en donde las concepciones epistemoldgicas son empirista-meca-

nicista, ya que la estructura didactica que utiliza es:

Profesor

Alumno Conténido . Objetiveos

Estrategia
La estructura que se presenta es la que corresponde a la psi-
cologia de un maestro conductista en donde la estrategia a se
guir es de que el profesor planifica para facilitar el apren-
dizaje de los alumnos estableciendo con especificidad el ni -
vel de complejidad y tipo de ccmportamiento que el estudiante
tiene que cubrir. Se dice que es conductista pues su forma de
trabajar es mediante el estimulo-respuesta, el objeto actlla -
sobre el sujeto el cual recibe el conocimiento del exterior -
siguiendo "el tradicional condicionamientc el cual es simple-
mente cierto tipo de secuencla de estimulos y respuestas que-
da como resultado un cambio cduradero de la conducta o un au -

mento de las probabilidades de gque se emita una respuesta —-

15



determinada". (1)

Siguiendo con este patrdn se cae en un marcado mecanismo, el
cual "considera al sujeto como un ser contemplativo, recepti
vo de la realidad en si y por sij; y al conocimiento como el-
resultado de la accidn de los objetos del mundo exterior so-
bre los bérganos de los sentidos'". (2)

Lo anterior se observa en la practica que se presenta en don
de el alumno es un ser receptivec que se apropia del conteni-
do elaborado sin darle oportunidad de que lo construya, es -
un reproductor que no es critico ni reflexivo, ya gue toma -
lo que se le proporciona como algo Gnico; este es un tipo de
educacién del clasicc alumno de banquillo.

Es comprensible que las formas de llevar a cabo la ensefianza
estén relacionadas con las ideas sobre cbmo se aprende y so-
bre cémo tiene lugar el proceso del conocimiento; de ahi que
los métodos de ensefianza y la organizacidén del trabajo tiene
una gran importancia para que el conocimiento tenga validez,
por lo tanto es necesario buscar el origen de éste partiendo
de una concepcidén epistemoldgica la cual en este caso es em-
pirista en donde el conocimiento se adquiere por medio de -
los sentidos, y el sujeto es bisicamente pasivo, ya que esta
sometido a las influencias que vienen del exterior y gue ac-
than sobre é1.

(1) Morris, L.Bigge. ¢(Cbmo describen en proceso de aprendiza
je las dos familias de teorias contemporéneas del apren-
dizaje. Teorias del aprendizaje. P.111

(2) Pérez Juirez Esther. Problematica General Didactica. La-
Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente. P.3

16
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La clase de Ciencias Naturales se expone en una forma dogmati
ca sin considerar si al alumno le agrada la ciencia, si cono-
ce algo de ella, qué es lo que sabe, qué le gustaria conocer-

el respecto. En la practica presentada se observa que a los -

alumnos les gusta comentar sobre el tema al intervenir y dar- V//

su concepto, pero encuentran la barrera gue la maestra mues -/

tra al no permitir libertad de accidén al nifioc para que expon-
ga sus inquietudes, sus deseos de conocer lo que un determina
do tiempo existid y el por qué de su desaparicidbdn, los suce -
SOs que acontecieron en un pasado y que forman parte de la -
Historia de la Tierra. Los alumnos tienen conocimientos sobre
aspectos del medio natural, pues desde el hogar tienen contac
to con una serie de animales domésticos de los cuales aprende
su forma de comportarse haciendo diferencias entre unos y o -
tros; al igual gue ccnoce una variedad de plantas y las clasi
fica por su forma, color, olor, etc. Se puede decir que empie
za a tener gusto por el mundo natural el cual irid conociendo-
y ampliando al ingresar a la escuela en donde se incrementa -
ran sus conocimientos, al mismo tiempo que querrd conocer mis
acerca del mundo que le rodea.
Si la maestra permitiera que los alumnos fueran quienes inves
tigaran el tema, descubriendo por ellos mismos los aconteci -
mientos gue sucedieron en las diferentes etapas de la Tierra-
se compenetrarian en el tema y buscarian los medios didicti -
cos de representar el tema, llegando asi al conocimiento.

-~
Lo mas importante serd hacer de la enseflanza de las Ciencias-—

Naturales un aprendizaje vivificante a base de experiencies -

v’

-

.
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- 7 - \v
reales, en donde el nifio esté en contacto con el medio, con -

su entorno y de su realidad, en lugar de llevarlo através de-
una educacidn libresca transmitiéndole a una serie mas o me -
nos larga de conocimientos, por lo general muy alejados del -
entorno y de los intereses del nifio. Las actividades a seguir
durante el decsarrollo de la clase estd indicado por la maes -
tra, sin dar oportunidad de que los recursos didacticcs ‘sean-
elaborados por los alumnos con materiales que el mismo medio-
le prcporcione, utilizando sus experiencias cotidianas. So6lo-
retoma como se menciond anteriormente el curriculum oficial,-
materializdndose en la cotidianidad de la escuelaj utilizando
se el libro de texto para fundamentar lo que el mismoc progra-
ma sefala.

En el transcurso de la clase se observa un tiempo limitado cue
forza al alumno a no divagar o preguntar dudas que se le pre-
senten, sus deséos e intereses no son considerados, &l es so-
lo un elementc reproductivo, no relaciona el tema con lo gque-
su realidad de la naturaleza le presenta en la actualidad; de
ahi gue no comprenda el tema, pues no lo investiga, no cons -
truye, no redescubre, no experimenta, no 1o vive, solo 1o re-
cibe del exterior provocando que sea un receptor-reproductor,
que no lograri apropiarse del ccnocimiento.

Lo anterior se verifica al realizarse la evaluacidn de 1la -
practica, en donde se procede aplicar un cjercicio de evalua-
cién el cual consta de cincc cuestiones que resumen el conte-
nido del tema, Historia de 1la Tierra, en donde los resultados

aue se obtuvieron no son nada alentadores, ya que de los cdie-

I
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cinueve solo ocho obtuvieron evaluacibdn aprobatcria, mientras
los restantes fueron bajos, por lo que se tiene un porcentaje
del 42% respecto al diagndstico que se hizo alumnc por alumno
en fcrma individual y que contenia aspectos relacionados con-
el tema se obtuvo un resultado de 4.8%; por lo gue comparando
los se puede decir gue no hay variacidén, pues casi son igua -
les a diferencias de décimas. Estc demuestra que el alumno al
ser llevado al aprendizaje en forma conductista sin permitir-
le la construccidn de sy prcpio conocimiento aprende solo pa-
ra el momento y no lo asimila, ya que no es aprendido por in-
terés de ellos sino que se le da elaborado el contenido limi-
tandose a reproaucirlo en el momento gue se le indica, de ahi
que los resultados obtenidcs son el reflejo del tradicionalis
mo imperante en la practica docente.
Habr&d que persar en un nuevo tipo de relacidédn entre maestro -
y alumno, dcnde se considera la autonomla de los educandos, -
para que aprendan por si mismos, y que a partir de sus expe -
riencias conformen su saber; la libertad coadyuvari a que --—
sean mas activos gracias a ese pacto que se de entre maestro-
alumno:
"E1l Contrato Didactico es como una especie de pac-
TO entre maestro—alurno, mediante el cual el maes-—
trc se compromete a ensefiar algo ( o a lograr que-
el alumno aprenda) y el alumno acepta ese compromi
sc, es decir, se somete a la voluntad de ensefianza
del maestro, poniendo su prcpia voluntad de apren-
der". (3)

Al existir momentos sucesivos de restableciriento vy ruptura -

en el Contrato Didictico posibilita el aprendizaje del e lumno,

(3) Guy Brousseau.Efectos y paradoja del Contratc Didactico.
La matemdtica er la Escuela II. Ant. UPN. p.190



guien manifiesta situaciones vividas gue irdn conformando su-
conoclimiento.

Lc anterior no se da en el grupo debido a gue se sigue una -
linea tradicional en donde el maestro es el centro de ense —--
flanza, donde el método empleado se considera como una receta-
o un ccnjunto de reglas rigidas que se deben llevar a cabo -
sin dar oportunicad de que sea el nifio gquien de la pauta a sg
guir sin importar el orden, ya que parte de su interés de deg
cubrir, conocer los fendbmenos, hechos, acontecimientos que lo
irdn conformando e ir aprendiendo de su propia iniciativa.

Se hace uso del Programa como un reglamerito del cual no pue -
den existir cambio en actividades, metodologia y sobre todo -
que se debe de cumplir tal y como se presenta. Por ello es ng
cesario hacer un anilisis de éste para conocer los objetives,

finalidades, y metas gue se han de llegar,

1.4 Objetivos del Programa de sexto grado.

De acuerdo a lo que se ha expuestc y debidec a que la practica
docente continlia con un tradicionalismo, debe darse un cambic
7 - . . -
para que el alumno sea mas reflexivoc, creative; Plaget consi-
dera gue un nifio activc es un nific que esta aprendiendc, por-
lo gque se debe permitir esa actividad que lo ird conduciendo-
a la construccidn del conocimiento por su propia iniciativa.

La propuesta que se presenta en el area de las Ciencias Natu-

SR

rales esta dirigida a los alumnos de sexto grado de Educacidn

Primaria. La finalidad de esta es de que el nifio construya el

v
}

'

P

cornccimiento, se apropie del objeto dejando atras la relacidn
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objeto—sujgto. Para lograr lo anterior es necesario analizar-

el Programa bara recuperar su incidencia en el problema.

El curriculum oficial de Educacidén Primaria de Sexto Grado, -

ubicidndolo dentro de una pbstura espistemoldbgica tiende al -

constructivismo, ya que favorece la interaccidédn grupal y se -

permite libertad al alumno para que &1 mismo proponga y dise-

fie su participacién en el trabajo, "mids se favorecerd su so -

cializacibén y autonomiaj; y de acuerdo con las finalidades de-

la educacidn que imparte el Estado" (4). Se pretende que al -

concluir la educacidbdn primaria el alumno logre los siguientes

objetivos generales:

. Conocer y tener confianza en si mismo, para aprovechar ade-
cuadamente sus capacidades como ser humano.

. Lograr un desarrollo fisico, un pensamiento intelectual, re
flexivo, afectivo y de conciencia critica.

. Tener criterio personal y participar activa y racionalmente
en la toma de decisiones i1ndividuales y sociales.

. Aprender por si mismo y de manera continua, para convertir-
se en agente de su propio desenvolvimiento.

Lo anterior se logra mediante la organizacidn del trabajo do-

cente de tal manera que los contenidos de las ocho areas de -

aprendizaje se desarrcllen equilibradamente, pars la forma --—

cibén integral del nifio:

En cuantc al area de las Ciencias Naturales se pretende la —37

. 2 . . e - .
formacion de una actitud cientifica en el nlno, gue le permi-—;

(4) Articulo 50. de la Ley Federal de Educacidn.
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ta entender la ciencia como un proceso evolutivo, cbdmo una bls

queda 1ld6gica y sistemdtica que, fundamentada en conocimientos—

adquiridos y en procedimientos de investigacidn especificos, -
propicia la adquisicidédn de nuevos conocimientos y explicacio -
nes acerca de diversos objetos, seres y fendmenos naturales.

El estudio de lasCiencias Naturales en este grado se aborda a-

través de cuatro grandes temas: Seres vivos, Medio Ambiente Ma

teria y Energia, Los Astros y en espacio exterior.
Objetivos Generales del area de Ciencias Naturales.

. Reconocer 1la influencia reciproca que existe entre el desa -
rrollo del conocimiento cientifico y de la sociedad.

. Comprender ls interacciones que se dan entre los factores —-—
que conforman los distintos ecosistemas para su mejor gprove
chamiento y conservaciéne.

. Comprender algunos procesos naturales de la evolucidr de los
seres vivos y la formacidn de la superficie terrestre.

. Identificar dentro del Universo los Astros que conforman el-
Sistema Solar y a éste como parte de la Via LActea.

. Conocer el funcionamiento del Aparato reproductor del hombre
y de la mujer, y el proceso de gestacibén de un ser hrumano.

. Aplicar procedimientos bisicos de la investigacidédn cientifi-
ca para comprender y explicar algunos fenbdmenos de la natura
leza.

En sexto grado en cuanto a las Ciencias Naturales se pretende-

la formacidn de una actitud cientifica en el nifio, que le per-

mite entender la ciencia como un proceso evolutivo, como una -

blsqueda lbégica y sistemdtica que, fundamentada en conocimien—



23

tos adquiridos y en procedimientos de investigacidn especifi--
cos, propicia la adquisicidn de nuevos conocimientos y expli-
caciones acerca de diversos objetos, seres y fendmenos natura
les.

La enseflanza de las Ciencias Naturales se basa en la metodolg
gia cientifica mediante los procesos inductivo-deductivo, in-
volucrando principalmente la observacidn y experimentacidn pa
ra generalizar. De acuerdo a estc y lo que pretende el progra
ma en general existe una incongruencia, va que el curriculum-—
pretende un constructivismo; en Ciencias Naturales se denota-
una epistemologia empirista, en donde el objeto actla sobre =
el sujeto, el exterior influye sobre lo interior. La concep -
cién de aprendizaje es ccnductista, ya que generalmente se le
indica al nifio gue hacer, existiendo también cierta incon -
gruencia con los objetivos generales en donde el alumno debe-
adguirir una actitud cientifica, pero ésta no se da debido a-
que el maestro es quien planea, organiza la labor educativa,-
considerando los objetivos y actividades; no parte de 1a.rea—
lidad del nifio, quien debe experimentar por si mismo, tener -
libertad de exponer sus experiencias, manipulsr los objetos -
que sean de su interés y que serdn de gran ayuda para gque ad-
guiera nuevcs conocimientos.

El programa de sexto grado esti disefiado para nifios que se en
cuentran en las Operaciones formales y gue poseen un pensamien
to hipotético-deductivo; esto de acuerdo a la teoria de Pia -

get. Los alumnos en este caso en su mayoria al tener la edad-

aproximada para este nivel (de 11 a 15 afios) no lo tienen, en.

111492



24

contrindose dentro de las operaciones concretas (se realiza -
ron los experimentos indicados por Plaget para conocer y ubi-
carlos dentro de las categorias) lo que significa que se le -
dificultard llegar a una generalizacidn, pero en cuanto a lo-
inductivo-deductivo se encuentra dentro de su nivel de desa -
rrolloe.

El programa presenta el método cientifico mediante los proce-
sos inductivo-deductivo involucrando principalmente la obser-
vacidén y experimentacidn para generalizar. El alumno necesita
descubrir los procedimientos que le sean mas accesibles para-
llegar al conocimiento, sin tener una regla rigida de pasos -
rigurosos que deben tener un orden; se debe tener una flexibi
lidad en cuanto al orden y seguimiento Ce procedimientose.

El curriculum oficial que se proporciona al maestro no siempre
es aplicado exactamente como se indica, pues se cuenta con un
curriculum ocu1£o gue permite manejar contenidos que no estén
legitimatizados, en donde cada maestrc de acverdo a su propla
valoracibén del conocimiento enfatiza ciertos temas y rechaza-
otros, incluye contenidos ausentes en el programa reinterpre-
ta y traduce cada tema en relacidn con la forma como imagina-
el gue aprende el alumno,

Esto no significa que el curriculum oficial no se considere,-
sino que el maestro lleve a clases 10 que cree que es digno -
de enseflarse. Inculca valores morales, civicos, de compafieris
mo para que entre ellos mediante la interaccidn dejan de ser-—
conducidos por el maestro en la blsgueda de conocimientos, -

que aurque no estén legitimatizados le ayudan a ir construyen



do su prop%o aprendizajee.

En cuanto a 1los libros de texto hay ejercicios que no incitan
al nifio a pensar, a que troplece con obstdculos, a contradic-
ciones que lo lleven a buscar respuestas correctas o busque -
caminos nuevcs para justificar las vya conocidgs, a que plan -
tee problemas y vierta verdades en forma razonada. .
El nifio debe busar respuestas por si mismo y no que las mis-
mas llustraciones que se presenten sean tan claras gue provo-
guen apatia por investigar sobre el tema y se tenga la contes
tacibébn de siempre, pare qué se hace si ya se sabe la respues-
ta o resultado.

La mayoria de los docentes han tenidoc como Gnico recurso o

principal medio didictico los libros de texto, en donde los

objetivos son presentados como lo indica el programa, sin
existir cambio alguno; si bien el material del texto estid or-
ganizado y hay ideas centrales ofrecidas a los nifios, deberia
investigarse, descubrir, experimentar con materiales que se -
obtengan en el medio, despertar el interés vy sobre todo que -
se encuentren dentro del desarrollo del nific. Aqul de hecho -
el maestro debe tener habilidad para proporcionarle oportuni-
dades al nifilo para gue construya sus proplas normas de cconoci
miento y moral mediante su proplio razonamiento.

Bn cuanto al orden progresivo de las unidades de estudio en -
el libro, no la hay, pues algunas de ellas no se encuentran -
conforme lo marca el programa oficial. La realidad es gue en-
el programa y en el libro de texto ya vienen escritos los ——

planteamientos y preguntas que deben responder los nifios, sin

25
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ser nunca éstos los que formulen cuestiones que les permitan -
interesarse mas en el proceso ensefianza—-aprendizaje, no tienen
esa libertad y oportunidad de establecer problemas de su rea -
lidad; el docente es guien transmite los conocimientos sin a -
justarse a la realidad del medio ni al nivel de desarrollo del
Nifioe.

E1l docente hace uso del programa en una forma rigida vy dogmati
ca siendo que debe adecuarlo al interés del nifio, pues existe-
una flexibilidad que permite ese ajuste, asi como la aplica --
cibén de técnicas y métodos que sean convenientes despertando -
el entusiasmo y deseo de descubrir los ccnocimientos por el -
propio esfuerzo, haciendo mds fructifero el proceso educativo.
Referente a la evaluacidn el maestro no debe basarse solamente
a pruebas rigidas que proporcionan un nUmero, sino hacer uso -
de diferentes aspectos que van desde observaciones, participa-
ciones del nifio, sus trabajos, etc., podrd realizar evaluacio-
nes através de la observacidn constante, concentrando todo en-
un cuaderno o tabla de registro la cual le permitird llevar un
control de los avances o estancamilentc de los alumnos. En el -
programa se presentan sugerencias para determinar la verdadera
actuacibédn de los alumnos en el aula: atender la participacidn-
del alumno, sus diferencilas individuales, el trabajo que reall
za de acuerdo a sus capacidades, tener presente los objetivos-—
a lograr en este grado y respetar su integracidén, auxiliadndose
de las actividades; apoyarse en la técnica de observacibdn para
la obtencidn de datos significativos para conocer cada uno de-

sus alumnos y detectar sus adelantos y deficliencias en el apro
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vectamiento escolar. El docente evalla al término de cada uni
dad para médir el aprendizaje obtenido con el uso de examenes,
sin considerar otros rasgos de las actitudes y aptitudes que-
el alumno presenta en el proceso, siendec importante solo las-
cuestiones que conteste correctamente para su aprobacidn o re
probacibén. La evaluacidn se emplea como un instrumento de con
trol social y para llevar a cabo una mejor seleccidn de alum-
NoS.

E1 proceso educativo del que se hace mencidén tiene lugar en -

un medio semiurbano, para ello se presenta su contexto.

1.5 Contexto institucional.

Se lzbora en la Escuela Primaria Profr. Eliseo Zamudio Lbpez-
ubicada en la Colonia Industrial del municipioc de Gonzalez, -
Tamaulipas.,con un sexto grado grupo "A" en el cual partici -
pan veinte alumnos.

Esta escuela tiene sus inicios en 1984 laborando primeramente
en casas prestadas por gentes de la comunidad, trabajando so-
lo tres maestros quienes atendian tcdos los grados de lo. a -
0., pues la escuela era y es de organizacidn completa. Cua -
tro afios después se construye el edificio escolar con seis au
las, direccidbn, cooperativa, bafios, bebedercs, teatro al aire
libre, plaza cilvica, patio de recreo; se cuenta ahora con -—-—
seis maestros uno de ellos es el director, y un conserge.
Dentro del contexto institucional el director es el encargado
de organizar vy hacer llegar las disposiciones de la inspec -

cibn escolzr, el personal docente cumple con su funcibdn den -



tro del aula y otras actividades extraescolares que la direc
cidn encomienda al consejo técnico: festivales, concursos, —
rondas, ahorro, cooperativa; todas estas actividades limitan
el tiempo dedicadc al proceso ensefianza aprendizaje ocasio -
nando rupturas, provocando que no se cumpla con lo programa-
do. Estas mismas actividades limitarian tambiénr la nueva —-—
prdctica que se desea fomentar en los alumnos adentrindolos-—
hacia la escuela nueva en donde, se requiere de un alumno di
namico, activo, censtructivo, investigador, reflexivo, criti
Co Yy capaz de resolver los problemas a los que se enfrente.-
Este tipo de escuela estd mis acorde a la época en que se vi
ve donde se requiere de un nifio que logre un mayor desenvcl-

vimiento y seguridad ante los hechos y fenbémenos que ocurran

en la naturaleza, les dé solucidn utilizando los medios e
instrumentos necesarios que &1 mismo considere y que le sean
Gtiles para su comprensidn.

Para mejor organizacidn dentrc de la escuela se cuenta con -

[N
!

una sociedad de padres de familia, cuyas funciones se lim
tan al mantenimiento y ampliacidn de la escuela, asi ccmo ac
tividades que en ocasiones realizan en comin de acuerdc con-
los maestros como son los festejos del dia del nific y fiesta
navidefia; las relaciones son de ayuda en cacda proyecto y en-—
me joramiento del aspecto educativo.

La funcidn del personal docente er la mayoria de lss ocasio-
nes se limita a cumplir con el proceso educativo siguiendc -

las normas institucionales, no permiten el cambio, continua-

do con el tradicionalismo, cumpliendc con el prcgrama en una

28
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forma dogmitica en donde se limita la panorimica educativa,-
sin mayores berspectivas de libertad para el dlumno en la -
construccidén de su aprendizaje.

Las relaciones personales entre los maestros no son muy es -
trechas, las manifiestan de acuerdo a sus intereses, se re -
Gnen en ocasiones para comentar alguna cuestidn que surja en
el dia o cuando sean llamados por el director para cuestio -
nes de trabajo. Este tipo de relacibén no permite gque exista-
un intercambio académico, que se contrasten resultados obte—
nidos con alguna metodologia o simplemente buscar estrate -
gias que faciliten el proceso ensefianza aprendizaje.

El director en la institucién educativa proporciona libertad
al maestro para que planee su trabajo de acuerdo a las nece—
sidades del grupo, dando facilidades a que se reqlicen acti-
vidades fuera del aula como son los experimentcs, investiga-
Ciones; éstas no se realizan debidoc a que el maestro en su -
afédn de cumplir con el programa no desea perder tiempo, pues
se encuentran sujetos a un horario, que aunque se permite la
flexibilidad el docente no la emplea por temor al cambio; no
se elaboran estrategias en donde el nifio sea el constructor—
del conocimiento sino gque es el maestro quien denduce el pro
ceso educativo; haciendo algo rutinario, inmovible y estati-
Co, solo reproducen y repiten a su antojo los contenidos o —
bligando a los alumnos a la memorizacidn de los temas y pre-
pararlos para un exdmen; denotando 1o expuesto una limitante
méds para el trabajo ~u=s e pretende llevar a cabo, en donde -

el enseflar implique descubrir, construir, experimentar, a -

29
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crecentar los aciertos, reconocer los errores y encontrar al
ternativas dentro de un proceso dindmico y estar en constante
cambio.

Dentro del contexto social se puede decir que la escuela no -
estd aislada de la sociedad, ella misma forma una verdadera -
sociedad y como tal debe convertirse en un mundo pequefio en—-—
donde las actividades del nifio se practiquen en franca y sin-—
cera comunicacidédn através de todos los medios posibles.Las re
laciones que se establezcan, 12 comunicacidn y la interaccidn
permitiran gue el nifio desarrolle los conocimientos al convi-
vir con todo lo que le rodea empleando todos sus sentidos y -
pueda establecer relaciones con su medio y aprenda construyen
do.

La comunicacién es importante para que exista una interaccidn
en la gue surjan ideas, nusevas practicas que mejoresn la peda-
gogla que el maestro emplea en el cumplimiento de su labor do

cente,

1.6 Contexto Social

El nifio se desenvuelve dentro de una sociedad de la cual es -
miembro;la cual estipula el comportamiento del individuo; -—-
qulen se rige dentro de una serie de norinas gue se han deriva
do de la misma, con la finalidad misma de mejorar al hombre.

El medio ambiente en el cual se encuentra la escuela conserva

su aspecto todavia natural, sin las alteraciones que provoca-

la industrializacidn. Sus alrededores presentan un panorama -



digno de admirarse al mostrar en todo su esplendor lo que e-
norgullece é la comunidad: el "Cerro del Bernal', simbolo re
presentativo del escudo tamaulipeco; ademés se observan ani-
males de corral que permiten al nifio estar mds en contacto -
con su entorno y no perder el interés de conocer el medio -
que tiene ante é1, brinddndole abiertamente una naturaleza -
llena de conocimientos que le permitiran ir comprendiendo la
importancia de las Ciencias Naturales.

En cuanto al aspecto social que rodea la escuela esta confor

mado por comunidad, iglesia, medios de comunicacidén, padres-—

de familia con cierto estrato econbmico, el cual a sus inte-

reses busca un bienj; conjunténdose y estableciendo relacio

nes unos con otros mejorarian la situacibn educacional, que-

en ocasiones se le tiene como un segundo términq y de poca

importancia, esto debido a tradiciones que se tienen desde -

tiempo atris.

El aspecto educativo para los padres es de que sus hijos a -

prenden a ller, escribir y hacer cuentas como ellos le 1lla -

man lo referente a las ciencias carece de imvortancila pues -

la mayoria al preguntarle através de la entrevista realizada

contestaron gue no eran necesarlo, pues no ayudan aprender.-

La entrevista constaba de las siguientes cuestiones:

l.- {Considera importante que su hijo aprenda ciencias natu-
rales?

2.— {Le gustaria que se hicieran exp=srimentos en clase?

3.- ¢Como desearia que aprendiera esta ciencia?

La mayoria de los padres consideraron gue no era necesario -
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ni importante que se ensefien estas ciencias. Los demds, sobre
todo los que terminaron su educacidn primaria contestaron gue
era bueno que los nifios aprendieran sobre la naturaleza para-
gue conocileran los fendmenos y sus causas.

Le dan mé&s relevancia a que el maestro sea quien exponga los-
temas para que los nifios aprendan y entiendan; creen convenien
te que se les dicten cuestionarios para que los contesten y —-
aprendan y estudiar para el examen. El1 continuar con la misma-
practica tradicional 2s seguir con un tipo de educacibdn banca-
ria, verbalista, memoristica y mecénica, siendo que 21 mundo -
evoluciona y requiere de cambios de acuerdo a la iniciativa de
los alumnos en donde sean libres de expresar sus ideas, deseos
e inquietudes; y en donde el maestro asuma el papel de guia, -
orientador y permita la interaccidn entre los nifios, obtenien-—
do mejores resultados, y sobre todo se prepara a un individuo-
para la vida y no para el momento.

A través de 1os afios de estudio en la Universidad Pedagbgica -
hicieron que el docente fuera cambiando su forma de llevar a -
cabo el proceso educativo, incitdndole a efectuar un cambio —-
que se va dando paulatinamente y de acuerdo a las necesidades-

del alumnoj; motivo por el cual se quiso ir poniendo en précti-

(]

ca lo aprendido, al incitar al alumno a que sea &1 ahora quien

busque, construya su conocimiento, y no que se le proporcione-—

m

totalmente a como esta acostumbrado por tradiciédn. Esto provo-
cbd cilerta inconformidad en las madres de familia qulenes al -
ver los resultados en donde los nifios obtuvieron bajas evalua-

clones se presentaron ante la maestra para conocer las Causas,
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pues no comprendian el por qué de esos resultados, siendo que
sus hijos siémpre habian obtenido buenas notas y cbmo era po-
sible que en este Gltimo grado tuvieran dichas evaluaciones.-
Se habld con ellas y se les explico sobre cdmo se pretende -
llevar a cabo el proceso enseflanza aprendizajej; que el nifio -
debe ser un investigador, descubridor de conocimientos que le
permitan apropiarse de su propio aprendizaje, va a dejar de -
ser un nifio sumiso, que todo recibe por parte del maestro, en
la actualidad se requiere de un nifio activo, reflexivo, criti
co y capaz de desenvolverse con autonomia e idependenciae.
Aunque el nivél econdmico es precario, va que la mayoria de -
los padres son jornaleros, empleados; no justifica que tomen-
la actitud de ser un conformista y gque deseen para sus hijos-
el tradicional método de ensefianza: "saber leer,‘escribir y —
sumar'", se necesita de una escuela nueva en donde el proceso-
educativo gire entorno del nifio, su nivel, su interés, desa -
rrollando arménicamente todas sus habilidades.

Después de seflalar los aspectos principales de la practica do
cente, analisis del programa, contextos soclales, institucio-—
nales que influyen en la problemidtica de estudio se presenta-

interrogante.
1.7 Planteamiento problematico.

Conforme a lo presentado y al andlisis realizado de la précti
ca sducativa existente dada un tradicionalismo que no permite
la construccidén de conocimientos por la parte principal del -

proceso ensefianza aprendizaje: el alumno.
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nifio como individuo activo due constantemente se cuestiona
‘los porqués de las Cosas, necesita de libertad, de sutonomia-
que le permita descubrir y elaborar los elementos que le lle-
ven aproplarse del saber mediante su propio esfuerzo y no del
maestro, quien pasa a ser guia en la conduccidn del pProceso —
educativo, i

No es conveniente sequir fcmentando practicas rutinarias, ba-
sadas =n verbalismos que solo conducer a que el nific se con -
vierta en un ser receptive, pasivo y reproductor. Pcr esto se
requiere de buséar metodclogias que propicien un aprendizaje-
constructivo que permita al alumno descubrir, inventar, expe-
rimentar, manipular cbjetos, plantear estrategias vy alternati
Vas con un proceso dindmico que surga de su propia iniciativa

Lo anterior expuesto conduce a plantear la siguiente prokvlema

.
.

ct

ic

()]

e

Cémo lograr un aprendizaje constructive en el 4rea de Cian -

cias Naturales para el sexto grado de educacién primarig?

1.8 Justificacién y Objetivos.

El presente trabajo tiene la finalidad de superar las defi —-
ciencias que se presentan en el grupo donde, el proceso ense—
flanza aprendizaje propicia en el alumnc una actitud sumisa y-
reproductiva; se le limita el horizonte a una conduccidn por-
parte del maestro sin mis perspectivas de camio. De ahi que -

& requiere una modificacidn en bien del nific en donde s3ea —-—
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mas activoa conscignte de su realidad y del papel que tiene en
su aprendizaﬁe.

En cuanto al docente debe deshechar el empirismo a gue esta -
acostumbrado que quizas se deba a la educacidn recibida, basa-
da en métodos tradicionalistas, programas rigidos, verbalismos
librescos y que daban prioridad al lenguaje y matemdticas. Con
forme a esto se provoca que el maestro continle con esa forma-
de ensefilar, generalmente dice: "a mi me enseflaron de esa mane-
ra y se tienen buenos resultados"; siguen con lo pasado sin -
permitir el cambio que el momento pide, es una época de tecno-
logia, de ciencia que requiere de nifios reflexivos para que -
sean investigadores, inventores, descubridores de conocimien -
tos que le seran de gran utilidad en el futuro.

Actualmente el maestro continla con précticas pasadas, hacien-
do de sus alumnos seres sin iniciativa carentes de autonomia vy
decisibén. La clase se desarrolla de acuerdo al interés del do-
cente limitando al nifio a escribir lo que se le proporciona, -
memorizéndolo sin brindarle la oportunidad de comentarlo o cri
ticarlo presenténdose caracteristicas y elementos marcados de-
una préc¢tica epistemolbgica empirista donde el conocimiento se
origina en el tradicionalismo de otras épocas y continda arrai
gado en el presente, donde resulta importante propiciar un gi-
ro completo para preparar al niflo con nuevas actitudes criti -
cas, autébnomas y reflexivas; formarlo con miras a gque aprenda-
a encontrar 1los instrumentos para construir su proplo aprendi-
zaje, no 3 reproducir lo estipulado por 13 maestra.

Se pretende ampliar las perspectivas de trabajo en el area de-

. Em e ms me B ema s AR Sl s . -



Ciencias Naturales dedicéndoles el tiempo necesario y no de-
jarlas relegadas con tal de cumplir con las &reas de Espafiol
y Matematicas, sino que es necesario hacer sentir al alumno-
gue éstas ciencias forman parte de su vida, pues vive y se -
desarrolla dentro de un mundo natural; para ello el docente-
debe cambiar su actitud al impartir esta area, no mostrando-
su rutinaria préctica en donde é1 expone, el n1ifio escucha y-
contesta cuestionarios que solo tienen utilidad en ese momen
to; el interés del alumno se despertarda al motivarlo al estu
dio empl=zando estrategias que permitan la participacidn en =
la construccidén del conocimiento.

No solo se persigue un cambio en el nifio sino también en el-
maestro, teniendo como base la escuela nueva en donde los mé
todos empleados sean més activos, fundamentados en concepcio
nes constructivistas, con técnicas que faciliten el proceso-—
enseflanza—aprendizaje, gque se apeguen a la realidad del nifo
y gue le ayuden a encontrar 1los instrumentos necesarios para
que construya el aprendizaje por iniciativa propia.

E1l docente deberd hacer uso de los estudios realizados en la
Universidad Pedagdgica en cuznto a la psicocenética para co-
nocer a cada uno de sus alumnos ubicandolos en periodos de—-—
desarrollo o nivel psicoevolutivo que tienen los nifios para-
entrar de un nivel a otro. Zs necesario considerar esta teo-
ria para que se presente un cambio tanto en el docente como-
en el alumno para que este vaya adquiriendo un desarrollo en
base a un proceso de construcciones mentales v pueda alcan -

zar nivel de desarrollo m&s amplios.

36
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Dentro de la escuela tradicional segln la Psicologia Genética
dice que aqdi también se trabaja activamente pero no el alum-
no, sino que es el docente cuien es activo para dar informa -
cidén de los contenidos del programa, &1 los organiza y estrug
tura con el fin de asegurar la transmisidn correcta de lo que
el nifio debe aprender en cada area, dejando al alumno el pa -
pel de receptor. También se refiere a la actividad que los ni
fios realizan cuando reciben cierta motivacidbn para gue actlen
sobre el obkjeto, se les reforza a que aprendan Unicamente con
ductas quesconstituyan al objeto de ensefianza.

Bn cuanto a las alternativas de ensefianza de las Ciencias Na-
turales lo conveniente es partir del mundo que rodea al nifio,
el cual le presenta cambios, fenbmenos que buscard resolver -
para darles respuestas aque surgiran de su propio criterio,sin
necesidad de recibir desde un inicio la informacidn del maes-
Ero.

Ademas que dichas ciencias le permiten al alumno a conocerse,
comprenderse y manejarse mejor &1 mismo en su medio.

Las relaciones acue se dan dentro de una practica tradicional-
son maestro-alumno, sin extenderse hacia los demds, por lo —--
que siguiendo con una nueva postura se tendria interacciédn en
tre maestro-alumno; alumno-alumno extendiéndose asi lazos de-
confianza, camaraderia, espontaneidad, en donde se manifies -
ten dudas, temores e inquietudes que coadyuven al mejoramien-
to del aprendizaje del nifio.

El mundo actual requiere de mentes activas, creativas que ayu

den a su transformacidn positiva. La parte que le corresponde
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a la escuela es la de acercar al nifio a la ciencia como algo-
gue constantemente presenta cambjio al igual que el hombre, es
to puede ser el principio de un cambio metodolbgico de la di-
dactica escolar.
Algunos autores han seflalado la necesidad de implantar cambios
gue permitan la formacidn de un pensamiento cientifico en don-
de el conocimiento sea adquirido mediante metodologias experi-
mentales aue permitan el desarrollo de habilidades. Entre e ——
llos tenemos a Jean Piaget que propone que el maestro antes de
iniciar cualquier préactica educativa conozca el nivel de desa-
rrollo de sus alumnos, sus intereses e inquietudes; que actlle-
con cierto grado de espontaneidad y libertad; que interactle -
con el objeto para que aprenda de sus errores y encuentre nue-—
vas soluciones por iniciativa propia. Juan Delval propone un -
aprendizaje por descubrimiento en donde el nific es més libre -
para actuar déndole mayores posibilidades de que lleque por si
mismo a lo que se pretende que aprenda.

La problemdtica analizada ha cornducido establecer los siguien-

tes objetivos:

- Cambiar la posturz tradicionalista en donde el procesc ense-—
flanza aprendizaje es conductista, estandc en manos del maes-
tro.

- Diseflar estrategias que permitan un aprendizaje constructi -
vista y acorde a les condicicnes reales de la practica docen
te, existiendo la flexibilidad y dinamismo.

- Abordar los contenidcs de acuerdo al nivel de comprensidn de

los alumnos, de manera que puedan expresar sus opiniones que
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le permitan avanzar en sus explicaciones.
Cenvertir en objeto de trabajo todo lo que forma parte de -
la Vida uei o...0, sucuntrandole utilidad y aplicacidn en 1la

vida real.

Establecer relaciones del alumno con el objeto de estudio

en donde através de la manipulacidn se apropie del conoci

miento.

Vincular la ensefianza de las Ciencias Naturales con otras
situaciones didacticas del programa.
Transferir la propuesta a otros grupos con caracteristicas-

similares, ampliando su aplicacidén en mejoramiento del pro-

ceso educativo.
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IT.1 Origen de la escuela y evolucidn de las Ciencias Natura-

16,‘50

La actividad educativa ha sido un punto sobresaliente en to -
das las etapas de la evolucidn del hombre. La transmisidn de-
conocimientos se examina desde la situacidn de pueblos no ci-
vilizados en donde las Ciencias Naturales en su inicio eran -
ciencias empiricas gue se ocupaban de fenbmencs directamente-
relzecionados con la expgriencia. El corocimiento se adquiria-
primero en forma individual en 1lss familias y, por medic de -
la imitacidén er una forma colectivaj; al igual que las natura-
les el aprendizaje era empirico-técnico como: la caza, la pes
ca, el hilado, etc., pensando con ello en la praxis, en donde
el sujeto se apropia del objeto fuera de lo que es un ambien—
te formale. Con el tiempo los pueblos no civilizados parecen -
concebir la 1dea de escuela en alguna forma, por ejemplo los-
hebreos, al existir en cierta comunidad veinticinco nifios en-

edad escolar se debia suministrar un maestro y a partir de

los cuarenta un maestro auxiliar, instalados en una plzza pl-
blica, asignado més tarde locales especiales que dieron abri
go y la encerraron al mismo tilempo.

En le Edad Media la sociedad penrsaba qgue la educacidn espon -
tanea e informal era suficiente, aunaca cor la ideologia re -
ligiosa quien estuvo a carco de lz educacidn durante afios; -
hay gue llegar a la épcca moderra para que la icdsa de escuelsx

aparezcas.

Mas adelante la sociedad encaminada a un cierto humanismo en-—

41
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donde el hombre desarrolle sus cualidades escenciales experi-
menta la necesidad de abrir escuelas; entre los furdadores es
t4 Litero que desde 1525 predica la escolzridad obligatoria,-
organiza la ensefianza primaria y se preocupa por la formacidn
de los maestros.

Lo gue se ensefiaba en el programa desde el alba de las civili
zaciones era la lectura y la religidn, encontrindose a cada -
paso en la historia de la educacidn la triologia religibn-es-
cuela-letras. Serla mas certero decir gue la escuela nacid --
verdaderamente con el alfabetc, pues el saber leer posee una-
ventaja que coloca al individuo en un estadio superior, lo —-
que hace aln mds convincente de que la lectura forme parte -
desde la antigledad del programa bidsico de las escuelas.

La primera escuela que se fundb en 1545 a 1563 en San Carlos-—
Borromeo, Italia, era dominical y gratuita, instalada en la -
catedral; alli se ensefiaba ante todo religibén, luego lectura-
Y escrituraj; la enseflanza de les ciencias era muy reducida 1i
mitdndose a algo de quimica y de boténica. Es mis tarde en —-
1567 que se verd a la escuela salir de lz iglesia.

La ensefianza era en latin; las matemiticas se ensefian en el -
siglo XVIII, y en Nivel Universitario los jesuitas introducen
las Ciencias Naturales basadas en laz Observacién y Experimen-
tacibén leyendo lo que grandes autores habian escrito al res -
pectc, considerandose ésta como libresca, pues se ensefiaba me
diarite el uso de textcs sin existir una investigacidn partici
pativa del alumno, no se experimentaba, lo gue conducia a una

memorizacibdbn de conternidcse.



43

En 1887 en Francia se considera la escuela primaria popular,-
gratuita y laica, en donde impera la ideologia del Estado -
quien la institucionaliza, considerando que para que esta per
dure es necesario el pasado, la tradicidn es la garantia re -
sistente a la transformacidnj; en donde la ensefianza verbal vya
sea oral o transmitida a través de libros de texto va ocupan-
do el papel fundamental en la ensefianza. Con la aparicibébn de-
la ciencia moderna a finales de la Edad Media poco a poco em-
pieza a introducirse el método experimental para 1ndagar la -
naturaleza, al tiempo que el trabajo cientifico ya no se redu
ce al comentario de las obras de los fildsifos antiguos.
Empieza la preocupacién de gue los nifios aprendieran ciencias
a través de la realizacidn de experimentos cCon sus propias ma
nos y que se fueran enfrentando desde temprana e@ad con la -
teoria vy la préactica (praxis).

En el sialo XIX dehico a la influencia de la Revoluciédn Indus
trial la ciencia llega por fin a las Universidades y Colegios
preocupandose por la ensefianza experimental cor la finalidad-
de gue el alumnc comprenda los hechos mediante su relacibébn —-
con ellos realizando experimentos que le permitan disipar sus
dudas, asi como brindarle la oportunidad de satisfacer su ne-
cesidad de experimentador.

A principios del siglo XX se fcrtalece alin mis la idea de en-—
seflar la ciencia a través de la experiencia directa de los a-
lumnos.

A mitad del siglo XX se inician grandes cambios en nuestro -—

pais, donde el Estado es quien imparte la educacién bajo los-

L e —— o —
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reglamentos constitucionales del articulo 3o0., "sefialando que
la educacidn impartida por el Estado debe desarrollarse armbd-—
nicamente y de una manera integralj convertir al nifio en un -
ser activo y agente creador de su futuro".(5)

En los afios 60's se procura anseflar ciencia cdmo se estable -
cen y cbmo se usan los coriocimientos mediante la relacidn en-
la teoria y la prédctica; se le da importancia a la metodolo -
gla del guehacer cientificoj; se destaca la interaccidn entre-
la mente y los hechos de la naturaleza.

En los 70's se desarrolla un nuevo curriculum, el de la ense-
flanza integrada en donde se destacan las habilidades y destre
zas necesarias para el estudio de la naturaleza del estudio -
cientifico en el proceso de nuevos conocimientos.

A fines de 1971 en nuestro pals, y por convenio con la Secre-—
taria de Educacién POblica se disefi®d un nuevo curriculum para
lz enseflanza de las Ciencias Naturales en la escuela primaria
asi como la elaboracibédn de nuevos libros de texto para el a -
lumno y para el maestro. La instrumentacidn del nuevc progra-
ma durante los diez afios transcurridos denota una interaccidn
entre la ciencia y la sociedad, las relaciones entre el cono-
cimiento y el quehacer cientifico en donde el maestro se inve
lucra con la vide familiar del nifio para asi conocerlo mejor
y poderlo ayudar.,

Actualmente los nifios demandan el ccnocimiento de las ciern -

cias naturales porque viven en un mundo en donde ocurren gran

(5) Gran Enciclopedia Temdtica de lz Educ. Tomo III p.22



cantidad de fendmenos naturales a los que desea encontrar ex
plicacibn; Eequiere de trabajar las ciencias en dcnde va a -
desarrollar habilidades y destrezas que le seran indispensa-
bles para conducirse de manera 1lnteligente en la vida dia -
ria.

La Escuela Nueva apoya estcs fundamentcs, pues, realmente se
aprende cuando se modifica la actitud, la habilidad, la apti
tud, la destreza, la capacidad, el habito, la comprensién, -
el criterio o juicio personal, la conducta.

Todas las actividades de aprendizaje que se realicen deben -
de involucrar al alumno como 1o dice el proverbio chino:"si-
escucho, olvido, si veo recuerdo; si hago comprendo".(6)
Para que esto se presente es necesario que el alumno vea por
él mismo, lo haga con sus propias manos y asi pensar con su-
propila cabeza, y no recibirlo tocdo de la manera mis comin lo
tradicional,

En cuanto a los programas de estudio han sufrido cambios, —-
consideran posturas psicoldgicas que tienden a gue el nifio —
se aprople del conocimiento, lo construya; asi como la flexi
bilidad que se permite, pues en el pasado eran rigurosamente
librescos, pesados y no existia el alumno experimentador.
Actualmente dichos programas se han apegado al mundo en que-
se vive lleno de ciencia y tecnologla, pero en determinados-—
momentos del desarrollo del proceso de aprendizaje se tiene-—

una concepcidn conductista, guiando al nifio en la investiga

las Ciencias Naturales er la escuela primaria.Introduc -
cion a la Historie de la Ciencia y su ensefanza.p. 196
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cidén, otorgdndole pistas que debe de seguir para realizar su-
experimentacidn y que en ocasiones el nifio conoce el resulta-
dc sin haber terminado su actividad.

El libro de texto tiene el objeto de enriquecer la labor di -
dactica, pues presenta sspectos mis atractivos e interesantes
para los alumnos, experimentos gue el nifio puede realizar, —--
sin embargo, la realidad dentro del aula es otra, no se da 1i
bertad para que el nifio experimente y pueda construir su cono
cimiento, se somete a las instrucciones del docente indicéando
le los puntos més importantes que el alumno debe realizar, lo
gue debe hacer y los resultados que va a obtener al realizar-
dicha experimentacibn.

También es necesario mencionar el quehacer docente en donde -
la actitud pasiva y tradicional del maestro no permite cam -
bios y se cortinua con lo que en tiempos pasadcs se ensafiaba-
y gue fue bueno, pero en su tiempo; actialmente se necesita -
un verdadero cambio en dende el maestro disefle procedimientos
creativos para incorporar a las Ciencias Naturales como asig-
natira de importancia en el aprendizaje del alumno, no sblo -
hay gue otorgar prioridad al lenguaje y matemdticas, sino que
se debe desarrollar ese espiritu investigador, ampliindolo a-
las deméds materias. Si el maestro dejara su prictica conduc —
tista y aplicara técnicas nuevas que Adieran la posibilidad de
tener conocimientos reinventados por el nifio en el uso de mé-
tcdos experimentales que 1o hagan un redescubridor de esos co
nocimientos se enriqueceria mucho la labor educativaj y el do

cente se sentiria satisfecha y como un triunfador al observar
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gue sus alumnos son seres capaces de encontrar verdades que -
confrontarin  con su realidad. Al existir 1o anterior ya no se
tendrian nifios pasivos en espera de recibir la clase tediosa-
de explicaciones por el maestro, se iria terminando ccn las -
ideas tradicionales ocue no permiten ls reconstruccibdn del co-
nocimiento por el alumno.

Actualmente la escuela Primaria refleja tradiciones de muchas
écpocas de la evolucidn del pals, mostrando consecuencias de-
orden institucional y formal; se persiste en filosoflas educa
tivas tradicionales, siﬁ admitir discusiones que clarifiquen-
un cambio, lo cultural permanece estitico sin dar opciones ha
cia una nueva perspectiva, lo que hace gque el maestro perma -
nezca en lo tradicional, por comodidad, por haber sido asi su
enseflanza o guiza por temor al cambio.

De ahil gue se presentan dos clases de escuelas aétuales Yy que
cada una de ellas se distingue por su forma de concebir vy -
transmitir el conocimiento; la Escuela Tradicional y la Escug

la Nueva.
IT.2 Clases de escuelas: Escuela Tradicional y Escuela Nueva

La préctica educativa que realiza el docente se ubica en un -
determinado tipoc de escuela, la cual en este caso es la tradi
cional, cue tiene su origen desde la aparicidén del hcmbre —-
quien transmite los conocimientos de una generacidn a otra y-
con el tiempo adquiere forma. Este tipo de Escuela tiene sus-—
pensadores (Kant, Descartes, Herbert, Comenio, Ratichius), —-

guienes con sus ideas del deber y la sumisidn a la razdn que-
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priva sobre el sentimiento, con su metodologia de ensefiar con
l6gica, hacer repetir, luego aprender y finalmente controlar,
conducen al intelectualismo, el verbalismo, al selectivismo,-
en donde solo los inteligentes salen con bien; ademas tiende-
mis a consagrar al genio del maestro que ayudar al alumno a -
desarrollarse, a prepararse para futuros mejores. Esto es la-
verdad de muchos maestros, guienes siguen en la tradicidn en-—
donde la escuela no prepara para la vida, sino para el momen-
to.

Actualmente se sigue cumpliendo la labor docente bajo los ras
gos tradicicnalistas, no se deja actuar &l alumno, no se le -
permite gue construya sus ccnceptcs; se puede decir que lo -
anterior se debe a que la mayoria de los docentes tienen in -
fluencia o recibieron una educacidn fundamentada con elemen -
tos empriristas y una ensefilanza de tipo tradicional.

El maestro de este tipo de escueles es quien organiza la vida
y las actividades, resuelve los problemas que se plantean, --
siendo esto una condicidn para el aprendizaje del nifio, pues-—
las materias relativas al mundo en donde el alumno se pone en
contactc con la naturaleza son restringidas o relegadas.

El docente es la base y condicidn del éxito de la educacidn,-—
a él le corresponde organizar el conocimiento, aislar y ela -
borar el material para evitar perder tiempo y malgastar es —-—
fuer,os, no deja tomar iniciativas, gula y controla las acti-
vidades de los alumnos, llevindolos por el camino trazado por
él; es el modelo, se le imita Q obedece. El1 papel de los a —--
lumnos es someterse por enterc a su maestro, imitandc modelos

prcpuestos dandose la relacidn maestro—zlumno en forma verti-—
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cal sin extenderse entre alumno-alumno.

La ensefianza de esta escuela no propicia que el alumno forme-—
parte de su educacidn, se le limita a lo que el maestro le —-
prcporciona, no hay libertad de expresar sus ideas, sus de —-
seos y mucho menos de criticar los ccntenidos, aportar algo -
de é1 en la conduccidn del proceso de aprendizaje; la refle -
xién por parte del nifio no existe, sdlo la memoria como fuen-—
te receptiva y reproductiva de 1lo que el docente pide.

En la actualidad es féacil detectar esta situacidén pues en la-
practica diaria se imparten los temas en forma dogmatica para
facilitar la labor del maestrc, quier en la mayoria de las -
ocasiones lo hace por cumplir con el Programa y sentir que -
cumplid con su cometido, sin hacer un andlisis de ello, la -
prendid el nifio? ¢se le did libertad de expresar sus ideas? -
¢{de investicar?..., si esto se hiciera se tendrian alumnos pa
ra la vida y no para ese instante.

En nuestra época se siguen con los mismos procadimientos de -
la educacidn tradicional sometiendo al nifioc a modelos, sin to

mar en cuenta: su desarrollo fisiocobioldgicc, intereses de -

acuerdo a su edad, su realidad en que vive, sus relaciones con

compafieros; se le prepara un tipo de vida al margen de esa -
vida.

Dentro de la educacidn existen dos tipos de escuela por las -
cuales se guian las practicas educativas, cada una con funda-
mentos filosbficos, psicoldgicos y pedagdgiccs; por lo que -
la educacidn tradicional acepta verdades universales sin dis-

cusidn, aceptandc toda ccmo versad, lo cultural permanece es-—

e s A e e s me— m o e E R S e e
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tatico, no hay camino hacia el cambio, el sujeto es receptor
s€ supone que se le educa para la vida de acuerdo a la socie
dad en gue se desenvuelve, la acumulacidén de contenidos es -
de mayor importancia en el proceso educativo dirigiéndocse -
desde el exterior al interior del alumno. Este tipo de educa
cidn se justificd durante muchos afios por el tipo de repre -
sidén que la sociedad ejercia sobre la escuela pero conforme—
pasa el tiempo se requieren nuevos cambios, nuevas posturas-—
que permitan hacer del nifio el actor principal de su aprendi
zajee

En contraposicidn de lo tradicional surge la educacidén con -
elementcs formatives pertenecientes a la Escuela Nueva en -
dende los maestros tienen como principio considerar al nifo-
como una fuerza con la que, como minimo se debe contar siem—
pre, prepararlo para el futuro, respetar y desarrollar su ——
personalidad, formar el cardcter y desarrollar los atracti -
vos intelectuales, artisticos y sociales mediarte el trabajo
manual, desarrollar las facultades creadoras, considerando -
Sus 1intereses. Este cam™io se empieza en el siglo XIX con -
nuevas perspectivas de cambio a lo tradicional, existiendo -
un vinculo entre la ciencia y la pedagogia, considerando tam

bién a la psicologia ayudandc a entender mas al nifio, los e

|

tvdios deberan girar a lo que el educandc de acuerdo & su ni
vel puede aprender. Las relaciones entre el maestro—alumno —
es de afectc y camaraderia; el docente asume el papel de au-
xiliar del libre y espontdneoc desarrcllo del nifo

le camino y mostrando posibilidades.

?
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con los elementos de formacidn en este tipo de escuela nueva,
creceran las'perspectivas para las Ciencias Naturales, ayudan
do a que el alumno descubra y redescubra los conocimientos -
con sus preplios instrumentos.

Los principales precursores y autores de esta Escuela Nueva -
son: Rousseau, Pestalozzi, Frobel, Key pertenecientes a la -
primera etapa roméntica individualista, idealista y lirica.
La segunda de los grandes sistemas Dewey, Montessori, Decroly
y Ferriere. Tercera la de los nuevos planes experimentales de
los franceses Cousinet y Freinet,

En la etapa de la madurez de esta escuela esta Henri Wallon.
Las ideas principales de Rosseau es el de basar la ensefanza-
en la observacidén y la experimentacidn en donde el manejo de-
los objetos ayuda al nific a distinguir el yo del mundo gue le
rodea, al darle libertad sin limitarlo.

Para Dewey la educacién no es el de preparar el adulto que el
nifio lleva dentro, sino ayudarlo a éste a solucionar los pro-
blemas que se le presenten en su medio ambiente.

"El objetivo de Decrcly formar hombres para el mundo de hoy,-
Yy sobre todo del mafiarna con sus exlgenclas, sus deberes, su -
trabajo".(7) considerandoc lo de Ferreire gue difiere mucho de
la EBEscuela Tradicional con la Escuela Nueva que sostiere que-—
al nific debe colocérsele en un medio variado vy abundante, po-
niéndolo constantemente ante hschos que activen su comrporta -

miento y soliciten su accidn vy reflexidn, pues el Unico conro-
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La escuela nueva, el nuevo espiritu. Ciencias
Naturales, evclucibédn y ensefanza. P. 151
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cimiento es el que nace del ensayo fructuoso e infructuoso en
contacto directo con la vida y la realidad.

Piaget en su escuela activa postula que el programa se acomo-—
de a los nifios, que el esfuerzo sea de él y no le sea imobues-—
to que, no reciba los conocimientos ya preparados, que se res
te su autonomia, sus intereses. Los exdmenes son un estigma -
de la escolaridad que vicia las relaciones entre el maestro vy
el alumno.

La orientacidn de Piaget es constructivista en donde el nifio-
debe experimentar, y, es aqul donde la Escuela Activa cocnduce
al nifio a la construccion por si mismo, a la investigacidn 1i
bre; existe una comunidad de trabajo que se alfterna la indivi
dualidad con la actividad del grupo.

Los métodos activos dan lugar a la blsqueda esponténea del a-
lumno vy exigen que las verdades a adqulrir sean reinventadas-
o reconstruldas por los nifios y no siempre recibidas por =1 -
maestroe.

La reforma educativa la realiza el maestro, quien debe hacer-—
el cambio de lo tradicional a gue esta acostumbrado hacia lo-
nuevo en donde se propicie situaciones y posibilidades gque -
permitan al nifio involucrarse en la construccibdn de su propio
aprendizaje. Es necesario también involucrar al padre de fami
lia, despertar su interés por las cosas de la escuela, con ——
cientizarlo de que este cambio es benéfico para su hijo que -
se enfrentard a situaciones gque debe resolver por su propio—-
esfuerzo. .

Al hacer mencidn de los aniecedentes de la Escuela Tradicic —

e s Rl S an e — i -
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nal y Escuela Nueva se busca ubicar en cual de ellas se esta

incurriendé para relacionarla con la problematica que se pre

senta.

Con la préctica docente explicitada en el capitulo anterior-

se determina una educacidn tradicional bajo la ccnduccidn del
maestro, limitando al alumno en sus respuestas, es libresca -
considerando mucho lo gue el texto indica, no se amplia la ——
informacidén por el decoente 1o que hace muy textual la clase,
pudiendo ser todo lo contrario al permitir que el alumno sea

guien investigue el temé, lo exponga con su propio lenguaje -
gue esta acorde al que emplean sus compafieros. El cambio no -
se dara si el maestro no lo inicia hacia un constructivismo -
en bien del alumno. La Escuela Nueva brinda nuevas perspecti-
vas en la educacidn mejorando su calidad en cuanto al haber -

una verdadera comprensidn y asimilacidén por parte del nifio.

IT.3 Fundamentos espistemoldgicos de la ensefianza.

Los métodos de ensefianza y la organizaciédn del trabajo esco

lar, que tienen una gran imoortancia social, no son algo ca

prichoso ni producto del azar, sino que dependen de muchos -

factores: la situacidn social y econbmica, de las ideas filo
s6ficas sobre lo que es el conocimiento y cdmo se obtiene, -
del valor a que se atribuya a la ciencia, etc.

Es comprensible gue las formas de llevar a cabo la ensefianza-
estan relacionadas ccn las ideas sobre cdmo se aprende Yy sSo =
bre cbmo tiene lugar el proceso del conocimiento. Los filbso-

fos se han preocupado siempre por el problema del conocimien—

e — B e o ——



to, preguntindose cudl es su origen, cbmo es posible conocer,
gue relaciones mantiene el que conoce, y lo conocido, cudl es
la validez del conocimiento en qué consiste el error, etc.'"Se
suele denominar "epistemologia™ a la disciplina filoséfica -
que se ocupa del estudio del conocimiento".(8)

La epistemologia tiene un gran interés para la educacidn, vya-
gque el tema de cbébmo se forman los conocimiertos estd profunda
mente conectado con el de la ensefianza. Los métodos de ense -
Aanza dependen siempre de concepciounes epistemoldgicas que en
unos casos estan explicitadas y en otros no, pero que siempre
estian presentes.

Es importante conocer dichos fundamentos epistemoldgicos para
detectar cual es la que se esta incurriendo y que se encuen -
tra en nuestra practica cotidiana. Los fundamentos epistemold
gicos gue se presentan son tres y surgen en el siglo XVIITI, -
explicando el origen del conocimientc desde distintas postu -
rase.

El empirismo fue elaborado por fildsofos como Locke, Berkeley
y Humej; los cuales sostuvieron que el conocimiento se basaba-
en la experiencia que se adquiere por medio de los sentidos,-
y el sujeto es basicamente pasivo, vya que esta sometido a las
influencias que vienen del exterior y actlan sobre é1.

Esta postura es la que el maestrc practica actualmente en el-

trabajo escolar, pues el alumno es un ser pasivo que se le ——

(8) Juan Delval: La formacié  del conocimientc vy el aprendi —
zaje escolar,
Teorlas cdel aprendizaje. p. 256
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acumula de conocimientos actuando el objeto en él, sin permi -
tirle que sea &1 quien actue por propia iniciativaj; todas las-
experiencias vienen del exterior en donde se le da mayor impor
tancia al programa, sus contenidos y actividades a desarrollar,
sin darle esa flexibilidad que se requlere en el momento de la
construccibén del conocimiento.

La practica docente es empirista en donde el rifio aprende de -
una manera mecanica sin darle oportunidad de buscar, indagar,-
investigar, reconstruir, experimentar, redescubrir el porqué——
de las cosas; se le limita en sus trabajos, marginandolo a re-
cibir lo que se quiere que aprenda y memorice; el trabajo lo -

realiza de manera individual y sus relaciones en el aula son -

unilateral maestro—-alumno sin extenderse hacia sus cQupaperas
no existe la interaccibdn. I'II

El maestro de esta postura se dedica a enseflar, explica¥liéB2e
nidos de una manera autcritaria limitandose a cumplir con los-
reglamentos establecidos por €1 y por la institucidn escolar.-
Tiene el poder, impone el ritmo y secuencia de la de trabajo,-
el cual se realiza individual y no es equipo o cooperativamen-—
te. E1 maestrc de esta postura se dedica a enseflar, explicar -
contenidos de una manera autcritaria limitidndose a cumplir con
los reglamentcs establecidos por é1 y por la institucibdn esco-
lar. Tiene el poder, impone el ritmo y secuencia de la de tra-
bajo, el cual se realiza individual y no en equipo o coopera--—
tivamente., El espacio y el tiempo estan fuertemente delimita -
dos. La unidad organizativa es el aula cerrada; el horario es-—

inflexible y los periodos de tiempo se repiten rigidamente.

111492
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La metodologia empleada es la que el maestro impone, en donde
el nifio reproduce lo que aprende, dificultandose aplicar los-
conocimientos a problemas, pues no es reflexivo, critico, no-
emplea la l16gica debido a que siempre se le ha limitado y no-
ha tenido la libertad de ser él1 quien investigue los conoci -
mientos, pues al permitirsele que experimente, redescupra, ma
neje sus propios materiales, se enfrente a la realidad y me -
diante el ensayo y error construya su saber.

E1 otro fundamento epistemoldgico es el racionalismo, cuyo -
factor principal es la mente, es mas activa, aunque también -
no considera el desarrollo del rifio, sus intereses; sino que-
1o ve como un adulto pequefio.

El conocimiento se funda en la razdn, atribuye mayor importan
cia a los factores interncs frente a los externos, cuenta con
conocimientos innatos; el individuo actla sobre el objeto; —-
sus prinCipales‘expositores son: Descartes, Malebranche, -
Spinoza y Lelbniz, guienes pilensan que hay que desconfiar de-
los sentidos que frecuentemente nos engafian y es la razdn que
nos permite descubrir esos engafios de los sentidos.

E1 alumno aprende mediante la recewncidn y no por descubrimien
to. El programa contiene elementos racionalistas en donde el-
nifio puede razonar, pero la practica actual no se ccnsideran-
dichos elementos; el maestro sigue siendo el expositor de con
tenidos,

Una tercera postura epistemoldgica es el constructivismo de -

Piaget, Wallon, en donde "el aprendizaje en su sentido esctric

to se caracteriza por la adquisicidén que se efectla mediante-
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la experiencia anterior pero sin control sistemitico y dirigi
do por parﬁe—del sujeto".(9)

Esta postura pretende que el alumno alcance un desarrollo mis
integral, con bases sblidas, mis criticas y reflexivas. La -
idea bédsica del constructivismo es que el acto del conocimien
to consiste en una apropiacidn progresiva del objeto por el -
sujeto; el alumno como cualquier ser humano, construye su pro
pio conocimiento a través de la acciébn. En consecuencia los -
procesos educativos deben respetar y favorecer al miximo la —
actividad del alumno freﬁte a los objetivos del conocimiento.
Piaget en su teoria considera al individuo autor de sus pro -
plos aprendizajes a través de la actividad. El ensayo y el des
cubrimiento; ademds ha agregado un nuevo tipo de mecanismo -
que es el de la equilibracidn que a su juicio constituye el -
factor fundamental del desarrollo; y es necesarié para coordi
nar la maduracidn, la experiencia innata de equilibrio entre-
el organismo y su ambiente. Es proceso responsable del desa —
rrollo intelectual en tocas las etapas de la maduracidn y es-
el mecanismo por cuyo efecto un nifio pasa de una etapa del de
sarrollo a la siguilente.

Piaget en sus estudios se apoya de 1la psicogenética en donde-
se da prioridad al nivel del desarrollo del nifio y er base a-—
ello desarrollar los contenidos. El1 papel que se le asigna al
nific es primordial, es un sujeto activo gue constantemente se
pregunta, explora, construye hipbtesis para construir su pPro—

(9) Gerard de Montpellier. La teoria del equilibrio de J. =
Piaget. Teorias del aprendizaje. p. 64
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pio aprendizaje; la mente del nifio busca respuestas para com
prender y explicarse todo, aprende de sus errores., El maestrc
sir. criticarlo tiene que averiguar esos errores, comprenderlo
y estimularlo para gue avanCe en sSus conocimiertos.
E1l nifio requiere de comunicacidén e intercambio cou: los compa-—
fleros y el maestro, el cual debe proponerle actividades en —-
que &l opine y confronte sus opiniones.
Para llevar a cabo el proceso de aprendizaje escolar, el maes
tro debe permitirle al nifio gque experimente, redescubra, com-—
pare sus descubrimientocs con los otros nifios; que interactle-
con el objeto y se apropie de conocimientcs que le seran de -
gran utilidad en su vida diaria. Las relaciones enire el maes
tro y alumno son de cordialidad y camaraderiaj; sin ser autori
tarialy represiva.
De los tres fundamentos epistemoldgicos, la que considera la-—
psicologia genética es el constructiviswo, en donde se consi-—
deran los intereses del nifio, es m&s actual y basado en la -
realidad del mundo psicolbgico, social y cultural del altm:O.
Se logra ur desarrollo integral del nific al trabajar el con -
esta postura logrando tener alumnos més criticos, reflexivos-
comunicativos, activos capaces de resolver sus problemas.
Medlante nuevas estrategias metodologicas que lleven consige-
la construccidén del conocimiento por el propio alumno se iré-
logrando tener un avance en el proceso educativo. Resumiendo-
podemos decir que:

"El constructivismo sostiene, pues, que el

nifio construye su modo peculiar de pensar,

de conocer de un modo aciivo, como resul-—
tado de la interaccidn entre sus capacida
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des innatas y la exploracion ambiental

. que realiza mediante el tratamiento de
la informacidén que recike del entorno"
(10)

IT.4 Posiciones filosbficase.

Dentro de las posturas epistemologicas expuestas anterlormen-
te presentan los modos o formas gue adoptan las relaciones en
tre los elementos percsonales del prcceso educativo y que se -
manifiestan a traves de la presentacidn por el maestrc 10s cg
nocimientos se conciben mediante tres posturas filosb6ficas.
Estos elementos filosbficos se encuentran implicitos o presen
tes en el proceso educativoj; en el conocimiento existe un su-
jetc que conoce y un objeto de conocimiento.

Una de las posturas filosbficas es el materialismo mecanicis-

ta que considera al sujeto como contemplativo, receptivc de
la reatidad y al objeto como dado, exterior al hombre como -
una existencia en si y por si, y al conocimiento como el re -
sultadc de la accibébn de los objetos del mundo exterior sobre-
los érganos de los sentidos del sujeto.

Lo tradicional se encuentra en ella, el alumno es de banqul -
llo, obedeciendo lo que el maestro le indica, no es capaz de-
reflexionar, ni criticar, el objeto actla sobre él.

Se tiene otra postura filosbdbfica gue continua dentro de 1o ——
tradicional aunque prescnta cambios con la anterior. El idea-
lismo concibe al individuo como un ser que realiza una activi

(10’ Abad Caja Juiian. Diccionario de ias Clencias de la Eacu-
cacibdn. p. 315



60

vidad especulativa del hombre y el conocimiento.

De las posturas filosdficas gque se presentan y gue guarda es-
trecha relacibn con la practica docente es el materialismo mé&
canico, gque concibe al alumno como un ser inactivo, pasivo,rg
petitivo, que acumula conocimientos sir saber cémo o porqué -
surgen. El aspecto coygiuwscicivo se encuentra limitado por el-
maestro, el rnifio escucha sin participar en clase, solo cuando
el maestro se lo pide; estc se observa en ia practica presen-
tada al estar hawviando sobre las eras geolbgicas; el maestro-
explica el tema y el nifio contesta lo gque se le preguntaj .
viéndose el owjeto de conocimiento como algo dado y el conoci
mlento como resultado de la accion del cbjeto sobre el sujeto.
Al analizar las posturas antericres a través de las cuales se
realiza la préctica docente, es necesario que se reeplanteen-
otras que permitan una base mas sbdlida para la ensefianza de -
las Ciencias Naturales, por lo gue se propone una tercera pos
tura filosdéfica; el materialismo dialéctico presentadc por -
Carlos Marx y gue se acerca mas al estudio de ésta asignatura.

El sujetc realiza una actividad tedrica-préctica, el objeto es

producto de la praxis vy el conocuimientco proceso de construc
cidén de objetos por la practica.

Al 1llevarse al aula esta concepcion ftilosbfica el alumno ob -

tiene el conocimiento con una validez real, pues es &1 quien
redescubre, experimenta, presentandose €l ensayo y error, en -
donde se verifican los conceptcs que el n.no se forma alcanzan
do un mayor grauo de couwprensidn conduciéndolos a la investiga
cibdbn perceptiva como via de acceso al saber y a un constante -

cambPio.
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Mediante la practica es dgonue le reflexibébn logra lz demostra-
cidén de la verdad del conocimiento; por lo que es necesario —
la confrontacidén entre teoria y préctica, reflexidn, critica-
gue permitan al alumno ser mas activo y constructivo de los -
procesos de aprendizaje.

La praxis es la postura filosdfica con la cual se basa el —-
constructivismo, "se fundamente en una realidad humanizada, -
social, donde continuamente hay cambios debido a un proceso -
histdérico social, existiendo una ruptura y confrontacibén en -
tre la teorla y la préctica, reflexidn y accidn, permitiendo-
transformaciones basadas en la realidad".(11)

En el materialismo dialéctico encontramos la teoria de Piaget
ya gque el nifio asimila lo que &1 construye vy lo aplica a su -
realidad. ]

Se propone que en el auls se promuevan estrateagias constructi
vistas acorde con el materialismo dialéctico y que los alum -
nos sean guienes sugieran las actividades a realizar, partien
do de su nivel de decsarrollo, interés, siendo cada vez mis -
critico y reflexivos para que sean autdénomos e independientes

y se desenvuelvan en su medio social sin temor,

IT.5 Concepcicnes de aprendizaje.

En el terreno de la educacidn se presentan diferentes defini-

ciones de aprendizaje al cual se considera como cambio de con

(171) Pérez Judrez Esther Carolina. Problemitica general de la
did&ctica. La Sociedad y el Trabajo en la practica docen
te. p. 4
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ducta mediante el cual el sujeto adquiere destrezas © habili
dades practicas, incorpora contenidos informativos o adopta-
nuevas estrategias de conocimientc o accidn. Desde el punto-
de vista psicoldgico el aprendizaje se traduce en una modifi
caciédn de la conducta adaptada a las condiciones del ambien-
te y exigencias subjetivas. Los aspectos psicoldgicos que -
gulan el proceso enseflanza-aprendizaje se basan en las si ——
guientes teorias: conductista, cognoscitivista y la psicogé-
neticae.

La psicologia conductista presentada por el psicdlogo Watson
que sostiene que la conducta se compone de los actos resul -
tantes de fuerzas o estimulos que ejercen sobre el organismo,
presentando cilerto aprendizaje el cual se basa en Estimulo -
Respuesta. La enseflanza depende de los mayores qguienes esta-
blecen condiclones ambientales que les aseguren gue sus alum
nos alcancen las metas previstas.

En la actualidad la practica docente se rige bajo esta postu
ra en donde el alumno es un almacén de contenidos que apren-
de en forma memoristica repitiéndolas en el momento que se -
le requiera. Se guia el proceso de ensefanza-aprendizaje a -
donde el maestro guiere manupulando los intereses del nifio,-
no se considera gque es un ser curioso gue no se conforma con
tener datcs proporcionados por otras personas.

Al i1gual que el medio ambiente donde se desenvuelve el alum-
no no es ccnsiderado como elemento del entorno gue le rocea.
Con esta postura se logra que el alumno esté siempre atentc-

cendicicnado & recibir una recompensa por sus aciertos o una
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represidn POr Sus Eerrores, caracterizindose esta teor?a en -

estimulo-respuesta.

E1 maestro ocupa el papel importante, desempefiando un papel -

activo de transmisor, inculcando el gusto por memorizar contg

nidos.

El aprendizaje que se practica en séxtc grado es conductista-

al nifio se le proporciona conocimientos gue asimila y aprende,
los memoriza para poder contestar lo que el maestro le pide y

sobre todo para presenta; los examenes tradicionales contestan
dolos en una forma catequistica.

En 1z practica diaria el docente cumple con el programa, indi-
cando al alumno el tema a tratar diciéndole la pagina en donde
se encuentra, se lee por el maestro explicandolo, sin conside-
rar al nifio, ni despertando su interés por investigar él mis -
moj el alumno acepta 1o que el maestro dice como verdaderc sin
discutirlo o criticarlo.

Sin embargo, el "como se aprende'" despierta también interés de
otros psicdlogos experimentales que estudian los procesos me -
diadores existentes entre estimulo-respuesta; los cognoscivis-
tas quienes explican el aprendiza]e como almacenamiento de in-
formacién por periodos largos, se recibe ésta a través de los-
sentidos, percepcidn del exterior, el sujeto recibe y razona -
el conocimiento pero no se da la relacidn mutua.

Esta teoria cognoscitivista afirma que en la percepcidn no hay
nada fijo; que la interpretacidén del mundo siempre estard suje
ta a la consideracidn de lzs situaciones en su conjuntoj; gue -

nuestra realidad es lo gue percibimos, es lo que consideramos—
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ser nosotros y nuestro ambiente, gque el significado y orden -
gue otorguemos a los hechos estard.determinado por nuestras -
necesidades, capacidades y finalidades y formulando sobre la-
base de los hdbitos o ideas que nos afectan. Explica como lle
ga una persona a comprenderse & si mismo y al mundo que le ro
dea en una situacidn en la que la pefsona y su ambiente inte-—
gran una totalidad de eventos coexistentes y mutuamente inter
dependientes. En esta teoria se encuentra el conexionismo y -
la teoria de la Gestalt.

En el conexionismo el aprendizaje se caracteriza por la prue-
ba vy errorj; la conducta por compleja gue sea, consiste en co-
nexiones, bien de naturaleza innata adguirida entre situacio-
nes y respuestas. En la teoria de la Gestalt o de la forma el
conocimiento se obtiene por medio de la experiencia, el suje-
to ve el problema como un tcdo global y no en partes.

Se logra el conocimierto cuando se analiza y se obtiene lés -
relaciones de las partes con el todo, y del todo con las par-
tes logrando que el sujeto no olvide lo aprendido.

Esta teoria no se encuentra totalmente en la préictica en Cien
cias Naturales, se presentan algunos elementcs de ella como--—
cuando al nifio se le aplican cuestiones vy las resuelve de —-
acuerdo a su experiencila, propiciando que se establezca comu-—
nicacidén entre los mismos alumnos, pero, el maestro coarta -
esa comunicacidn teniendo de nuevo el conductismo para termi-
nar el tema y continuar con o%tras actividades planeadas, sin-
considerar que ese era el momento de que el nific sea critico,

reflexivo y que comprenrda los contenidos. La tecria de la GCes
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talt se encuentra inmersa en el programa de sexto grado, ya -

v

gque presenta al nifio dentro de su medio amblente el cual le -

permite hacer uso de su experiencia para llegar a una mejor -

comprensidn de los conocimientos y los pueda aplicar a otras
situaciones.,

El maestro no considera esto y sigue con la teoria conductista
tradicional reprimiendo los intereses del nifio, formandolo pa-
sivo, obediente a lo que se le dice y a que obedezca.

Una tercera teoria mas actual y acorde al proceso de aprendiza
je del nifio es la psicogenética desarrollada por Piaget en don
de el nifio emplea los instrumentos necesarios para construir -
su aprendizaje.

Piaget considera al individuo como el autor de sus propios a -
prendizajes, a través de la actividad; el ensayo y el descubri
miento; ademds ha agregado un nuevo tipo de mecanismos que a -
su juicio constituye el factor fundamental del desarrollo y es
necesario para coordinar la maduracibdn, la experiericia innata-
de equilibrio entre el organismo y su ambierte. Es el proceso-
responsable del desarrollo intelectual en todas las etapas de-
la maduracidn y es el mecanismo por cuyo efecto un nifio pasa -
de una etapa del desarrollo a la siguiente. Esta teoria vincu-
la las dimensiones bioldgicas, cognoscitivas y sociales del su
jeto tcomando muy en cuenta su nivel de desarrcllo y centros de
interés,

Bl aprendizaje desde el punto de vista psicogenético pretende-
que el nifio sea quilien construya su propio conocimiento por lo-

que el objeto de conocimliento debe estar al nivel de estructu-
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racidén del pensamiento alcanzado por quien se enfrenta a ese-
objeto, sea tal que le permite intentar comprenderlo. El1 nifio
de esta teoria es un sujeto activo que constantemente se pre-—
gunta, explora, ensaya, ccnstruye hipdtesis, para construir -
su propio aprendizaje, aprendiendo de sus errorese.

De las teorlas descritas la més acorde al cambio y que cuenta
con los elementos para conformar un desarrcllo integral del -
nifio es, ésta Gltima, en donde el educando se apropia del ob-
jeto de conocimiento transformandolo mediante un proceso cons

tructivoe.

IT.5.1 E1l nifio desde la perspectiva Plagetiana.

E1 interés principal que gula el trabajo de Pizget fue el in-
tento de construir una teoria del conocimiento cientifico, o-
epistemologia, basada en la ciencia y gque tomara cocmo modelo-
principal la biologla. Considerd que el problema del conoci -
miento habia que estudiarlo desde cbmo se pasa de un estado -
de menor conocimiento a un estado de mayor conocimiento.

Explica que el desarrollo de todos estos procesos atraviesa -
una serie de estadios y procede de acuerdo a mecanismos adap-
tativos de asimilacidn y acomodacidn permitiendo alcanzar un-
equilibrio a base de actividades. En sus investigaciones admi
te que las operaciones no son innatas, sino que el sujeto las
va adquiriendo poco a poco; lo demuestra al decir gue 1los su-—
jetos no son capaces de realizar las operaciones en todos los
niveles de desarrollo; las operaciones se van dando de manera

coordinada y no asimiladamente, en su construccidn puede ir -
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aplicando d;versas relaciones.

De ahi que sé considera de gran importancia el desarrollo del
nifio, en cualquier proceso de enseflanza-aprendizaje y en base
a ello poder establecer ciertas expectativas & practicar, au-
xilidndose de los postulados de algunos autores como Carlos -
Marx que sefiala: "es necesario conocer la realidad, para trans
formarla, enfatizando la naturaleza del actuar humano su so -
ciedad y praxis, porque es a través de lo anterior gque el hom-
bre transforma la naturaleza, autotransformarla creando y re -
creando su realidad". (12)

La psicologia Genética utilizada por Piaget busca en el estu -
dio del nifio la solucidn de problemas generales, tales como el
mecanismo de la inteligencia y de la percepcibdbn. Destacande -
dentro de los aportes que representan lineas de Pensamiento _
los de la psicogenética consideran tres caracteristicas impor-
tamtes: la dimensidn bioldgica; la interaccidn sujeto-objeto -
y el constructivismo psicogenético. Se considera el estudio =-—
del comportamiento y de los procesos psicoldgicos que lo posi-
bilitan, consicderéndolos en su desarrollo y en su génesisjpor-
lo tanto, se considera una psicologia general que toma en cuen
ta la dimensidn genética y evelutiva de los distintos procesos
psiquicos del nifio, Es necesario que el maestro no solo se 1li-
mite a impartir los corocimientos, sino que el alumno los ob -
tenga por su esfuerzo, perc se debe considerar las caracteris-

(12) Carlos Marx, El Marxismo y la Sociologia de la Educ.
p. 18
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ticas bioldgicas del nifio que son procesos decisivos en el a-
prendizaje: la equilibracidn o motivo para buscar un equili -
brio; la asimilacibdn aproximadamente similar a la generaliza-
cibén del estimulo, en el sentido de que encaja entradas nue -
vas en los esguemas vya existentes, y la acomodacidn o forma -
cibén de nuevos esquemas.

En la actividad docente actual no existe la cportunidad para-
gque el alumno acomode sus estructuras ni las relacione con -
otras nuevas, retardando con éstas practicas mas el proceso -
de asimilacidn y acomodacidn de los conocimientos el cual se-
les proporciona para que memoricen, no se les presentan con -
flictos para que surjan desequilibrios y a la vez vaya incor-
porando las estructuras conocidas con las nuevas y active asi
los procesos mencionados hasta obtener un equilibrio del cong
cimiento y adquiera un nuevo aprendizaje.

Tratando de no caer en el conrductismo se debe tener presente-
que el aprendizaje es: "el proceso mental mediante el cual el
alumno descubre y construye el conocimiento a través de las -
acciones y reflexiones gue hace al interactuar con los obje--—
tocs, acontecimientos, fenbmenos y situaciones que despierten-
su interés".(13)

Esto es considerado en la psicologla genética pues concibe al
sujeto como un sujeto cognoscente, el cual para conocer los -
objetos debe actuar sobre ellos, y en consecuercia transfor—-—

marlose. .

(13) UPN Ensefianza de la Lengua Oral y Escrita III Curso, -—-
p. 278



Piaget considera como tesis primordial para que se de el a-
prendizaje 132 interaccidn sujeto-objeto como condicidn para
la construccién del conocimiento, pues se considera la exis
tencia de una reprocidad entre el medio ambiente y el orga-
nismo; en esto también intervienen y estidn en constante in-
teraccidn varios factores que son: maduracidn, experiencia,
transmisidén social y equilibraciébn. Entendiendo por madura-
cidén el conjunto de procesos de crecimiento orgdnico parti-
cularmente del sistema ngrvioso, que brinda las condiciones
fisiolbdgicas necesarias para que & prcduzca el desarrollo -
psicolbgico, no obstante este factor no explica por si solo
las transformaciones gue se dan en el aprendizaje, lo que -
se explica por la intervencidn de los otros factores que in
ciden en el desarrollo.

La experiencia es otro factor del aprendizaje, se refiere a
todas aquellas vivencias que tienen lugar cuando el nifio in
teractla con el ambiente, de esta experiencia se derivan el
conocimiento fisico y el matemitico.

La transmicibén socisl incluye la informacién que el nifio ob
tiene de sus padres, hermanos, de sus compafieros y de los -
medios de comunicacibdn. En el caso concreto de las Ciencias
Naturales el nifio construye el conocimiento a partir de sus
reflexiones con respecto al objeto de conocimientos y la in
formacidn que le proporcionen otras personas.

El proceso de equilikracidn es fundamental, porgue se carac
teriza por la bOs§ueda constante de estabilidad entre los——

factcres madurativos y los del medio ambiente; es por tanto,

69
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un mecanismo regulador del conocimiento dentro de la inteli -
gencia.
Estas aportaciones pueden explicar el desarrollo psicoldgico-
del nifio, perc es necesario que para poderlo conocer y poder-
lo ubicar dentro de su nivel de desarrollo hay gque ccnside ——
rar la teoria de Piaget quien estudia al nifio desde el punto-
de vista de tres ejes de desarrollo.
— Desarrollo social: son las formas de interaccidn.
— Desarrollo cognoscitivo: capacidades intelectuales.
- Desarrollo psicomotor: son las capacicdades fisicas en las -
Cuales se emplea la inteligencia.
Piaget plantea un enfoque nuevo respecto al modo en el cual -
los nifios obtienen y procesan informacidn respecto al mundo.
Dos principios generales; la adaptacién y la organizacién, in
fluyen en el desarrollo cognoscitivo a traves de los estadios.
"La adaptacidn es un doble proceso a través del cual el nifio-
Crea nuevas estructuras para relacionarse de manera afectiva-
con el mundo. Incluye tanto la asimileécibébn como la acomoda —-
cidn que trabajan juntas constantemente para producir cambios
en la conceptualizacién infantil d21 mundo vy en su reaccidn -
al mismo".(14)
"Asimilacion consiste en el entendimiento de un objeto nuevo,
de experiencias o corceptos dentro de un conjunto de esguemas
ya existentes" (15)

=

"Acomodacidbn es el proceso por el cual, los nifics modifican —

(14) Papalia Diane E. "Desarrollo Humano" p. 124
(15) Idem. p 124



sus acciones para mejorar nuevos objetcs y situaciones"(16)
Por tanto, 1a adaptacidn no es otra cosa que la equilibra -
cibébn entre la asimilacidén y la acomodacidn.

De esta manera el sujeto tiende a construir estructuras mas-
complejas y mejor organizadas a lo largo del tiempo, lo cual
le 1lleva a una mejor adaptacidn. Y estas estructuras repre -
sentan la variabilidad del organismo.

Para estudiar el proceso de desarrollo infantil, Piaget divi
dibé en diversas etapas, de acuerdo a las caracteristicas pre

valecientes en ciertas edades.

IT.,5.2 Los niveles de desarrollo.

Este apartado guarda estrecha relacidn con el anterior ya --
que los elementos psicolbgicos correspondientes é niveles o-
periodos de desarrollo, deberdn fundamentar las Ciencias Na-
turales para propiciar el aprendizaje; de acuerdo a Plaget -

se presentan los sigulentes:

PERIODOCS SUBPERIODOS

Sensorio-motcr -~ ( Uso de reflejos (0 a 1 mes )
— Reacciones circulares primarias
(1 a 4 meses)
— Reacciones circulares secunda -
rias. (4 a 10 meses)

(16) Ibid. p. 125

el



Preoperatorio

Operaciones
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Coordinacidn de esquemas secun
darios. (10 meses a 1 afio)
Reacciones circulares tercia -
rias (1.5 a 2 afios)

Invencibén de nuevos medios me-—
diante combinaciones menéales—
(1.5 a 2 afios)

Preoconceptual (2 a 4 afios)
Pensamiento intuitivo (4 a 7 -
afios) No entiende procesos en-—
su conjunto.

Pensamiento reversible (7 a 11
afios) Las acciones interioriza
das alcanzan el nivel de la rge
versibilidad apareciendc con -—
ello, las operaciones y estruc
turas operatorias concretas -
(clasificacidn, seriacidn, co-
rrespondencia, etc.)cuyas ac -
ciones estan limitadas a la or
ganizacidn de datos inmediatos
con la consecucidn de la rever
sibilidad. Las estructuras men
tales plerden rigidez y alcan-
zan las diversas formas de con

servacidén (cantidad de materia,
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peso y vollmen).

Operaciones' - Pensamiento Hipotético-deduc-

Formales tivo (11 a 15 afios). Aparecen
nuevas posibilidades operato-
rias (disyunciones, implica -
ciones, exclusiones,etc) con-
las operaciones ampllan su ra
dio de accibn, no se limitan-
al campo de datcs inmediatos,
sino que los hechos se ccnci-
ben como un subconjunto de 10
posible.

Dichos periodos marcan las caracteristicas funcionales y estrug

turas de la conducta y del pensamiento del nifo.

Esta divisidn del desarrcllo en periodos posee tres caracteris-

ticas fundamentales: "1) orden de la secuencia, que es lo mismo

para todcs los sujetos; 2) caracter integrativo, el cual signi-

fica que las conquistas de un periodo anterior no se pierden, -

sino que se integran al siguilente de manera cualitativamerte di

ferente y, 3) estructura total, la cual determina el periodo "-

(17)

Una estructura de acuerdo con Piaget es un sistema que presenta

leyes o propiedades de totalidad, en tanto que sistema. Asi ca-

da periodc forma una estructura que 1o diferencia de los otros.

(17) Documentos de apoyo al docente. El proceso educativo y los
recursos didacticos. Recursos para el aprendizaje. p.l9



74

La estructura del periodo sensorio-motor es el grupo préactico
de desplazasmientos, la del, periodo de las operaciones concre
tas es el agrupamiento matemético y la del periodo 1bégico-for
mal, el grupo matematico o reticulo.

Es necesario hacer dos comentarios: primero, el periodo preo-
peracional no f£érma ninguna estructura por lo que se conside-
ra un paso hacia las operaciones concretas pudiéndose hablar-
de tres periodos de desarrollo; segundo, las edades considera
das en los periodos no son absolutas, sino relativas; no hay-
gue confundir el paso de un nivel a otro con llegar a la edad
Lo importante son los ritmos de desarrollo y las estructuras,
no la cronologila.

Las distintas cecnstrucciones de las estructuras marcan el pa-
so del desarrollo del conocimiento de niveles simples a nive
les mas complejos, pero este progreso de los conocimientos no
se debe ni a uné programacidédn hereditaria innata, ni a una -
acumulacién de experiencias empiricas sino que es el resulta-
do de una auto-regulacidén a la gue podemos llamar "e quilibra
cibn, estoc no lleva al estadio anterior, en caso de una per -
turbacion, sino que conduce, normalmente, a un estadoc mejor -
en comparacidn con el estadio de partida y todo ello porque-——
el mecanismo autorregulador ha permitido mejorarlo"(18)

Asi el desarrollo es, ante “odo, un asunto de eguilibrio, una
tendencia a organizaciones mas coherentes y adaptaciones mas-
estables, representadas éstas por la vida adulta.

(18) Idem
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Nuestro objetivo es de que el alumno sea un constructor del -
aprendizaje én el area de las Ciencias Naturales, que emplee-
metodologia experimentales de acuerdo al desarrollo cognosci-
tivo del nifio de 10 a 12 afios de edad, por lo cue debe poseer
capacidad para utilizar operaciones abstractas, internaliza -
das, basadas en principlos generales o educaciones para pre -
decir los efectos de las operaciones ccn objetos.

En 1la construccidn del conocimiento encontramos que estos pe-—
riodos, los que indican la etapa en qué se encuentran los a -
lumnos en donde de acuerdo a sus caracteristicas se les ubica
dentro de una etapa para poder asi efectuar el proceso de a -
prendizaje en el nific. Por lo tanto los alumnos de sextc gra-
do en donde su edad fluctla entre los 10 y 12 afios, correspon
den al periode de las operaciones formales; para verificarse-—
estc se procedio a realizar los experimentos que indica la —--
teoria de Piaget. Se hiciercon los que indican para operacio -
nes concretas en la cual "existen tipos de conservacion, y la
capacidad del nifio para comprender cada uno tiende a preéen -
tarse en una secuencia que empieza prr la conservacidn de la-
cantidad y termina por la de vbdlumen'.(19)

La conservacién de la cantidad se demuestra en un experimento
con vasos de agua en oue se presentan a un nific dos vasos de-
igual aspecto gue contiene cantidades iguales de fluido. A -
continuacidn se vuelca el contenido de uno de ellos en un va-

(19) Leland C. Swenson. Jean Piaget: una Teoria maduracional-

cognitiva. Teorias del aprendizaje. p. 211
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so alto y de menor diametro y se le pregunta al nifio cuil de
ambos recipientes '"contiene més liquido". De los 19 alumnos-—
solo 15 de ellos contestd correctamente al decir que no ha -
bia més ligquido sino que solo cambiaba de forma teniendo asi
un porcentaje de 78% en cuanto a la conservacidén de la sus -
tancia en donde se tiene las cantidades de peso, volumen se-
procedid a presentarle a2l nifio dos bolas de plastilina con —
la misma cantidad, de diferente color en eonde supuestamente
el nifio debe darse cuenta o saber que la cantidad de la mate
ria, el peso y el vollmen no cambia es el mismo aunque la ma
teria se transforma. El proceso que se siguid fue que delan-
te del alumno se toma una bolsa de plastilina y se le d& for
ma de galleta y la otra gueda como en el inicio y se le pre-
gunta que si tienen la misma canticad las dos plastilinas, -
asi como el mismo peso y el mismo volOmen; los resultadocs —-—
fueron gue nada mas 10 contestaron correctamente y 9 de los-
alumnos no lo lograron obteniendo un porcentaje del 52%.

Lo anterior demuestra que los alumnos de 6o0. grado realmente
no se encuentran dentro de las operaciones formales, ya que-
si asi fuera deberian obtener resultados mis satisfactorios;
ademds un alumno en este periodo es capaz de poder utilizar-—
Operaciones abstractas internalizadas, basadas en principios
generales, o acuaciones, para predecir los efectos de las -
operaciones ccn objetcs; esta aptitud aparece en los nifios -
entre los 11 y 15 afios. En esta _fase también interviene el -
ccmpletamiento del prcceso de descenzralizacidn, hasta el —-

punto de qgue el pensamiento y la resolucién de prcblemas pue
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den presentarse dentro de un marcc de referencia puramente abs
tracto, ajené a toda finalidad de obtener alimento o satisfa -

cer otras necesidades,

Estos experimentos permitieron al docente determinar el nivel-

de desarrollo de cada uno de los alumnos. Con la labor realiza
da se pudo constatar que la mayor parte del grupo no se encuen
tra en el nivel que le corresponde, esto no es cuestidn de —-

alarmarse porgue no dieron la respuesta deseada; de acuerdo a-

Piaget y para validar lo, que &l mismo sustenta, establece que-

hay desajustes donde la mayor parte de los niftos aungue tengan

la edad cronoldgica para ubicarlo en determinado periodo no lo

alcanzan, les faltan esguemas que permitan adguirir los elemen
tos para integrarlos al nivel que les corresponden. De acuerdo

con Piaget, el que los nifios no alcancen el nivel de desarro -

1lo en determinada edad, no es motivo de preocupaci®n porque -

llegard el momento en que el nifio logre incorporar todos los -

esquemas vy llegue a la equilibracidn logrando la incorporacidn

a la etapa que debe estar; se admite que ciertas intervencio -

nes pedagbgicas pueden acelerar y completar el desarrollo espon
taneo y cognitivo.

Anita Wolfolk dice que algunos estudiantes se guedan dentro de

operaciones concretas durante algunos afios; y también aclara -

una situacidn muy importante; que las operaciones formales com

prenden lo que en general se considera como razonamiento cien-

tifico. A partir de esto no podria decirse gue los nifios de —-—

sextc grado realicen reflexiones puramente cientificas, si aln

no logran alcanzar esta etapa de desarrollo; mé&s bien se esta-
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ria hablando de la introduccidén a las ci ncias, como una forma
de analizar y comprender problematicas del medio natural me —-
diante descubrimientos e interrocantes que de acuerdo a su ma-
durez estableceri tratandoc de encontrar las soluciones para ——

proponer y reallizar acciones transformadoras.

IT1.5.3 La concepcidn del sujeto activc dentro de la psicologia

genética.

Piaget determina como importante la interaccidn entre el suje -
to y el objeto para que llequen a la construccidn de conceptos.
Es necesario retomar las ideas de Plaget, sobre la psicologia -
Genética donde considera al nifio como un sujeto cognoscente gue
debe actuar sobre los objetos para transformarlos, desde las -
acciones sesnriomotrices més elementales hasta las operaciones-
intelectuales mds refinadas gue son aun acciones, pero interio-
rizadas vy ejecueadas en pensamientos, el conocimientc esté& cons
tantemente ligado a acciones o a operaciones, es decir, a trans
formaciones.,

Este principio piagetiano marca una diferencia sustancial res -
pecto a otras escuelas clasicas, en dcnde el conocimiento se —-—
extrae como dato directo de la realidad e independiente del su-
jeto. Para Piaget, el conocimiento es pracducto de una interac -
cidén constante entre el sujeto y el objeto. Asi, lo esencial --—
del sujeto no es contemplar, sino transfcrmar, y su mecanigmo -
es netamente operatorio. Dicho mecanismo (la operacidn) es una-
accidén interiorizada, ejecutada interior y simbdlicamente en el

pensamiento, Cuya particularidad es que puede ser invertida es-
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decir, puede ser reversible, De esta manera, siempre que el su
jeto opera sobre un objeto, lo transtorma.

Se reconocen, fundamentalmente, dos modos de transformar al ob
jeto por ccnocer:"a) acciones fisicas, en las gue se manipula-
el objeto asi y; b) acciones lbgico-matematicas, en las que en

riquecen el objeto con propiedades o relaciones nuevas (clasi-

ficacién, ordenacidn, etc) que no eran propias del objeto en

si, sino propias de las acciones llevadas a cabo por el suje
to™.(20-

Asimismo, se distinguen, en el proceso del conocimiento, dos -
tipos de experiencia: a) experiencia fisica o abstraccidédn sim-
ple, que actua sobre el objeto para extraer, por abstraccidn -
un conocimiento a partir del objeto mismo; y b) experiencia —-—
l6gica-matem&tica o abstraccién reflexiva, que opera sobre los
okjetos, pero extrae el conocimiento a partir de la accidén y -
no a partir de los objetos mismos. De este modo, la accidn ccn
fiere a los objetos caracteres gue no poseilan, sino gque los -
adoptan después de la accidbén del sujetc.

Se deduce que la concepcibn del sujeto, dentro de la postira -
psicogenética, es la de un sujetc activo que organiza y reorga
niza sus propias actitudes segln sus capacicades intelectuales
se lo permitan. De alli que un objeto de conocimiento sea siem
pre algo para si conocido por un sujeto activo y transformadc-—

a partir de la complejidad de las estructuras o esquemas del -

(20) Documentos de apoyo al docente.El proceso educativo y los

recursos didacticos. Recursos para el aprendizaje.p.20
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sujetc.

Por tanto, este sujeto cognoscente, por su misma actividad, se
convierte, dentro de la psicologia genetica, en el eje del pro
ceso de aprendizaje.

Se pretende una participacidén activa en la enseflanza, enten -
diendose por completo evitar la pasividad, atrikuyendo gran im
pcrtancia a la actividad del nifio en el proceso de adguisicion
de conocimientcs y del desarrollo cognitivo donde van asimilan
do v acomodando todos los conocimientos con ayuda de las acti-
vidades. Estas actividades son aquellas donde el alumno organi
za y estructura verdaderamente su propia actividad, lo que va-
implicar un cambio considdrable en la actitud del rifio y la -
funcidn del docente. La nueva actitud consistira en dejar que-
el nifio descubra todo por si mismo tratando de implantar un -
nuevo tipo de razonamiento que favorezca el desarrcllo inteleg
tual que permita al educando una organizacibn y estructuracidn

autonoma personal del mundo que le rodea.
IT.6 La Pedagcocgla en el procesc ensefianza—aprendizaje.

Es importante hacer mencidn de esta ciencia que es la gue se -

relaciona con los elementcs que intervienen en la educacidn.

La palabra pedagogia ccrresponde al arte de educar a los nifios;
en donde el docente los conduzca por 1 camino cdel aprendizaje.
La Pedagogia tiene sus inicios en el siglo XVI; Durkhelim la con
sidera como una teoria préctica de la educacidn, determina que-
el papel de ésta no es la de sustituir a la préactica, sino el -

de gquiarla haciendc que el aprendizaje del nifio sea un proceso-
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activo, porgue el conocimiento se censtruye desde adentro.
En cuanto concierne a la educacidn no se puede desarrollar la-
ccmprensidén en un nifio simplemente hablando con é1:

"La buena Pedagogia debe abarcar situaciones

gue, presentadas al nifio, le den la oportu-

nidad de que él mismo experimente, en el -

mas amplio sentido del términoj; probando co

sas para ver gue pasa, manipulando simpolos

haciendo preguntas y buscando sus propias -

respuestas ccnciliando lo que encuentra una

vez con lo que descubre la siguiente, compa

rando sus descubrimientos con los de otros-

nifios".(21)
La Pedacgogia en estos tiempos de la educacidn moderna le da —-
importancia a la interaccidén social entre escolares, pues la -
cooperacidn entre los niflos es tan importante para el desarro-
llo intelectual como la cooperacidn del nifio con el adultc.
La discusibn entre nifios que puede despertar la conciercia de-
diferentes puntos de vista; se da prioridad a la'actividad in-
telectual basada mas experiencias directas gue sobre el lengua
je, aunque este es importante, perc no a expensas del pensa —-—
miento. El maestrc en la mayoria de las ocasiones no permite —
al alumno experimentar por él mismo, sino que se le proporcio-
nan los hechos de los experimentcs, su secuencia, resultados,-—
sin brindarle la oportunidad que sea &1 quien lo descubra. El-
docente piensa por el alumno, siendo que su labor es averiguar
qué es lo que ya sape el educando y cbébmo razcna, con el fin —-
de formular la pregunta precisa en el momento exactc, de modo-—

que el rifio pueda construlr su propio conocimiento guiandclo -

en sus experiencias.

teoria de Piaget. Tecrias del Aprendizaje. p.360
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IT.6.1 La Pedagogla Operatoria como alternativa.

Como azlternativa a los sistemas de ensefianza tradicionales sur
ge la Pedagogia Operatoria que recoge el contenido cientifico-
de la Psicologia Genética de Piaget. Se basa en la idea del in
dividuo como autor de sus propios aprendizajes, a través de la
activicdad, el ensayo y el descubrimiento. Ayuda al nifio para -
gue éste construya sus propios sistemas de pensamiento. Los —-—
errores que el alumno comete en su apreciacidn de la realidad-
Yy que se manifiesta en sus trabajos escolares, no son conside-
rados como faltas, sino como pasos necesarios en su proceso -
constructivo; son necesarios sino se quiere fomentar la pasivi
dad y dependencia del alumno. La ensefianza debe estar estiecha
mente ligada a la realidad inmediata del nifio, partiendo de -
sus prcpios intereses. Debe introducir un orden y establecer -
relaciones entre los hechos fisicos, erectivos y sociales de -
su entorno.

Para la Pedayogia Operatcria el pensamiento surge de la accién
intenta aportar una alternativa para mejorar la ensefanza, pre
tende establecer una estrecha relzcidn entre el mundo escolar—
y €l extraescolar para que todo lo que realice adguiera utili-
dad y aplicacidén en la vida real del nific, que todc lo que rea
lice parte de sus iniciativas convirtiéndolas en objeto de tra
bajo.

Conocer y ccmprender, no es un necho aisladec, ni stpito, sino-
el rinal de un recorrido mds o menos largec, en el cual se con-

frecntan los distintos aspectos de una realidad, se estawviecen-—

“-e
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unas hipbtesis hasta que surcge la explicacidn que satisface -
todas las exigencias gue previamente aparecerian cbdmo contra-
dictorias,

Pretende sequir er el zula un camino similar al ¢ue ha segui-
do el pensamiento cientifico en su evoluciodn.

No se puede formar individuos mentalmente actives a bese de -
fomentar 1a pasividad intelectual. Si se quiere que el rino -
sea creador, inventor, hay aue permitirle ejercitarse en la -
invencidén; dejandole formular sus propias hipbtesis (aunque -
sean erroneas), dejar que sea él mismo quien lo compruebe, -
por gue de lo contrario se le esta sometiendo a criteric de -
autoridad vy se le impide pensar. En esta comprobacidn se 1e -
puede ayudar plantedndole situaciones que contradican sus hi-
pbtesis, sugiriéndole que aplique su razonamiento a cosas di-
ficiles, etc., perc nunca sustituyendo su verdad por la del -
maestro.

El nifioc tiene derecho a equivocarse porque los errcres son —-—
necesarics en la construccidn intelectual, son 1intentos de —-
explicacion; sin ellos no se sape lo que hay que hacer. El ni
fic debe aprender a superar sus errcores, sS1 se le implide cue -
se equivoque no se dejara aue haga este aprendizaje.

Lz actividad constante del nifio tiere una cu:i.osidad y uncs -
intereses, por 10 que hay que dejar gue los desarrolle. Baste
dejar que se manifieste libremente para lograr la motivacidn-
del alumno frente a la tarea de resolver un problema.

Son los intereses de los nifios (de acuerdo con su edad) los -

gque definen los temas que nan de ser cbjeto de trabajo en el-



aula. Para ello es necesario que los intereses de cada alumno —
se armonicen con los de los demds. La eleccidn del tema concre-
to a trabajar por todo el grupo serd objeto de una decisidbn co-
lectiva, que no se toma al azar, sino después de aportar y ana-
lizar toda una serie de argumentos. Las mismas normas que rigen
la actividad de la clase se analizan y se tratan entre todos, -
constituyendo asl un aprendizaje de la convivencia democritica.
Ponerse de acuerdo, defender rezonadamente los propios puntos -
de vista, respetar las decisiones colectivas son hidbitos que a-
prende también el alumnc en el aula.

La Pedagogia Operatoria no se limita solo a lo intelectual, si-
no gue se extiende al campo de lo afectivo y de lo social.

La clase se convierte asi en un colectivo abierto a la realidad
exterior, y que trabaja conjuntamente para resolver los proble—
mas.

La creacidn inteiectual, la cooperacidn social v el desarroilo-
afectivo arménico son los tres objetivos considerados priorita-
rios por la Pedagogia Operatoria como una alternativa frente a-—
una esCuela tradicional cuya actividad estaba guiada por 1la pasi

vidad, la dependencia del adulto y el aislamiento.

(

Resumiendo se puede decir que la Pedagogia Operatoria tiene como

o))

principios fundamentales: a) hacer que todos los aprendizajes se
basen en las necesidades y en los intereses del nificy; b)) a de -
ser el propio nifio guien elabora la construccidn de cada proce-
SO de aprendizaje en el que se incluya aciertos y errores; c) -
evitar la separacidn entre el mundo escolar y extraescola-r. Es—

to hace ver cue el nifio a de ser =1 protagonista de su propia -
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educacidén y que el inventar es comprender,

-

IT.6.2 Fundamentos tedricos metodoldgicos para la Propuesta en

Ciencias Naturales,

Muchas discusiones se han presentado en torno a la metodologia-

gque se utiliza para guiar el proceso de la educacidbn en cada -

una de las areas de estudio. Todo método de ensefianza debe te -

ner la finalidad de guilar al nific para gue haga descubrimientos

por si mismo,

La necesidad de marcarse intencicnalmente un camino para lograr

el =fecto conveniente, hace patente la necesidad del método, el

cual se centra en organizar y descubrir las actividades conve -

nientes para guiar un sujeto en el aprendizaje cualquiera de -

los estados de las cosas, acontecimientos o acciones.

Los métodos son necesarios para que el alumno pueda guiarse por

ellos en esta &rea de Ciencias Naturales formando en los alum -

Nnos nuevas actitudes y valores; pueden ser de tres tipos:

. Formativos: para desarrollar en el alumno la capacidad senso-
rial y la atencidn para perfeccionar sus facultades mentales-—
y capacicades.

« Instructivos: relacionar el estudio de las ciencias con otras
dreas.

. Jtilitarios: permiten al sujeto un mejor desenvolvimiento en-
su ambiente social.

Los métodos pretenden conducir al escolar al redescubrimiento——

de la verdad formando una actitud critica, reflexiva, analitica

gque lo lleva a apropiarse por <su propio esfuerzo del Conocimien
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to.

E1 método que se emplee en la prictica deberd permitir que el-
aprendizaje sea por descubrimiento dejando al alumno nas libre
para que actlle y se le den mayores posibilidades de que llegue
por si mismo a 1o que se pretende gue aprendaj; adecuado al de-
sarrollo, dirigirse en forma practica y activaj; en forma expe-
rimental en donde el nifio aprenda aquello que hace, disponien-
do de medios y materiales naturales que el medio proporcione.
En la actualidad y siguiendo lo tradicional muchos maestros -
indican las actividades que =21 nifio debe seguir para apropiar-
se del conocimiento de una manera automdtica mecanizada.
Generalmente hacen uso del método cientifico, convirtiéndolo -
en un conjunto de reglas, mediante una serie de pasos descri -
biendc cuales son y en un orden determinado teniendo con ello-
una posicidn dogmatica.

Es necesario llevar a cabo una renovacidédn de métodos gue permi
tan desarrollar en 1 alumno la capacidad de establecer rela -
ciones significativas =ntre los datos y los hechos gue suceden
a su alrededor. La faceta intelectual =2n el aprendizaje debe -
complatar<e con la afectiva, social y psicomotriz, el alimno--
debe manifestar interés por aprender vy el docente serd quien-
lo despierte e incremente generando situaciones de aprendizaje,
en donde las actividades promueven al aprender a aprender, en-

tendido -~omo un proceso vivencial. "Aprender a ser y aprender-

(22) Ajustes al Programa vigente. Documento de apoyo S.®.P. -

Den 4
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En numerosas ocasiones el docente en su afan de lograr transmi-
tir conocimiéﬁtos, de poner demasiado énfasis en los contenidos
suele interponerse entre la naturaleza y el alumno, asume el pa
pel de interprete de los fendmenos, hechos y procesos de la rea
lidad y solo consigue actuar como barreraj; el aprendizaje se da
por recepcidn verbal constituyendo el método mids eficaz de asi-
milar significativamente el contenido sustancial de una disci -
plina.

Actualmente la responsabilidad principal de la escuela es de —--
hacer de todo nifio un pensador critico y creativo, esto se lo -
grard dejando la postura tradicional de ensefar las ciencias na
turales en una forma expositiva, hojeando apuntes, teniendo el-
libro de texto como Gnica fuente de informacidén sino trabajando
desde el primer momento con los fendmenos. .

La accibén docente consta de tres momentos fundamentales: la pla
neacidén, que constituye el disefio técnico del trabajo, en una -
guia que permite proveer los propdsitos de la accién educativa-
ya mencionados anteriormente; otro momento es la realizacidn de
ellos vy la evaluacibn.

Serd necesario planear el trabajo cotidiano con una postura —-
constructivista en donde el objetivo se convierta en contenido,
abriendo mis perspectivas al docente para abarcar ampliamente -~
los aspectos cognitivos, afectivos vy pPsicomotrices; relacionar-
los contenidos unos con otros, los que serdn elegidos por el ni
Ao y el docente dosificar los mas acordes al alumno. CTada uno -

. D . ,
sSUgerira 153n2Ctas Lmnorcancsa

19}

del tema para gue 21ijan lo mis -

importante y adecuado a su medio ambiente y a sus expariencias,



88

buscancdo con ellos establecer relaciones con las demds areas.
La metodologia cubre también las actividades que se llevarin -
en el proceso enseflanza—-aprendizaje indicando aquellas gue in-
dica el programa, disefiando otras acorde a los contenidos, que
den oportunidad de efectuar experimentaciones que permitan al-
alumno reunir datos en condiciones guiadas, verificar hipbte -
sis y formular conclusiones basadas en sus datos, realizar por
s1 mismo manipulaciones, hacer sus propias observaciones, re -
gistrar sus propios datos y formular sus propias interpretacio
nes arribando a resultados por su propio esfuerzo.

Las técnicas de ensefianza en la dindmina de grupo para encau -
zar el trabajo serdn las que permitan gran participacidbén y ac-
tividad del alumno, como autor y actcr principal de su propio-
aprendizaje. Las técnicas para canalizar el aprendizaje de —-—
ciencias naturales con miras al constructivismo son: Técnicas-—
de didlogos (cuchichec, participacién de todo el grupo, torbe-
l1lino de ideas). Los corrillos o pequefios grupos para estable-—
cer didlogos, hacer experimentos que permitan las discusiores-
gque faveorezcan la reflexidn, andlisis y sintesis de los traba-
jos. Estas técnicas ayucdarédn a comprender, razonar los plantea
mientos de los contenidos y a encontrar los instrumentos que -
ayuden al nifio a construlr su aprendizaje en ciancias natura -
les.

También se deben considerar los medios que se utilizarin los -
cuales al ser bien utilizados interesan al grupo, lo motivan,-
enfocan su atencidbn, fijan y retienen conocimientos, fcmentan-

la participacién, facilitan el esfuerzo del aprendizaje, con-
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cretizan la ensefianza. La seleccidn de los medios se hace de -
acuerdo a la éficacia en el logro de los contenidos, tomandose
en cuenta: disponibilidad, aptitud, eficacia y ambientacidbn. -
Cabe aclarar gque los medios deben adaptarse al método que se -
utilice y no al revés; asli como considerar las caracteristicas
del grupo, del medio y recursos econdmicos. De ahl que £ utili
cen los mds concretos, mas faciles y que requieren de més tiem
po como son las experiencias directas en donde el nifio descu -
bre el conocimiento en donde aprende haciendo y viviendo en —-
contactc con la realidad; experimenta, manipula los objetos, -
representa los fendmenos mediante maquetas.

El maestro debe guiar, dirigir y fomentar la investigacidn ccn

el método de descubrimiento para conducirlo a la constructivi-

dad.

IT.6.3 El proceso ensefianza aprendizaje a través del método -

de descubrimiento.

Para llevar & cabc el aprendizaje en Ciencias Naturales se ha-
rd mediante el métcdo de descubrimiento que a diferencia del -
tradicional que se basa en el aprendizaje por repeticidn, deja
al alumno mas libre parz que actle y se le den mayores posibi-
lidades de gue llegue por si mismo a lo que se pretende que -
aprenda, pues cuandc hay un verdaderc aprendizaje siempre hay-
un descubrimiento o una reconstruccidne.

Exige una mayor actividad por parte del sujeto ya que en vez -

de suministrarle el resultado de su trabajo se le dan los ele-
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mentos para que llegue a él.

Todo aprendizaje tiene un aspecto muy importante de descubri-
miento; se debe organizar el trabajo en el zula de tal manera
pueda formar sus proplos conocimientos que son los UGnicos que
le van a ser Gtiles. El trabajo es conveniente gue se realice
en equipo en donde el alumno discute sus propias opiniones, -
conjeturas con sus demds compafieros. Es fundamental desarro —-—
llar la cooperacidén y la competencia entre unos y otros pues -
esta es la mejor manera de aprender.,

El método de descubrimiento tiene el efecto de conducir al ni-
flo a la constructividad, es un generador de confianza de si -
mismo, de estimulacidén intelectual y de motivacidén en la medi-
da en gque uno sea capaz de enfocar el aprendizaje como tarea -
de descubrir algo en lugar de aprenderlo, en esa misma medida-—
habrd en el nifio una tendencia a realizar sus actividades de -
aprendizaje con autonomia y autcrecompensa.

El nifio es capaz de descubrir, inventar, y lo Gnico que cse de-
be de hacer es permitirselo, que ejercite y encuentra la forma
de formular hipbtesis, aunque cometa errcres, dejar que &1 mis

mo compruebe, experimente, corrija hasta llegar a la verdad;

pues todo trabajo es exploratorio y no debe evitarse las con —
tradicciones, sino todc 1o centrario. La funciédn del maestro —
ha de ser en muchos casos llevar al sujetc a contradicciones -
entre sus conocimientos y la realidad, pues eso le obligard a-
buscar otras expliceciones. Las contradicciones son una de las
fuentes principales del progreso intelectual y un descubrimien

to exige al mismc tiempo la toma de cornciencia de que se ha en
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contrado una solucidn a algo. Es necesario que el docente no-
someta al nifio a su criterio, sino que le de libertad de pen-
sar creativamente, que no sea un dependiente intelectual, que
aprenda de sus propias observaciones, exper%encias, interro -
gando a la realidad y cembinando los razonamientos. La ense -
flanza por descubrimiento intenta capacitar al alumno para ad-
guirir conocimientos por su propio esfuerzo; los nifics necesi
tan experimentar por si mismos y buscar la relacidn entre las
ideas, necesita identificar, reunir, ordenar, clasificar e in
terpretar sus propios conceptos, pues el alumno es un joven -
cierntifico que continuamente observa, reune informacidn, for-
mula hipbtesis, las pone a prueba desarrcollando y ejercitando
los procesos de la investigacibn.

A nivel primario se sugiere que al nifio se le de }a oportuni-
dad que descubra, experimente construyendo hipdtesis las cua-
les surgieran ccn el planteamiento de una situacibn problemi-

a
tica que deben Jdespertar el interés del educando; partir de

0]

ello propondrd hipdtesis que permitan conducir el trabajo a -
la recopilacidn de datos, realizando cbservaciones, las que -
comparara con sus ccmpafieros para llevarlas a la experimenta-
cibén, determinando &1 mismo la secuencia de los pasos de su —
investigacidn descubriendo estrategias gue lo lleven a la so-
lucidén de su problema comprobando los resultados, logrados —-
por su propio esfuerzo elaborando sus propias leyes, en donde
el adulto no interferird con sus reglas rigidas. Estc se rea-—
lizard en un ambiente flexible haciendc uso més en el "hacer-—

que en el de ensefiar. Asl -de acuerdoe con Juan Delval- se fa-
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cilitard el proceso ensefianza aprendizaje.

Seqglin estudios realizados existe un 90% de fijacidén de los con-
tenidos cuando son objeto de experimentacibébn y descubrimiento -
por parte del alumno, en cambio una clase expositiva solo un =
20%, en conclusidn los contenidos tienen que ser dirigidos, des
cubiertos por el propio nifio en situacibn de aprendizaje para -
lograr incorporarlos a su patrimonio intelectual (Como se debe-
r4d llevar a cabo el aprendizaje de la ciencia? explorando, in -
vestigando, persiguiendo, resolviendo, indagando, etc., la en -
seflanza por cescubrimiento intenta capacitar al alumno para ad-
quirir conocimientos por propio esfuerzo, ensefiando a los ninos
como pensar y no gue pensar, esto ni pretende nuevcs hallazgos,
sino simplemente obtener informaciones, descubrir, organizar, -
seleccionar ideas, ordenar datos para:formar nuevos conceptos -
mediante el uso de sus propias capacidades.

En 1a utilizacidn de este método el alumno aprecia e interiori-
za mas facilmente lo que é1 mismo ha podidc descubrir mediante-
su construccidn del conocimiento. El maestrc es gula, asesor en
el momento de que el alumnc encuentre dificultad en el desarro-
1lo del contenido. Siempre se debe considerar que el interés —-
del alumno es factor primordial para gue se apropie de conteni-
dos, por lo gue es importante gue se mantenga ese entusiasmo -
llegando a ser constructivistas, tanto el alumno como el maes -
tro teniendo la corriente filosbdfica del materiazlismo dialécti-
co en donde se conjurtan la teoria-prictica basada en la reali-

dad.
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IT1.6.4 Sugerencias para evaluar los aprendizajes.

Dentro de la prictiva tradicional el aprendizaje se evalla en
una forma rigida y selectiva; la evaluacidn se concibe como -
un proceso para obtener informacidn sistematica y objetiva de
la ensefanza, interpretar dicha informacidén a fin de seleccio
nar y tomar una decisidn para otorgarle de manera objetiva -
una calificacibdn por medio del examen que el alumno realiza -
al término de la unidad con una evaluacidn sancicnadora y res
tringida del trabajo gue los alumnos realizan.

Este tipo de evaluacidbdn desplaza el papel del alumno, no se -

le toma en cuenta el trabajo realizado en el aula, sus descu-

brimientos, inquietudes, participacidén en el desarrollo de
los contenidos, Unicamente se persigue otorgar urna califica -
cién mediante la aplicacidn de exdmenes que provocaran en el-
nifio panico, pues de hechc saben gue para acreditar necesitan
un nimero minimo gue es el seis, esto hace que el nific estu -
die en una forma memoristica los contenidos sin reflexionar vy
mucho menos el de aplicarlos a su realidad. Generalmente no -
hay acceso a una segunda oportunidad, haclendo que el deseo,-
dnimc, entusiasmo, espiritu investigador del alumno decailiga vy
sienta que su participacidén fué equivocada.

Esto se debe a que la evaluacidn educacional ha sido y hasta-
cierto puntc sigue siendo un proceso mds bien estancado de -
pruebas estanderizadas, clasificacibén, colocacidn, certifica-
cidn y acreditacién que sirve para mantener pautas normativas

disvirtudndose al separarla del proceso ensefianza-aprendizaje

e



e identificarla con calificaclones y examenes.

Se pretende un cambio en la practica desde los procedimientos
didicticos hasta la evaluacidn, ubicarla en un concepto de -
aprendizaje constructivista, en donde se toma en cuenta todos
los elementos que participan en la construccidn del aprendiza
je.

La evaluacidén como una actividad sistemdtica y continua servi
ra para mejorar el proceso amplio, complejo y profundo, que -
abarca el acontecer de un grupoj; sus problemas; miecdos, eva -
siones, ansiedades, satisfacciones, etc., mediante el cual se
recoge la informacidn acerca del aprendizaje de alumno permi-
tiendo mejorar ese aprendizaje; ademads proporciona al maestro
elementos para formular un julclo acerca del nivel alcanza—---
do o de la calidad de aprendizaje logrado y de lo que el alum
no es capaz de hacer con ese aprendizaje.

El maestro en su.calidad de guia, coordinador deberd estar -
atento a toda actividad que el rifio realiza, observandolo pa-
ra ir obteniendo informacidn ce los avances gue logre y para-
ello serd necesario un registrc en donde tendri enumerado los
distintos factores que se vayan a consicerar en el tema o con
tenido de estudic, establecienco mecanismos sblidos de evalua
cibén formativa en donde no se pretende calificar z1 alumno si
no que se trata de poner en manifiestc los puntos débiles, -
errores y las deficiencias que 2 presenten para que el zlumno
las pueda corregir, aclarar y resolver; asi como también per-
mitir al docente conocer los aspectos que necesitan retroali-

mentarse para mejor comprensidn del nific.
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E1l docente puede tener fichas de recopilacidn de datos con los
aspectos gue btorgaré un valor cuando el alumno logra incorpo-
rar los conocimientos a su saber y poder aplicarlos (puede ser
0 sino lo hizo; 1 si lo hizoj; 2 1o hace muy bién).

En cada situacién de docencia, no es, ni posible, ni deseable,
evaluar todo; es indispensable elegir qué evaluar y cdmo hacer
lo. Pcr ello el maestro deberd explicar al alumno el procedi -
miento antes de dar inicio al trabajo, para gque éste conozca -
las metas que debe alcan;ar y el entusiasmo que pondr& pares lo
grarlo. No es justo que el nifio ignore el proceso evaluativo,-
pues forma parte de é&l, de ahi que lo debe conocer.

Dentro del aspecto de la evaluacidn se utilizard el proceso de
la autoevaluacidon en donde el alumno autccriticari su desempe-—
fio en el trabajo grupal como individual; esto a que realizari-
actividades en equipo en donde su participacibdn serid motivo de
evalracidn, logrando con ello una participacibén mds activa y -
de trabajo.

También seran motive de evaluacidbn los productos del trabajo -
realizado como son: participacidn individual, por equipo, tex-
tos libres, investigaciones reslizadas, maquetas, cuaderno de-
treabajo y alblmes.

®n el proceso evaluativo se distingue otro paso que es la medi
cibn que implica el desarrollo de instrumentos adecuados para-
medir aquello que se pretende avaluar cualitativamente.

El examen es solo una parte de la evaluacibn vy que debe estar-
relacionado con el tema de estudio, que no confunda al nific ni

1o haga titubear, divagar y provocar confusibdn, sino que le —-
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permita expresar el conocimiento aprendido durante el desarro---
llo del tema, en el cual participa en forma dindmica, descu -
briendo los conocimientos los que aplicard a su vida diaria. -
Para realizar la acreditacidn es necesario una notacidn nUméri
ca del(0 al 10), por ser el acuerdo institucioral, pero se ha-
ce hincapié que el exdmen es un recurso mas que unido a todos-—
los valores anotados en el registro, participaciones, investi-
gaciones y los que se mencionaron anteriormente permitiran al-
maestro otorgar una calificacidén al alumno y poder acreditar -

permitiendo al nifio tener una visidén mis clara de sus logros -

y dificultades que presentd el proceso enseflanza—aprendizaije.



CAPITULDO

ESTRATEGTIA METODOLOGICA DIDACTICA,
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ITII.1 Un proceso ensefianza—aprendizaje en Ciencias Naturales

La presente propuesta sugiere un cambic con mayores perspecti
vas que permitan desarrollar ampliamente las Ciencias Natura-
les, en donde sean consideradas como una &rea importante en -
el aprendizaje del alumno, conformando un desarrollo integral
va que el nifo vive, se desenvuelve en un medio natural del -
cual forma parte. Adentrarse dentro de una concepcidn psico -
genética, para guiar al nific a que conozca su medio natural -
mediante sus propias acciones, descubriendo y construyendo --
los conocimientos, experimentande y viviendo su realidad,

De acuerdo a lo que se presente en el planteamlento del pro -
blema al pretender encauzar al nific mediante una enseflanza —--
constructivista, en donde é1 mismo elabore su aprendizaje me-—
diante experiencias, descubrimientos, interaccicnes, contra -
dicciones que le’permitan reflexionar y buscar la solucidn a-
decuada a sus investigaciones. Esto se logra permitiendo al -
nifio autnomia, libertad de ¢ue sea é1 guien encuentre las res
puestas a sus interrogantes, obteniendo con elle la formacidn
de un alumno no pensador, critico y creativo.

El conocimiento se va adquirir por un proceso de interaccio -
nes donde el sujetc opere sobre el objetivo conn el fin de a -
propiarse de ellos y transfcrmarios. El maestro al permitir -
que sea el alumno gquien elsbore el conocimiento, avanzara en-
su labor educativa, conociendc més profurdamente al nifio, sus
inquietudes, deseos, logros que.puede alcanzar con su esfuer—

zo; ademés permite ser un renovador del proceso enseflanza-a -

-



prendizaje tradicional, sin quedarse estancado en lo rutina -
rio, aburrido’y con poco éxito, como lo es lo repetitivo, me-
moristico y dogmiticc.

Con esto se pretende reformular en el sentido de enfatizar el
papel de la accibén del nifio; desplazar la transmisidn de con-
ceptos y nociones, por 1la construccibén de los mismos; priori-
zar las intéracciones de los nifios, propiciar la blsgueda de-
diferentes alternativas para un mismo prcblema relativizado -
las respuestas y afirmaciones; asumir que el aprendizaje es -
ur proceso gue pasa por distintos periodos o etapas, incenti-
var las interacciones entre los nifios, favcoreciendo la cons -
truccidén colectiva del conocimiento; ver en las producciones-—
de los nifics los avances y logros, y no las carencias; propi-
ciar la confrontacibén de las hipdtesis de los nifios respecto-
a los distintos objetos de conocimiento.

Al ir construyendo el conocimiento el alumno lo puede rela --
cionar con otras Areas de estudio, asi como con el medio am -
biente sugiriendo alternativas que ayuden a ir superando los-
problemas gue se tienen en la actualidad, su manera de ir --
atenuandc estcs y dar soluciones que partan de la iniciativa-
del alumno; es importante que no se deslicue de su medio pues

forma parte de él.

III1.1.1. Las Ciencias Naturales y su relacidn con el Medio =

Ambientee.

Desde 1 inicio de la civilizacidn el hombre ha mantenido una



profunda relacién con la naturalezaj se dice que la historia-
de lz humanidad y la cultura ha sido expresidén y producto de-
las diversss maneras como los seres humanos se han relaciona-
do entre si y al mismo tiempo han sido modificados por la na-
turaleza de la cual forman parte.

La relacién entre grupos humanos y la naturaleza, es tan di -
versa como diversas han sido las formas de organizacidn so -
cial, el modo de vida y la cultura de los pueblos através de-
la historia; los cuales han ido imponiendo propésitos para -
controlar los fendémenos naturales, adaptar las condiciones --
del ambiente a las necesidades propias del estilo de vica de-
las sociedades y utilizar los ecosistemas ccmo fuentes de re-
curso, concibiendo actualmente al medio ambiente como un espa
cio que debe ser dominado por los humanos y lo explota como -
si fuera una fuente inagotable de recursose.

De ahi que ahora se enfrenta con varlos problemas que repre -
sentan un serio peligro para la vida en la Tierra. Uro de e—-
llos es el desgaste y erosidn de los suelos, provocado por --
factores del medic ambiente como son el viento, el agua y © -
tros por la sociedad como es la tala inmoderada, la practica-
de la rczaj; problemas gque exigen acciones inmediatas y urgen-
tes. Para 2l1lo es necesario promover la toma de conciencia --
sobre la necesidad de buscar una relzcidén mis armdnica entre-
la sociedad vy la naturalezaj; el desarrcllo de capacidades que
permita al alumno analizar crit;camente su entorno socilal v -
natural y participar en la blsqueda de diversas opciones para

enfrentar estos oroblemas; asi como la adquisicidédn de conoci-

100
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mientos necesarios para comprender en forma global la estructu
ra y funcionaﬁiento del medio ambiente durante su escolaridad-
y en el futuro.

Para poder alcanzar estos propdsitos se requiere de una metodg
logia de ensefanza que asegure la vinculacidn entre los conte-
nidos escolares y  la realidad en la que viven los alumnos, par

)

tiendo de situaciones probleméticas de interés para los nifios;
abordando 1los contenidos de acuerdo al nivel de comprensidn de
éstos de manera gque puedan expresar sus opiniones, relzcionar-
ideas, explicaciones que les permitan analizar los problemas -
ambientales desde diferentes perspectivas; ademés gue promueva
la participacidén en acciones individuales y cclectivas gue con
tribuyan a resolver los problemas del medic en la localidad, -

- 7 &£ .
region, pals ¢ planeta.
IIT.2 Organizacidn del proceso ensefianza—-aprendizaje.

Para organizar el trabajo y disefiar las estrategias didécti -
cas mas adecuadas a los fines que se proponen, es conveniente-
tener presente que la metcdologla se estructura en torno a si-
tuaciones problematicas gque pueden definirse a partir de un —-
hecho novedoso para los alumnos, un problema de la localidad,-
una pregunta de interés para los nifios, una situacidén experi -
mental que Contradica sus ideas o que presente un retc a resgpl
ver,

Cualguier acontecimiento que motive el interés de los alumrnos-
y que los obligue poner en juego sus conocimientos y capacida-

des, les suglera preguntas, Yy los haga avanzar en sus explica-
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ciones, es Util para iniciar una situacibdn problemaitica.

Las estrateglas diddcticas promoveran fundamentalmente: el ana
lisis de los puntos de vista expresados por los nifios, la bls-—
queda y registro de informacidén, la organizacidn de la informa
cién obtenida, el empleo de la nueva informacidn para: resol -
ver conflictos entre explicaciones opuestas, contestar las pre
guntas planteadas y formular nuevas. Es importante que sean -
flexibles y diversas para gue tenga una gama de actividades y-
puedan elegirse en el momento previso.

La forma de organizar al grupo de alumnos puede realizarse en-
pequefios grupos (equipos) ya que tiene vigencia la necesicdad -

gue haya perilodos de trabajo, en los cuales todos los nifios —-

del grupo participen simultaneamente en las actividades expe

rimentales que les permltan confrontar sus explicaciones con -

la experiencia, en discusiones, en una presentacidn de mate -

rial, en una explicacibén de informacidn pertinente, en la ela

boracién de conclusiones, en la planificacidén de actividades,-
etc.

Las técnicas que se empleen deben adaptarse dentro de un enfo

gue constructivista, gue permita el surgimiento de hebilids -

des que proplcen un desarrcllo intelectual y afective sano. -

En diferentes momentos del proceso, se puede reallizar discu
siones grupales para presentar: informacidn que aportan nue -
ves elementos para responder las preguntas planteadas, o para
confrontar diferentes explicaciones gue se van construyendo -
durante las actividades de indagacidn y plantear las ducas -

gue surgen. También se utilizarad la lluvia de ideas, debates-
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que favorezcan la reflexibdn, andlisis y sintesis de los traba-
jOSse ]

El alumno utilizard el texto libre para describir por escrito-
y oral en una forma natural y esponténea sus trabajos, manifes
tando sus deseos, inquietudes libremente; empleando su lengua-
je sencillo y que posiblemente tendrd incoherencias en la hila
cibébn de las palabras, pero éstas deben ser observadas por el -
mismo alumno y no ser indicadas de una manera brusca y cortan-—
te, pues solo se tendrd gue el alumno nunca realice este tipo-
de actividad por temor a ser corregido en una forma gque lo -——
avergience.

Los recursos para buscar la informacidn son muy diversos: con-
sulta en Libros de Texto, enciclopedias u otros materiales; re
cerridos por la localidad, consulta a familiares o personas —-
gue conoczcan sobre el tema y actividades experimentales entre-
otro.

Estcs pueden ser proporcionados por el mismo medio para nQ des
ligar al nifioc de su vida, de su realidad, de su medio soc¢ial -
sino que 1o unan g la vida del pueblo y su ambiente en donde -
puede aplicar los conocimientos adquiridos por el esfuerzo pro
plo.

Para organizar la informacidén se pueden elaborar ficheros, lle
var el cuaderno de notas, o hacer el cuaderno de la vida que -
sirve para recoger una muestra del trabajo de equipo gue se —-
realiza durante la clase. Asi como también el uso del mapa am-—
biental que &s un mapa elaborado por los nifios en el cual se —

van seflalando con dibujos o recortes algunos lugares relaciona
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dos con el tema. Pueden hacer el mural colectivo en donde se -
expongan 1los trabajos al concluir la sesibdbn o tema.

Un proceso paralelo al proceso de enseflanza—-aprendizaje es la -
evaluacidn, que permite al maestro valorar si hubo cambios en -
las explicaciones que el alumno daba al inicio del tema, compa-
ridndolas con las que puede expresar al final del proceso. Al —-
evaluar el profesor valora los avances que tienen los nifios en-
su nivel de explicacidén, toma en cuenta las ideas gque expresa -—
individualmente y durante las discusiones del grupo. También --
se fijard en los trabajos escritos y compararlo gue expresa en-
diferentes momentos del desarrollo del tema.

Esa informacibn la concretard, finalmente, con las ideas que cg
da nifio expresa en las actividades de término. El maestro busca
en el proceso de la evaluacidn es comprobar si los alumnos modi
fican o no sus ideas iniciales y su actitud hacia los problemas
que analizaj proﬁone soluciones que mejoren la situacidn pro —-
blemética.

E1l proceso enseﬁanza—aprendizajé implice la relacidn entre ele-
mentos indispensables para llevar a cabo el proceso educativo,-
elementos que se relacionan entre si propiciando situaciones de
aprendizaje que faciliten una armonia, apropiacidn de conoci —-
mientos gue scon construidos, descupiertos con el fin de ir for-
mando un individuo capaz de enfrentarse a diferentes situacio--

nes dandole resultados positivos y duraderos.

IITI.3 Elementos participantes en la situacién didéctica y la -

relacidn con otras Areas de estudio.



Es necesario mencionar las relaciones de los tres elementos -
principales qhe conforman la situacidén didactica constructi -
vista: maestro- alumno - conocimiento. La relacidn alumno —-—-—
conocimiento se basa en que el nifio parte de su concepcidn -
del mundo y que se respete su forma de adquirir los conoci --
mientos; esto es mediante 1la creacidn de espacios de refle -
xidébn en los €uales el alumno expresa su pensamiento y lo con-—
fronte con sus compafieros y maestro. &1 cuanto a la relacibn-
maestro—alumno es necesa;io crear un ambilente de confianza y-
de trabajo, donde se respete al alumno como sujeto capaz de -
pensar y actuar por si mismo. Las relaciones entre los mismos
alumnos es importante para gque exista comunicacidn entre e —-
llos, que se den cuenta de sus saberes son reconocidos y toma
dos como validos en la dinAmica de la clase, para que ellos -
también le den validez a los conocimientos de otros niffos.

Las relaciones alumno-alumno dentrc y fuera del aula son de =
compafierismo, confianza; se establece comunicacidn debido al-
uso de un mismo lenguaje, intereses en comin y deseos de a —-—
prender. De la comunicacidn gue existe se puede ampliar el -
contenido al relacionarse con otras a&reas como son: Espafiol,-
en donde se pueden elaborar enunciados gue surgen del tema,—-
estudiando su estructura, elementos que los conforman, orto -
grafia, dictado de palabras, etc. Al relacionar el contenido-
con Geografia se pueden localizar zonas gque estan erosiona —-
das, que sufren desgaste de los suelos, asi comc su ubicacidn
en el territorio nacicnal y repercusiones en un futuro (forma

cidén y ampliacidn de desiertos). También puede el alumno -_

105



106

crear actividades artisticas al representar lugares erosiona-
dos mediante la elaboracidn de maquetas, dibujos, cantos que-
surgan de la capacidad creadora el nifio. En cuanto a la Histg
ria ésta se puede relacicnar mediante escritos en donde el a-—
lumno describa cbédmo es ahora y cdmo serd en un futuro sino se
toman las medidas de proteccidn ambiental gue vayan atenuando
la erosibn de los suelos.

Entre las actividades hay algunas que permiten abordar ccnoci
mientos bésicos y propbsitos de diferentes unidades, y pueden
realizarse todo o gran parte del afio. Una de ellas es el Mapa
Ambiental elaborado por los nifios con el asesoramiento del -
maestro, en cual se van sefialando con dibujos o recortes algu
nos lugares relscionados con el tema de estudio,

El proyectc o trabajo gue se realice deberd basarse en situa-
ciones reales, que el nifio vaya exponiendo de acuerdo a su ex
periencia, sus ogservaciones del medio que le permitan detec-
tar el fenbmeno, estableciendo un puente entre la escuela y -
su medio ambiente que rodea su vida social, cognitiva y afec-
tiva.

Esta estrategia pretende encaminar la actividad educativa ha-
cia el constructivismo, el que no se lograri de un dia para -
otro, pero con la participacion de maestro, alumnos, medios,-
comunicad; se presentard el cambio existiendo un aprendizaje-
reflexivo, autbénomo, activo y critico.

Se presenta la siqguiente estrategia didictica con miras al -

constructivismo:
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III.4 Ejemplo de una estrategia didactica para un aprendizaje

constructivista.

Escuela: Profr.Eliseoc Zamudio Lbpe=z Clave: 28DPR1903Y

Grupo: 6o0. A Contexto: Urbano

Tema: Medidas de proteccidn ambiental. Desgaste v erosidn de —

los suelos.

Para conocer y determinar las causas que provocan este fendmeno
de la naturaleza y de posibles formas de atenuar su accidn se -
pretende abordar el tema cuando surgen inquietudes del alumno,-
o bien por sugerencia del maestro o alguna situacidn importante
para propiciar el descubrimiento, experimentacibdn por parte del
nifio.

Se puede motivar al alumno mediante un paseo en los alrededores
de la escuela, descubriendo cémo en su medio, su paisaje, los -
cambios que observa en el cerro, su apariencia y los ccmente —-—
con sSus compafnerose.

En su recorrido pueden preguntar a los vecinos sobre el medio -
ambiente, el paisaje, si han habido cambiocs para con ello ir -
formulando interrogantes.

De regreso al saldn los alumnos podran comentar sus experien —-—
cias, lo que observarcn: discutirdn analizarén para ir obtenien
do hipdtesis. Se esperard el momento oportuno para sugerir el -
tema y el nifio pueda con claridad manejar el fendmenc de su co-
munidad.

Sugerencias posibles del grupo gue los encamine a construir su-
propio ccnceptce.

Podrian ser:
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ZQué vimos?

(Porqué el Cerro estd asi?

¢Eso es la erosiébn?

LA gué se debe?

¢Quién lo provoca?

¢Dbnde se presenta?

¢Qué se puede hacer para evitarlo?

iCoOmo se puede experimentar ese fendmeno?

De comin acuerdoc los alumnos eligirdn las cuestiones que de -
seen y posiblemente seran aquellas de las quetenga referencia-—

o conocimientos previos relacionado el pasado con el presente.

Al tener las interrogantes procederédn a realizar actividades

que ellos consideran conveniente para conocer, descubrir el -

porgué del fenbmeno, quiénes lo provocan.

Las actividades posibles podrian ser:

- Texto libre en donde se anote lo observado para comentarlo e
ir construyendo el ccnocimiento.

- Exposicidn oral de lo escrito para ir dando con las causas -
que lo provocan.

— Experimentos en los ctales descubra los agentes gue provocan
la erosidn.

- Exposicidén de sus trabajos presentzndc medidas para atenuar-
dicho fendmeno.

- Los compruebe para darle validéz a sus hipbtesis.

- Blabore maquetas representando el paisaje que lo ayude a des
cubrir el porqué el desgaste de los suelos

- Se pueden elaborar fichas con la informacidn gue obtienen —-
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en librosf

- Hacer uso del mapa ambiental en donde sefiale con dibujos o -
recortes, algunos lugares relacionados con el tema.

— Utilice el mural colectivo en donde expongan los trabajos de
los trabajos de los alumnos organizandolos de manera que se-—
muestre lo que investigaron.

— Buscar estrategias que lo lleven a ir construyendo el conoci
miento y a solucibn de su problema.

El alumno tiene la oportunidad de descubrir, experimentar, ve-
rificar su hipbtesis. La forma de trabajo el mismo nifio la eli
gird de acuerdo a sus necesidades y alo que pretende compro —-—
bar, eligiendo los elementos que le sean mé&s accesibles, y gue
el medio le proporcione.
Se pondran de comiin acuerdo para llevar a cabo su contenido,--
pudiendo ser la dinamica grupal en equipos en donde atréves de
la interaccidn surjgn sus ideas, las que puede relacionar ccn-
otras, ordene los procedimientcs que los llevaran a comprobar—
la veracidad o falsedad de las hipdtesis, en base a los recur-—
sos que tengan,

El docente permitirid las contradicciones que surjan en el gru-

po, pero no interferird dando pistas o el conocimiento elabo -

rado, deiando que los errores les permitan aprender.

Los resultados gque obtengan y que les permitan descubrir de cc

mo y de qué manera influyen los agentes que provocan la oro —-

sién del suelo les proporcionard el mismo tiempo ir elabcrando
algurnas medidas que vayan atenuando el desgaste.

Mediante el texto lihre se prodrdn recuperar las experiencias—
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y aprendizajes logrados, pudiendo ser en equipo o individual,-
decisibdn que tomaran los alumnos.
Los alumnos expondran sus trabajos que les permitieron llegar-
al conocimiento, dando el resultado final de su investigacidn.
Al tener alguna dificultad en la exposicidn y de no encontrar-—
la forma de iniciarla, el maestro como guia puede conducirlos-
mediante una propuesta pudiendo ser una pregunta iqué es ¥y -
quién provoca el desgaste y erosidn de los suelosZ.Con esto el
nifio ird incidndose como un pequefio cientifico, descubriendo -
fenbdmenos, causas que lo provocan y posibles soluciones.

E1 docente evaluard todo el proceso realizado por el alumno el

cual tendri conocimiento de los aspectos que tomarén en cuenta:

— Identifica el fenbmeno.

- Conoce quién lo provoca.

— Qué hacer para tenuar su accibn.

Asi como también los siguiéntes aspéctos:

. E1 texto libre en forma individual § de equipo sobre los efec
tos de la erosidn en la localidad, pais, planeta.

. Cambios en su capacidad de promover alternativas al problema-
estudiado.

. Se aplicard un diagnéstico inicial de clase a base de cuestig
nes sencillas para validar mé&s la evaluacidn que el nifio ob -
tenga al finalizar todo el proceso.{(individual)

E1 alumno puede participar en el aspectc evaluativo del trabajo

realizado en el desarrollo del contenido utilizando el proceco-

de la autoevaluacidn en donde critique su participacidn indivi-

dual como colectiva, colaboracibén en la elaboracién de maquetas,
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comprensidn del tema, obtensidén de conclusiones, etc.

La evaluacidn se realizaré desde el inicio hasta el final, -
otorgando un valor a cada aspecto; se sumara lo obtenido en el
diagndstico inicial, asi como también el del ejercicio final -
de autoevaluacidn en donde el alumno se percate de sus aciertos
y errores. Se sumarin todos los puntos y se tomard una decisidn
de acuerdo a lo que el alumno obtuvo; él mismo podrd catalogar-

su avance y sus logros o dificultades.
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