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INTRODUCCION

La presente propuesta aborda la problematica que se pre-
senta en la evaluacién de las matematicas en la escuela prima
ria, concretamente en el sexto grado; tiene como objetivo pro
porcionar elementos teéricos de diversas concepciones del pro
ceso de evaluacién, con el fin de ofrecer un contexto que per
mita dar una coherencia y objetividad a las aplicaciones de
este proceso.

Debido a la vasta gama de modelos conceptuales que exis-
ten sobre la evaluacidén en general, considero de vital impor-
tancia ofrecer un panorama teé6rico al respecto que permita
formar un marco de referencia para la reflexién, aplicacién
de modelos, métodos, estrategias y técnicas del proceso de
evaluacib6n de las matemdticas en la educacién primaria y que
esto sea de gran utilidad en el desempefio de las acciones in-
dividuales y grupales que involucra este proceso.

No obstante que se ha tratado mucho el tema de evalua-
ci6tn, hasta la fecha no se tiene un enfoque que permita una
evaluacién real de las matemdticas. De ahi el interés de esta
propuesta pedagbgica por comprender esta problematica, cuyos
estudios practicos y tebéricos ofrezcan la instrumentaci6étn de
estrategias metodolégicas que permitan una mejor evaluacidn

de las matematicas.



CAPITULO I
LA EVALUACION DE LAS MATEMATICAS

A) La evaluacién en las matematicas: una problematica actual

‘Qo cabe la menor duda de que estamos viviendo una época
de interés extraordinario, donde la evaluacidén juega un papel
muy importante, ya que ésta nos ayuda a determinar el mejor
momento para ensefiar una nocién, para controlar cientificamen
te las adquisiciones, para identificar de forma sistematica
las faltas de aprendizaje o bien para provocar en el alumno
ciertas reacciones que llevan el fin de modificar actitudes
existente§/

En esta propuesta pedagégica las acciones se orientan a
aplicar debidamente una evaluacion en el 4rea de las matemati
cas, utilizando adecuadamente los instrumentos de evaluacibn,
yva que no es cosa facil, e interpretar correctamente los re-
sultados es todavia mas dificil, y si cada momento de la vida
de una persona es Unico, la evaluacién en esta A&area medular
de la educacidén debe de ser un proceso continuo, sistemdtico
y eficaz.

\gl conocimiento es infinito y estd siempre sujeto a 1la
evaluacién, lo cual muchas veces se ha visto como un examen,

y por lo tanto ha traido en la mayor parte de 1los ultimos
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tiempos, diversidad de consecuencias para la educacidn, ya que

lo que se estudia por compromiso, se olvida féacil y rapidamen-
te.

Lo anteriormente expuesto permite reflexionar en el proce
so e instrumentos que se emplean en la evaluacién de las mate-
maticas, pues estos mal empleados, repercuten principalmente
en la integridad del alumno. Razé6n por la cual muchas veces se
presenta un minimo o nulo interés por el gusto de las matemati
cas dentro y fuera de la practica docente; llevando en conse-
cuencia un aprendizaje matematico incompleto.

La evaluacién de las matematicas se presenta en todos los
ciclos escolares, sin embargo, para una mejor comprensioén, ubi
caremos el problema en el.sexto gfaao, por el hecho de encon-
trarse en el ciclo terminalnaéﬁédﬁéécién primaria, donde podre
mos observar los resultados que presentan los alumnos al egre-
sar. En este caso especificamente, el contexto social como ins
titucional influyen notablemente en el proceso de evaluacién,
porque se rigen en la mayoria de las ocasiones en aspectos eva
luativos tradicionalmente establecidos, sin embargo cabe resal
tar que recientemente, con el programa de Modernizaciodn Educa-
tiva, se han obtenido avances notables para realizar adecuada-
mente un proceso de evaluacién, con el cual se pretende lograr
un nifio critico, reflexivo y constructivo de su propio conoci-
miento. ;

Para la resoluciéon de la problemdtica planteada, es nece-

sario crear una instrumentacién didactica adecuada desde el
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momento en que detectamos pasividad en el alumno para la reso
lucién de problemas reales; esta instrumentacidédn debe de es-
tar orientada a fijar la direccién de la propuesta, de tal ma
nera que este anilisis se constituya en un escalén o alterna-
tiva para abordar la evaluacién de las matematicas; sin embar
go, la poca documentacibébn que existe respecto a dicha proble-
matica, provocard para la realizaci6étn de acciones pedagdgicas
que serviran como base para la construccion de un proceso de
evaluacién mas eficaz y s6lido.

En el caso de esta propuesta es conveniente formularnos
una interrogante que haga referencia a esta situacibén sefiala-
da, la cual se enuncia de la siguiente manera:

¢Qué causas o factores provocan la aplicacién subjetiva
de la evaluacién matematica en la escuela primaria?

Al detectarse las causas o factores que provocan este
p{gblema, se permitird instrumentar estrategias en base a cri
terios que constituyan una mejor opcién para el mejoramiento
de la practica docente, y sobre todo en beneficio de las acti

vidades del aprendizaje que realizan los alumnos.
B) El porqué de una evaluacidén especial para las matemAticas.

Es de gran y vital importancia seflalar algunas de las ac
ciones principales que motivaron a emprender esta investiga-

cidén pedagbgica, con el propbésito de encontrar alternativas

e — v

para un mejor proceso de evaluacidén en las matematicas.

Es indispensable cierta formaciéon del profesor ya que
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controla cada dia, mds o menos sistemdticamente, las adquisi-

ciones de sus alumnos; también es necesario renovar y darle
un nuevo enfoque al proceso evaluativo de las matematicas, pa
ra establecer hasta qué punto los resultados de la aplicacibén
de los instrumentos existentes, son satisfactorios para la
época de cambios que vivimos en la actualidad}/

Evidentemente es importante saber aplicar adecuadamente
los instrumentos de evaluacib6bn con la mayor exactitud posible
en el proceso ensefanza-aprendizaje para conocer el razona-
miento y desenvolvimiento del educando a través de una inter-
relacidén maestro-alumno-padre de familia, dentro de un c¢lima
de tranquilidad, sequridad y confianza en el alumno mismo,
rescatando a la vez valores primordiales de la familia dentro
de la comunidad, con ello quedardn a un lado las injusticias
del maestro, temores del alumno por dicha area y se valoraréa
aun mas y mejor al educando y sobre todo se trata de evitar
los traumdticos examenes de la escuela tradicional, dando pa-
SO0 a una nueva alternativa de evaluaci6tn de las matematicas,
pretendiendo alcanzar asi mas rapidamente una personalidad in

tegra y segura de si misma, asi como de su propia situacién

ante la sociedad./ "No se trata de desacreditar a los examenes
o0 pruebas para verificar el rendimiento escolar, se busca una

apreciaciétn mas justa de los mismqii) (@]

1 S.E.P. Evaluacibén del Aprendizaje en la Educacidén Primaria
p. 58
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C) El1 para qué de la propuesta sobre la evaluacidén de las

matematicas.

Los objetivos que se pretenden alcanzar a través de nue-

vas estrategias v el uso adecuado de los instrumentos en el

proceso de evaluacidén de las matematicas, es el de favorecer

el aprendizaje de los alumnos en su interrelaci6tn maestro-
alumno-padre, retomando caracteristicas de la evaluacibdbn per-
manente transversal.

La evaluacidén, en la mayvoria de los casos y en

todos los niveles del sistema educativo enfren-

ta un serio problema: no existe. En su nombre

se realiza una serie de acciones que muy poco O

nada tienen que ver con ella y que no proporcio

nan ninguna informacién Gtil o vé&lida sobre los

resultados ni sobre el funcionamiento de la en-

seflanza. (2)

Es importante que el profesor de un grupo tome concien-
cia de la gran importancia y trascendencia de las actividades
realizadas e instrumentos utilizados con el propdésito de eva-
luar las matematicas, y sobre todo del impacto perdurable que
se pretende lograr con dicha evaluacién.

Los siguientes objetivos que se pretenden alcanzar en la
evaluacidén de las matemAticas son con el fin de favorecer el
aprendizaje de los alumnos.

~ Lograr la interaccién maestro-alumno-padre en el proceso

de evaluacién de las matematicas.—

2 Javier Olmedo, citado en Evaluacib6tn en la Practica Docente
p. 281
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~ Promover las matematicas, mediante 1la interaccién del
juego y problemas reales, para lograr una mejor participacibén
matemdtica activa en el proceso educativo. —-

Determinar la promocién de los alumnos como consecuencia
de el proceso de evaluacidén que se ha realizado a 1lo largo
del ciclo escolar.

Informar de manera objetiva, oportuna y sucesiva a los
padres o tutores de los alumnos, para promover su participa-
cidbn responsable en el proceso educativo de los alumnos.

Constatar en qué medida se han logrado los objetivos de
las matematicas, de acuerdo a los contenidos basicos.

\groporcionar un conocimiento adecuado de las dificulta-
des practicas individuales y colectivas de los alumnos, como
punto de partida para el aprendizaje, aplicacidén y evaluacidn
de las matematicas en el futuro.

Detectar las fallas y deficiencias del proceso de evalua
cién de las matematicas durante su aplicacién, con el objeto
de solucionarlas convenientemente, procediendo a la elabora-
cibn de procedimientos, técnicas y recursos, tomando como pun
to de partida la motivacién.

Valorar y promover la importancia de la evaluacién de

las matematicas en el proceso ensefianza aprendizajey/

e A e e —



CAPITULO I1I

ELEMENTOS BASICOS PARA REALIZAR UNA

EVALUACION DE LAS MATEMATICAS

A) Visidén tedrico-conceptual para wuna evaluacién de las

matematicas.

El tema de evaluacib6n radica principalmente en el concep
to de aprendizaje de que se parta. Se dice que una persona ha
aprendido cuando ha modificado algin aspecto de su forma de
ser de manera mas o menos permanente; porque la persona siem
pre estd en proceso continuo de aprendizaje.

El profesor debe actuar como un asesor o coordinador par

ticipante, mas que como un instructor. La escuela y el docen-
te deben ofrecer al alumno condiciones fisigas y afectivas
que le hagan posible un desarrollo integral.

En el desarrollo integral de una persona, las matem&ti-
cas juegan un papel muy importante durante su aplicacién, ra-
zOn por la cual la escuela y el docente deben ofrecer al alum
no buenas condiciones fisicas y afectivas para una mejor com-

prensién y por supuesto para una buena evaluacién.

//
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1.~ ¢Qué es la evaluaciobon?

Una de las actividades del proceso educativo ampliamente
confrontada y discutida en el contexto pedagbégico, correspon-
de a la evaluacion.

El término evaluacién en un sentido amplio, el Dicciona-
rio de la Real Academia de la Lengua Espaficla lo explica asi:
"Accibn vy efecto de evaluar; a su vez, evaluar sefiala el va-
lor de una cosa, estimar, apreciar, calcular el valor de ung
cosa". (3)

Fn las obras relacionadas con este tema, la evaluacibén
en general, se entiende como:

Accidén de juzgar, de inferir juicios a partir
de cierta informacién desprendida directa o in-
directamente de la realidad evaluada, o bien,

atribuir o negar cantidad o cualidades al obje-
to evaluado, o finalmente, establecer reales va

loraciones en relacidén con lo enjuiciado. (4)

El significado de evaluacib6tn se expresa asimismo de la

siguiente manera: "

(...) apreciar, estimar y juzgar cualitati
va y cuantitativamente un hecho, persona o cosa, de acuerdo

con un patrén previamente determinado". (5)

3 Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiocla.
p. 52

4 Fernando Carrefio H. Enfoques y principios teb6ricos de 1la
evaluaciébn. p. 19

5 S.E.P. Metodologia educativa para maestros de tercero a
sexto de educacién primaria. p. 30
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La evaluacién es un proceso sistemdtico no de-

pendiente del criterio o la decisién de un maes k///
tro, sino de la eficiencia en que se logran los
objetivos educacionales propuestos para una lec

cibn, curso o grado. (6)

La evaluacién educativa se aprecia como parte del siste-
ma educativo, se admite como un proceso metodolbdégico y siste-
matico que determina, por su anadlisis y ponderacién, el grado
de efectividad en que los medios, recursos, elementos y proce
dimientos incluidos los elementos humanos, materiales y finan
cieros de un sistema o instituci6én, participan en la obten-

’

cién de los objetivos fijadosyf
2.- Clases de evaluacién.

La evaluaciébn por las caracteristicas funcionales y for-
males que puede adoptar se divide en diagndéstica, formativa y
sumaria.

Esta clasificacién es Gtil porque nos orienta y sitda en
el abigarrado mundo de particularidades que la evaluacidon pue
de y debe asumir segdn sirva a unos y otros propésitos, y aun
que no solucione en forma mec&nica o automatica cada problema
da la pauta para asociar ldégicamente momentos con intencio-
nes, instrumentos y manejo de resultados. "La evaluacibén par-
cial, permanente y constante es la 'brajula' del educador,
ella le seflala si su metodologia estd alcanzando una alta

eficiencia". (7)

6 Juan Solad Mendoza. Pedagogia en pildoras. p. 60
7 1Ibid. p. 63
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/*Ta) La evaluacién diagndéstica es el proceso mediante el cual
7

juzgamos de antemano lo que ocurrira durante el hecho educati
vo o después de él.
-Propésito:

Tomar las decisiones pertinentes para hacer al hecho edu
cativo més viable o eficaz, evitando fé6érmulas y caminos inade
cuados.

-Funcioén:

Identificar la realidad particular de los alumnos que
participaran en el hecho educativo, comparandola con la reali
dad pretendida en los objetivos y los requisitos o condicio
nes que su logro demanda.

-Momento:

Al inicio del hecho educativo, sea éste todo un plan de
estudios, un curso o una porcién del mismo.
-Instrumentos preferibles:

Basicamente pruebas optativas estructuradas, explorando
o reconociendo la situaci6n real de los estudiantes en rela
cién con el hecho educativo.

-Manejo de resultados:

Adecuacién de los elementos del proceso enseflanza-apren
dizaje, tomandose las medidas necesarias para hacer mas efi-
caz el proceso educativo, teniendo en cuenta las condiciones

iniciales del alumno.

b) La evaluacién formativa es el proceso que sirve para desig

nar al conjunto de actividades probatorias y apreciaciones
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mediante las cuales juzgamos y controlamos el avance mismo

del proceso educativo, examinando sistematicamente los resul-
tados de la ensefianza.
-Propéb6sito:

Tomar decisiones respecto a las alternativas de accibébn y
direccibébn que se van presentando conforme se avanza en el pro
ceso enseflanza-aprendizaje.

-Funcion:

Dosificar y regular adecuadamente el ritmo del aprendiza
je.

Retroalimentar el aprendizaje con informaci6én desprendi-
da de examenes.

Enfatizar la importancia de los contenidos mas valiosos.

Dirigir el aprendizaje sobre las vias de procedimientos
que demuestran mayor eficacia.

Informar a cada estudiante acerca de su particular nivel
de logro.

Determinar la naturaleza y modalidades de los subsiguien
tes pasos.

-Momento:

Durante el proceso educativo, en cualquiera de los pun-
tos criticos del proceso.
-Instrumentos preferibles:

Pruebas informales, exAmenes practicos, observacibébn y re
gistro del desempefio, interrogatorios, etc.

-Manejo de resultados:
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Condicionado por las caracteristicas del rendimiento

constatado, que dara la pauta para seleccionar alternativas

de accién inmediatas.)

E%;c) La evaluacién sumaria sirve para designar la forma median-

te la cual medimos y juzgamos el aprendizaje con el fin de
certificarlo, asignar calificaciones, etc.
-Propé6sito:

Tomar las decisiones conducentes para asignar una califi
cacién totalizadora a cada alumno, que refleja la proporcibn
de objetivos logrados en el curso correspondiente.

-Funcion:

Explorar en forma equilibrada el aprendizaje en los con-
tenidos incluidos, localizando en los resultados el nivel in-
dividual del logro.

-Momento:

Al finalizar el hecho educativo.
-Instrumentos preferibles:

' Pruebas objetivas que incluyan muestras proporcionales
de la totalidad de objetivos incomparados al hecho educativo
gque va a calificarse.

-Manejo de resultados:

Conversi6tn de puntuaciones en calificaciones que descri-

ben el nivel individual del logro, en relaciétn con el total

de objetivos pretendidos en el hecho educativo.
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gga evaluacidbn como actividad indispensable en
el proceso educativo puede proporcionar una vi-
sién clara de los errores para corregirlos; de
los obstaculos para superarlos y de los acier-
tos para mejorarlos./(S)

A

3.- Principios generales de evaluaciobn.

a) Determinar y aclarar qué es lo que ha de evaluarse tiene
siempre prioridad en el proceso de evaluacién.

b) Las técnicas de evaluacidén deben seleccionarse en términos
de los propésitos que han de cumplirse.

c¢) La evaluacién totalmente inclusiva requiere una amplia ga-
ma de técnicas de evaluacidn.

d) La utilizacién apropiada de las técnicas de evaluacibébn re-
quiere una clara conciencia de sus limitaciones y de sus pun-
tos fuertes.

e) La evaluaci6tn es un medio para un fin y no un fin por si

misma.
4.- Principios generales de la evaluacidén de las matemAticas.

a) Inclusiébn.

La evaluacién de las matemdticas es parte esencial de to
da tarea educativa y su trascendencia rebasa la mera accib6n
de calificar y adjudicar notas a sus alumnos, por el simple
hecho de ser practicas y utilizadas para la resoluci6n de pro

blemas con gran objetividad.

8 Javier Olmedo. Evaluacidén Pedagbgica en Nivel Universita-
rio. p. 5
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b) Integralidad.

Atiende a todas las manifestaciones de la conducta del
alumno y a todos los rasgos de su personalidad durante su
aplicacién en situaciones reales.
c¢) Sistematizacién y continuidad.

Los fundamentos de caracter pedagdégico y psicotécnico
formalizan con carActer cientifico los planteamientos, la ela
boracién y empleo de técnicas e instrumentos destinados a la
evaluacién de las matematicas; de igual manera vigorizan la
objetividad para la interpretacién de los resultados.

d) Objetividad.

La evaluacién de las matematicas debe partir de la apli-
cacién de conocimientos en hechos reales o evidencias; contro
lando asi la intervencidén de factores emotivos o puntos de
vista parciales de los evaluadores y expectadores.

e) Totalidad.

La evaluacidén matematica tratara de abarcar la suma to-
tal de elementos y factores que participan en el proceso ense
flanza-aprendizaje.

5&{) Participacién.
\ Por un principio de participacidén se involucra en el pro
ceso evaluativo a los maestros, instituciones, sistema, pa-
dres de familia y sobre todo, por sus efectos formativos, se
promueve la participacién del alumno mediante actividades de
autoevaluacibén, motivandolo para la aplicaciébn continua del

conocimiento matematico.
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g) Retroalimentacion.

La informaciébn que se obtiene mediante el empleo de téc-
nicas e instrumentos en la evaluaci6tn de las matemiticas, su-
ministra al maestro datos que deben ser utilizados para ejecu
tar la planeacién de la actividad educativa y sobre todo ha-
cer de esta 4rea una ciencia interesante, util y facil de com
prender.

h) Adecuacién.

La seleccidén, disefio, elaboracidén y aplicaciédn de recur-
sos para la evaluacibébn de las matematicas, deben corresponder
a los objetivos educacionales sefialados en los contenidos béa-
sicos de educacién primaria, y a las actividades objetivas vy

aplicables en la época que se esté viviendoné/

5.- ¢Cull es la funcidn de la medicibédn del rendimiento esco-

lar en las tareas de evaluacion?

La evaluacibébn del aprendizaje entrafia un conjunto de ope
raciones que carecen de finalidad por vy en si mismas, cobran
valor y significado pedag6égico en la medida que se integran
en una funcibébn orientadora y correctiva para mejorar el proce
so de enseflanza-aprendizaje. Es requisito imprescindible que
las acciones de enjuiciar y valorar tengan su origen y punto
de partida, en cierta informacién desprendida directa o indi-
rectamente de la realidad educativa.

Medir, cuantificar aciertos y errores, adjudicar califi-

caciones son pasos previos a la verdadera evaluacién, advir-

tiendo que algunos tipos de interpretaciones y juicios sobre
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el aprendizaje, tendran su fundamento en apreciaciones no
cuantificadas como las que se desprenden de la observacibn
sistematica de los aspectos cualitativos del comportamiento
de los alumnos.

La medicién resulta necesaria como antecedente de la eva
luacioéon, por el mayor rango de objetividad que confiere a la
informacién y las facilidades que reporta para su manejo, ya
que sus resultados pueden expresarse en notas cuantitativas.
Se puede concluir que la medicién estad contenida en la evalua
ci6tn y es uno de los factores de que se compone la eva
luaciébén.

El empleo de la medicion en las tareas evaluativas, se
ajusta al siguiente proceso:

12 Especificar claramente lo que se pretende medir; equivale
a identificar de manera precisa la cualidad o atributo suscep
tible de medicibn.

22 Definir operacionalmente la habilidad caracteristica o pro
ceso que va a medirse y/o seleccionar los indicadores perti-

nentes.

W
10

Determinar y elaborar, el tipo de instrumento a emplear.

=~
10

Aplicar el instrumento de medicién de datos cuantitativos.

%4
L]

Interpretar dichos datos.
"Una medicién es el elemento preliminar indispensable pa
ra efectuar una medicién correcta de 1los resultados obteni

dos, pero no es una verdadera evaluacib6n; 'medir' no es sin6-

nimo de 'evaluar'". (9) ,
9 Juan Sola Mendoza. Loc. cit. m "Mm "
111597

111597
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A medida que guiamos a los alumnos hacia el logro de los

objetivos de las matematicas, que diagnosticamos sus dificul-
tades para aprender, determinamos su grado de preparacion pa-
ra nuevas experiencias en el aprendizaje, les colocamos en
grupos del salén de clases para que se dediquen a actividades
especiales, les ayudamos con sus problemas para que desarro-
llen un mejor trabajo y preparamos informes sobre el adelanto
de los nifios para sus padres, no podemos en modo alguno esca-
par a la obligacién de llegar a juicios y mediciones evaluati
vas. Preciso es tomar decisiones, y de alguna manera hay que

actuar para dirigir mejor su aprendizaje.

B) Principales enfoques de evaluacién en la practica docente.

En el campo educacional la reprobaci6tn aumenta dia a dia
y sobre todo en el 4rea de las matemdticas, por lo tanto, es
necesario reflexionar y actuar para combatirla ya que ha oca-
sionado el problema de la falta de confiabilidad en las no-
tas. Los juicios de un profesor y otro sobre un mismo hecho
presentan amplias variaciones. La mayoria de las veces el
que otorga malas notas es el profesor, al no saber evaluar el
aprendizaje de sus alumnos; motivo por el cual surge la nece-
sidad de encontrar una manera de apreciar el aprendizaje real
de los alumnos en forma mAs objetiva, ya que s6lo con una ma-
yor objetividad se obtiene maAs y mejor confiabilidad en las

notas.
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1.- Corrientes pedag6gicas de evaluacion.

La evaluacién educativa es un proceso c<con un panorama
muy complejo dado que persisten concepciones teéricas muy di-

ferentes ya que una formulacién teébérica y/o una nueva manera

de plantear el problema no ha refutado o anulado lo anterior
sino que en la tarea docente cotidiana, se han ido acumulando
sin llegar a percibir las diferencias redicales entre unas Yy
otras.

Para una mejor comprensién de la evolucion del proceso
de evaluacién, identificamos claramente las siguientes co
rrientes bien definidas:

a) La evaluacio6n como emisién de un juicio de valor.

La educaci6on tradicional excluye automaticamente a la
evaluacidén para compararla con una calificacién para ver si
se promueve o no al alumno.

La evaluacidén es una operaci6tn fundamentalmente subjeti-
va. El Gnico requisito o condicién necesario para evaluar cer
teramente a los alumnos es poseer el conocimiento de la mate-
ria. No se requiere ningan adiestramiento especial en evalua-
cion.

b) La evaluaci6étn como medicion.

Medir es determinar la magnitud de una cosa, usando para
ello instrumentos adecuados. La medicidén educacional intenta
obtener una representacién cuantificada del conocimiento que
el alumno posee. La evaluacién debe limitarse a las variables

gque pueden medirse, las variables intangibles no tienen valor,
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Esta corriente se ve influida notablemente por la Psico-
logia Conductista.

El aprendizaje del alumno es valorado en comparacién con
el aprendizaje de su grupo de compafieros, es decir en funciobn
de un criterio relativo.

c) La evaluacién como la comprobacion del logro de los objeti
VOS.

Los conocimientos y destrezas de los alumnos se juzgan
en funcién de un criterio externo: objetivos educacionales
previamente establecidos.

Bloom establece que debe promoverse el aprendizaje de
los alumnos por medio de un sistema continuo y especifico e
implementando inmediatamente las correcciones necesarias.

Para superar las limitaciones de wuna evaluacién, Bloom
define dos tipos de evaluaciones: La evaluacién formativa que
brinda informacién sobre el aprendizaje del alumno mientras
el proceso de instrucci6ébn ocurre, informa como esta cambiando
la conducta del alumno; y la evaluaci6n sumativa que es el fi
nal e informa de los cambios de conducta cuando el proceso ya
terminéy/

Esta corriente evaluativa fue aplicada a partir de 1972
como consecuencia de la reforma educativa de esa época.

d) La evaluacién como un proceso de transformaciodn.

A partir de 1991 con la puesta en practica del Programa

Emergente de Actualizacidn del Magisterio, se recomienda que

el maestro participe como monitor en la realizaciébn de
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trabajos escolares para guiarlos y escuchar sus comentarios,

que le permitiré valorar los argumentos de los estudiantes
asi como el nivel de realizacién.

Es importante subrayar a la evaluacién como un producto
de la experiencia grupal, lo que permite tomar conciencia so-
bre la forma en que se aprendié y, sobre todo, de la posibili
dad de transformar los conocimientos adquiridos en nuevas si-
tuaciones de aprendizaje.

Dicha evaluacién contempla el conjunto de factores que
intervienen en su desarrollo, para favorecerlo u obstaculizar
lo, revisando las condiciones que prevalecieron en el proceso
grupal; planteando asi definitivamente una visidén distinta de
aprendizaje, la cual busca romper con rigidos esquemas refe
renciales, orientando al grupo al mismo tiempo, hacia nuevas

formas de elaboraciétn del conocimiento.

2.- Descripcidébn de enfoques evaluativos.

La literatura sobre evaluaciétn contiene innumerables
aproximaciones denominadas enfoques o modelos.

En la actualidad hay una gran diversidad de enfogques, mu
chos de ellos aiun se encuentran en su fase de prueba y ningu-
no de ellos puede ser considerado como el Unico o mejor.

Para comprender mejor la evaluacidén es necesario compa-
rar varios modelos o enfoques entre si; las bases tebé6ricas de
los modelos forman el parmetro para su comparacibén. Por esta

razén, se propone una clasificacién simple, en cuatro grupos
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generales, basada en aspectos que los distinguen de otros en-

foques.

a) Enfoques basados en juicios.
-Definici6tn de la evaluacidn y propoésito.
La evaluacibébn es la descripcién y juicio de resultados
reales; una valoracién de su mérito.
-Rol del evaluador.
El evaluador debe ser un recolector de informacién, un
sintetizador de informacién y un juez.
-Identificaci6én de los decisores.
Los decisores pueden ser maestros, administradores o con
sumidores.
-Metodologia.
° Descripcibén de los objetivos curriculares.
Bisqueda de la l6égica del programa.
Obtenci6n de informacién a través de observacion direc
ta, personal e instrumental.
Organizacioén de la informacién.
Procesamiento de datos descriptivos.
Comparacib6n y emisién de juicios.

Recomendaciones para futuras acciones.

b) Enfoques basados en la toma de decisiones.
-Definicibébn de la evaluacién y propo6sito.
La evaluacibén es el proceso de definir, obtener y usar

informacibébn para juzgar decisiones alternativas.
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-Rol del evaluador.

El evaluador debe ser un especialista en informacién de
sistemas quien proporciona informacién a los decisores.
~-Identificaciétn de los decisores.

Los decisores son identificados generalmente como admi-
nistradores.

-Metodologia.

Recoleccién, organizacioén, analisis y reporte de informa
cién en cada uno de los tipos de evaluacib6bn 1llamados: evalua-
cién del contexto o evaluacion del disefio, evaluacién de las
entradas o instalaci6én, evaluacién del proceso y evaluacidn

del producto o certificacion.

c) Enfoques basados en el logro de objetivos.
-Definicién de la evaluacidn y propédsito.

La evaluacién es la determinaci6én del grado en el cual
la meta de un programa fue lograda.
-Rol del evaluador.

El evaluador debe manejar metodologia de medicién relati
va a lo que serl evaluado, analizar los datos sobre la ejecu-
cién y formular reportes significativos y descriptivos.
-Identificaciétn de los decisores.

Los decisores son maestros y representantes del comité
curricular.

-Metodologia.

[+

Aislamiento de los aspectos que seran evaluados.

[+]

Definiciétn de variables relevantes y/o involucramiento
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de los miembros de la comunidad.

Identificacién de las metas, objetivos y estandares.
Valoraciétn de la conducta descrita en los objetivos.
Desarrollo de criterios de medicidén e instrumentacién.
Proporcionar a los alumnos varias alternativas de

aprendizaje.

d) Enfoques basados en la aproximacién por sistemas.
-Definicién de la evaluacién y propésito.

La evaluacibébn es el proceso de identificar, cuantificar
o medir las relaciones entre entradas y salidas del sistema,
determinar la combinaciétn de factores mediadores que maximi-
zan los resultados dada una entrada constante de recursos y
controlar los efectos de sistemas externos.

-Rol del evaluador.

.El evaluador debe identificar y controlar tantos facto-
res como sea posible, que sean significativos para los resul-
tados del sistema.

-Identificacién de los decisores.

Los decisores son los responsables del programa.
-Metodologia.

° Establecimiento de los objetivos del sistema.
Establecer un criterio de medicién. El objetivo debe
ser medible o cuantificable en alguna forma.
Definiciébn de las variables relevantes, categorizadas

como limitaciones y decisiones.

Explicacién de las interacciones entre variables.
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° Anadlisis de las variables interrelacionadas en un mode
lo técnico considerando los valores que cada variable
puede asumir.
Evaluar la solucién o la funcidén objetiva de la rela-
ciétn entrada/salida, el grado en el que 1las metas o

simplemente la 16gica del diagrama de flujo a traveés

del uso de alguna regla de decision.

Si en la actualidad tuviéramos que buscar el comin deno-
minador de las verdaderas funciones de la evaluaciétn de las
matemdticas, bastaria con analizar los resultados de los di-
versos enfoques para reforzar o crear un nuevo enfoque que
traiga consigo en el proceso de evaluacién: eficiencia y cali
dad.

Un andlisis de los fundamentos tedéricos y epis-
temolbgicos del actual discurso de la evalua-
cibén nos lleva a pensar que esta actividad nece
sita revisar y replantear su concepci6én del hom
bre, del aprendizaje, del conocimiento, del pro
ceso grupal, etc. (10)

Hay que tener muy presente que, en las matematicas se de
be evaluar para estimular y verificar el logro del aprendiza-

je adquirido, mas nunca para encasillar en compartimientos es

tancos a los estudiantes.

10 Porfirio Moran Oviedo. citado en Evaluacién en la Practi-
ca Docente. p. 259
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C) Propuesta pedagbgica.

Considerando lo anteriormente expuesto, en 1lo cual se
inscribe una diversidad de aspectos del proceso de evaluacién
de las matematicas y una confrontaci6tn entre diferentes enfo-
ques; la propuesta pedagdégica toma en cuenta los diferentes
procedimientos, enfoques o instrumentos que determinan la eva
luaciébn de las matematicas en el proceso educativo.

En la practica, la evaluacidén de las matematicas es un
problema en la escuela primaria, el cual surge como consecuen
cia de constatar que en la realidad educativa a esta situa-

ciéon no se le ha dado el procedimiento requerido, ya que es

reducida a la confeccidén, aplicacién e instrumentacién de da--

tos recabados por medio de exa&menes generalmente subjetivos;
los cuales son aplicados al alumno en el transcurso del perio
do escolar. Esto minimiza tanto el proceso mismo de la evalua
cibébn, como la nocidn real de las matemdticas y la de docen-
cia. Por tal razén propongo como propuesta pedagbgica: La Eva
luacién de las Matem&ticas; la cual estd encaminada a involu-
crar directamente dentro del admbito escolar a los padres de
familia en el proceso de evaluacidén, considerando lo siguien-

te:

1.- La evaluaci6tn esté socialmente determinada.

2.- Reflexionar pedagbgicamente sobre la funcidén y propésito

fundamental de la evaluacién de las matematicas.
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Analizar los objetivos y contenidos curriculares que ha-

cen referencia a la evaluacién.

Distinguir los errores y aciertos que se presentan en el

proceso de evaluacib6n de las matematicas.

Reconocer la influencia de los diversos contextos que de-

terminan el proceso de evaluacidn.

Implementar diversas actividades de evaluaci6n, en las

cuales se involucre la participacién activa y reflexiva

\
de alumnos, padres y maestros para resolver la problemati

ca de la evaluacidon de las mateméticas.

Instrumentar las estrategias metodoldégicas y didéacticas
gque resulten mas eficaces para el proceso de evaluacibn

de las matematicas.



CAPITULO III

PROCEDIMIENTOS PARA LA EVALUACION

DE LAS MATEMATICAS

La evaluacidén de las matematicas debe ubicarse dentro de
un contexto que abarque globalmente diversos aspectos que con
formen el Area programatica de las matematicas de tal manera
que las estrategias que se implementen faciliten el buen mane
jo y funcionamiento de la evaluacién matematica dentro de un
proceso grupal.

Es conveniente sefialar que la evaluacién debe partir des
de el momento en que el nifio va modificando su aprendizaje en
el 4rea de las matematicas. La evaluacién debe iniciarse des-
de los primeros conceptos formales de numero que utiliza el
nifio, de igual manera, la evaluacién debe ir abarcando aspec-
tos mas generales conforme los conceptos matemAticos se vayan
acrecentando.

Desde un punto de vista metodoldgico, la evaluacidn de
las matemadticas debera ser inductiva; de tal modo que los
alumnos no sientan esa tensidon gque generalmente despierta en
ellos el proceso de evaluacidén de las matematicas. El1 método
inductivo debe abarcar aspectos esenciales como: crear un cli

ma de confianza en el alumno mismo, para que el nifioc vaya
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estableciendo y creando a la vez los conceptos numéricos, que
posteriormente conocera a través de la exactitud y concretivi
dad de sus conceptos formales.

Analizando los aspectos anteriores sobre la realidad de
la evaluacién matematica actual y tomando en cuenta 1la gran
diversidad de cambios que esta sufriendo la sociedad, en la
cual se requieren individuos activos y criticos para lograr
obtener la maxima calidad y eficiencia en la préactica educati

va, por lo tanto me permito proponer lo siguiente:

A) Estrategias

1.- El1 mercado escolar.

En esta estrategia el maestro-alumno-padre de familia se
organizaran para dedicar un dia bimestral para realizar el
proceso evaluativo en cuanto a razén y proporcién del area de
las matemAticas, globalizando aspectos esenciales de otras
areas.

Para la realizaci6étn de este proceso se utilizarid el pa-
tio escolar para lograr una participacién libre, activa que
permite al alumno sentar bases firmes para el desarrollo del
razonamiento proporcional; éste se realizarai a través de un
simulacro mercantil, utilizando principalmente frutas u otros
objetos faciles de manejar, en el que se usaran conceptos
practicos de operaciones basicas, porcentajes, proporciones,

etc.
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Para el proceso evaluativo se tomara en cuenta los enfo-
ques, principios, técnicas e instrumentos adecuados, los cua-
les se complementaran con la participacién activa del maes

tro-alumno-padre de familia.

2.- Bl arquitecto del futuro.

El1 docente diseflard un programa que abarque objetos vy
Areas de edificio escolar para que los alumnos utilicen vy
construyan conceptos geométricos.

Durante la construccién en determinada actividad grupal,
se combinaran nociones elementales de otras areas, esto a la
vez ayudarad al alumno a valorar la cooperacién grupal y a mo-
tivar su imaginacién creativa en la construccidén de estos pro
yectos. Para la aplicacacién de las figuras geométricas en si
tuaciones practicas reales, se podra&n emplear materiales lige
Tos y faciles de manejar.

EFn esta estrategia el alumno tiene la oportunidad de
construir objetos de uso practico, utilizando figuras geomé-
tricas, angulos, etc.

Para la evaluacién de los alumnos en la aplicacidén de
las estrategias anteriores se tomara en cuenta lo siguiente:
a) Autoevaluacién: cada uno de los alumnos juzga su propio

desempefio.
b) Evaluacién grupal: el grupo evalia a cada uno de los inte-
grantes.

¢) Bvaluacidén del docente responsable: el profesor evalta a
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cada uno de los alumnos y define una calificacion.

Al final el grupo opina sobre esta experiencia de exa-
men, dando opcién a posibles correcciones o ajustes necesa-
rios.

No hay que olvidar que como estrategia primordial o ver-
tebral en la evaluacién de las matematicas debe ser considera
da la aplicacion practica de los conceptos matematicos en si-
tuaciones reales comprendiendo ademas las interacciones grupa

les.

B) Técnicas.

En la dosificacién curricular de instrumentos y técnicas
para la evaluaci6én de las matematicas debe tomarse en cuenta
las etapas de desarrollo y evoluciones que se presentan en
los alumnos en los diferentes ciclos escolares; con el objeti
vo Fundamental de realizar las adecuaciones graduales al pro-
ceso de evaluacién de acuerdo a la fundamentacibén tedérica que
vaya teniendo el nifio. "Las técnicas de evaluaciébn varian des
de instrumentos de medicién razonablemente bien redondeados,
hasta métodos de observacién bastante burdos". (11)

Sin embargo en el sexto grado, el cual constituye el Fi-
nal del nivel de educaci6n primaria deben considerarse los te
mas matematicos siguientes:

1.- Razén y prorcion.

11 Norman E. Gronlund. Medicién y evaluacién _en la Ensefianza
p. 26
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2.- Geometria.

Esto que se menciona formalizaria un proceso sistematiza
do para la ensefianza y evaluacién de las matematicas; sin em-
bargo la puesta en practica de estos conocimientos ante situa
ciones reales, es de gran importancia para lograr gradualmen-
te una mejor comprensién y entendimiento de los conceptos
aritmético-geométricos.

9i el alumno aprecia la gran importancia y utilidad de
las matematicas ante la solucién de problemas objetivos, éste
comprendera y aprenderad mejor la aplicacion de las matemati-
cas; ya que esta ciencia nos permite establecer las bases pa-
ra pleno desarrollo de las demas ciencias. "No hay una técni-
ca de evaluacidén que, sola, sea adecuada para valorar el ade-
lanto de un alumno en pos de todos los resultados importantes
de la instruccioéon”". (12)

Entre los instrumentos y técnicas de evaluaci6én para las
matematicas que mas nos auxiliarian para evaluar los conoci-

mientos, podemos citar los siguientes:

a) Observacibon participante.

Es llamada asi porque el observador asimila y comparte
las actividades y sentimientos de sus compafieros, mediante
una relaciéon franca con los demas participantes, con el firme
prop6sito de descubrir, explicar, analizar y reflexionar so-

bre lo observado.

12 1bid. p. 25
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La observacién participante tiene como fin la descrip-
ciéon del compartimiento que muestran los miembros del grupo.
Interrogantes que podrian formularse después de practica
da la técnica de observaciobon:
-Estuvo atento.
-Se acercdé al grupo.
-Tom6 algunas notas.
-Formul6é6 alguna pregunta.
~-Trae colaboracién a las clases.
-Cuales son sus intereses en la realizacion del trabajo.
-Como se porta con el resto del grupo.
-c6mo es el vinculo profesor-alumno-padre de familia.
-Qué relacién hay entre los intereses de los alumnos y los

contenidos basicos del programa escolar.

b) Investigacién participativa.

Es un proceso de estudio, investigacion y analisis de
teoria y practica donde los participantes son parte del proce
so que modifica o transforma el medio en el cual acontece.

Los factores esenciales en la investigacién participati-
va aplicada a un proceso del grupo, son los sigulentes:

-Participacion.

-Analisis. Debe comprender las siguientes caracteristicas:

]

Dialéctico.
¢ Critico.

Biografico.

[

Autoevaluativo.
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c¢) Entrevista.

Es una técnica a través de la cual se puede obtener in-
formacién muy valiosa respecto a las expectativas del alumno
y del grupo, sobre su situacioén en el proceso de aprendizaje,
sus ansiedades, temores, etc.

La entrevista puede ser de dos tipos fundamentales:
abierta y cerrada. En la entrevista abierta, el entrevistador
tiene libertad para realizar las preguntas o intervenciones
necesarias que el proceso requiere. En la entrevista cerrada
las preguntas ya estan previstas, en orden y en como plantear
las en ésta no se puede alterar ninguna disposicidén ya formu-

lada.

d) Examen a libro abierto.

Este instrumento tiene como fin practicar una evaluacibn
cualitativa capaz de analizar cualidades como creatividad, in
terpretacién personal o grupal, juicio critico y manejo de ma
terial bibliografico, etc.

La idea es que el estudiante incorpore los textos a la
situacién de examen. Incluso se puede optar por trabajar en
equipo, para propiciar la discusion de un problema o de una

tematica.
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C) Descripcién de recursos.

Para lograr que el maestro desarrolle un proceso objeti-
vo de evaluacién de las matematicas, que se ajuste a las nece
sidades graduales del educando de acuerdo a los lineamientos
generales de evaluacién, se requiere el uso permanente de ins
trumentos y recursos didacticos que faciliten e interesen las
acciones de evaluacioétn de las matematicas en el proceso educa
tivo. Generalmente el docente siempre se ha caracterizado por
su iniciativa y creatividad en la practica educativa, sin em-
bargo es de gran importancia realizar algunas consideraciones
en la implementaciétn de recursos y técnicas que tiendan a in-
centivar y a dar la seguridad que tanto se necesita en esta
area para con el alumno; las cuales deberan partir de situa-
ciones puramente reales y con acceso a la participacién gru-
pal.

Con esto a la vez el alumno poseerd un conocimiento mate
maAtico mds amplio formativo y real.

Desde un punto de vista pedagbgico se requiere fundamen-
talmente despertar el gusto por las matematicas, a través de
una evaluacion objetiva, activa y constructiva, ya que de es-
ta manera el alumno visualizara los ntmeros como parte esen-
cial en el desarrollo de todo proceso.

En la evaluaciétn de las matemdticas podemos valernos de

los siguientes recursos:

1.- Libertad de accion.
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Libros de texto donde aparecen conceptos basicos y ejerci

cios de evaluaciédn.

Objetos llamativos y de facil manejo.

Material ligero y adecuado que facilite el proceso de eva

luaciodn.

Contexto del edificio escolar.

Practica sencilla y permanente de conceptos matematicos.

Utilizacidén del método inductivo para lograr el uso prac-

tico de las matematicas en el proceso de evaluacioén.

Motivacion.

Confianza.

Por la gran importancia y trascendencia de la evaluacién

es necesario reflexionar sobre los puntos anteriormente cita-

dos para poder reconocer en la prctica docente la deficien-

cia escolar que se presenta con relacién a la evaluacibén de

las matematicas, trayendo consigo un compromiso y responsabi-

lidad de instrumentar las estrateqgias y actividades que tien-

dan a mejorar dicha evaluacion.



CAPITULO 1V

ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA EVALUACION

DE LAS MATEMATICAS

Actualmente se est& analizando desde diferentes enfoques
que consideran a la evaluacion del aprendizaje como punto de
partida para lograr una mejor evaluacién en las mateméaticas,
de tal manera que se puedan comprender mejor los mecanismos y
factores que se deben tomar en cuenta en un proceso de evalua
cidén. Esto indudablemente le otorga una validez y congruencia
con la realidad educativa a la propuesta pedag6gica que se ha
abordado, cuya orientacidén tiende a mejorar el problema que
implica el proceso de evaluacidéon de las matematicas.

Con esta propuesta se pretende alcanzar y reflexionar so
bre los primeros pasos para realizar una evaluacién matemati-
ca acorde al avance tecnoldgico-social actual, en el cual se-
ran los docentes, alumnos y padres de familia quienes partici
pen de manera privilegiada en ella. Permitiendo sobre todo,
al alumno reflexionar sobre su propio aprendizaje seguido por
los demas miembros del grupo y para conocer la manera como el
grupo percibidé su propio aprendizaje. De esta manera, la eva-
luacién tenderia a propiciar en el sujeto la autoconciencia
de los procesos a seguir para adquirir sus propios conocimien

tos.
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El aprendizaje no es algo acabado, para el cual una eva-
luacidon con estrategias como las anteriormente expuestas, per
mitirian al estudiante y al grupo reflexionar sobre la impor-
tancia y aplicacién de lo que se alcanzbé a integrar en el cur
so y lo que no se pudo integrar, y sobre todo evitar angus-
tias y temores en el proceso de evaluacién de las matema
ticas.

Entre las finalidades de este tipo de evaluacién se pre-
tende proyectar las capacidades del alumno, aumentar las expe
riencias y aprendizajes del maestro-alumno-padre de familia,
ademas aportar y responder a las condiciones reales de traba-
jo de la escuela y el maestro de México y evitar por lo tanto
caer en el examen que imposibilita la realizacién de una ver-
dadera evaluaci6én del aprendizaje.

Este proceso de evaluacidén se propone principalmente que
el alumno se dé cuenta de la aplicacién de las matemaAticas en
situaciones funcionales de la vida cotidiana.

Estas acciones servirén para el mejoramiento de su ser y
de su hacer, para el crecimiento de la humanidad.

Es oportuno considerar algunas posibles limitaciones que
pudieran presentarse al implantar en el trabajo docente una
evaluacién méds acorde a los avances del pensamiento educati
vo, entre las cuales podriamos seflalar las siguientes:

La falta de actualizacioén del docente que provoca muchas
veces no saber interpretar el papel tan importante de la eva-

luacibén; por lo tanto caera en muchos errores si no cuenta
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con una preparacién de los nuevos enfoques y corrientes eva-
luativas que le permitan planear una evaluaciétn permanente vy
acorde con el manejo que le da al proceso ensefianza-aprendiza
je.

Es frecuente también que algunas autoridades educativas
obstaculicen la aplicacién de estrategias evaluativas mas jus
tas y completas, por la constante preocupacidén de tener Ilas
notas y registros de acreditaciéon antes del proceso de evalua
cibébn, esto indica que en varias ocasiones se le da mayor im-
portancia al proceso administrativo que al proceso mismo de
evaluacién.

Por otra parte la falta de apoyo de algunos padres de fa
milia que pudieran no interpretar la manera de evaluar del
maestro, ya que esperan la aplicacidén del va tradicional exa-
men, muchas veces subjetivo e impreciso.

No hay que olvidar que en la actualidad, nuestro reto

consiste en construir conocimientos, no en obstruirlos.



CONCLUSTIONES

La evaluacién de las matemAticas es un proceso complejo
y profundo que abarca todo el acontecer de un grupo, incluyen
do la acreditacidén. Debe ser permanente para hacer del proce-
so enseflanza-aprendizaje una realidad eficaz y satisfactoria.

Las personas involucradas en el quehacer educativo, debe
ran realizar la evaluacidn. El profesor, porque trata de lo-
grar los objetivos del proceso enseflanza-aprendizaje; el alum
no, porque serd consciente de sus deficiencias y podra traba-
jar con entusiasmo, al tener objetivos interesantes y signifi
cativos; y el padre de familia, porque dard la seguridad vy
confianza a sus hijos en la convivencia del proceso de evalua
cion.

Los resultados que generara el uso practico de las mate-
maticas durante el proceso de evaluacib6bn, permitird al nifio
reflexionar y resolver situaciones reales con la mayor objeti
vidad posible, tomando como antecedente la exactitud de 1la
ciencia.

La evaluacién de las matemdticas es un proceso primor-
dial que se debe realiiar con la mayor eficacia y seriedad po
sible, por presentar los fundamentos indispensables para el
desarrollo integral del individuo y de la sociedad.

La evaluacién debe ser multiple en sus estrategias, medi
das y estimacibén; ademas, tendrad que dar cuenta de los apren-

dizajes alcanzados, la funciébn y organizacién de la escuela,

I/

L
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Esto que se presenta no es una formulacién teb6brica que

da respuesta acabada a estos problemas, sino un punto de par-
tida para la construcci6én de una teoria més compleja para la
evaluacidén de las matemAticas y para la reflexi6étn sobre algu-

nos aspectos importantes para la realizacién de este proceso.
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ANEXDO

ACUERDO NUMERO 165

Establece las normas a que deberan sujetarse los procedi
mientos de evaluacién del aprendizaje en los distintos tipos
de modalidades de la educaci6tn basica bajo el control de 1la
Secretaria de Educacién Pablica.

Normas de evaluacién del aprendizaje que se establecen

en relacidon con los diez articulos del Acuerdo Ndamero 165.

EN RELACION CON EI. ARTICULO 1°¢

Compete al docente evaluar el aprendizaje de sus alumnos
a partir de los contenidos de aprendizaje de los Programas de
Estudio correspondientes, identificar los contenidos de estu-

dio ma&s representativos y significativos, a fin de precisar

S.E.P. Direccidén General de Evaluacién y de Incorporaciétn y

Revalidacibén. México. 1991.




50

cuales seran los conocimientos, habilidades, destrezas y acti

tudes que deberan recibir atencién preferente durante el desa

rrollo del proceso ensefitanza-aprendizaje, con el objeto de:

* Determinar el grado en que los alumnos dominan los conteni-
dos de aprendizaje.

¥ Estimular el aprendizaje.

* Detectar deficiencias en la planeacién, el desarrollo y los
resultados del proceso educativo, a fin de superarlas.

* Adecuar los procedimientos de enseflanza y aprendizaje a las
necesidades y caracteristicas del educando y del medio.

*¥ Fundamentar la promocién del alumno.

* Contribuir a la actualizacién de planes y programas de estu

dio.

EN RELACION CON EL ARTICULO 2°¢
La evaluacién del aprovechamiento escolar es un acto
constante que no se interrumpe en estancos o periodos, es in-
herente al desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje;
permite y promueve el sequimiento de las situaciones que tie-
nen lugar en el proceso educativo, mediante la aplicacién de
procedimientos pedagbgicos que implican:
* Los objetivos del programa de estudio, su alcance y secuen-
cia.
* La determinacién de una instrumentacién didactica especifi-
ca para cada asignatura o area, seleccionando para su uso,
recursos, métodos y apoyos didacticos, conforme a las carac

teristicas metodolb6gicas de cada subsistema.
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* La consideracién de las etapas biolégicas, psicolbgicas vy

el grado de sociabilizacidén del educando.

EN RELACION CON EL ARTICULO 3¢

La determinacién de la escala de calificaciones tiene la
finalidad de ampliar la gama de rangos que valoren los apren-
dizajes logrados; lo que ayuda al docente a realizar una eva-
luaci6n mas precisa, dandole a ésta, mayor objetividad al
asignar las calificaciones.

Es importante considerar gue una vez integradas las eva-
luaciones, se designe la calificacién.

La escala oficial que se utilizard en 1la documentacién
para registrar las calificaciones mensuales y finales, com

prende de 0.0 a 10.0

EN RELACION CON EL ARTICULO 4°¢

El alumno que domine satisfactoriamente los contenidos
de aprendizaje propuestos en los programas tendra una califi-
cacién aprobatoria.

El dominio total o parcial de estos contenidos dara una
calificacibébn proporcional al aprovechamiento alcanzado vy, el
no dominio de los contenidos minimos de aprendizaje incluidos
en los Programas de Estudio vigentes, serid motivo para califi

cacién no aprobatoria.

EN RELACION CON EL ARTICULO 5¢
El proceso de evaluacidén del aprendizaje estarad sustenta

do en el analisis y reflexiétn del proceso de enseflanza-
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aprendizaje, por lo que debera entenderse como un proceso per

manente con una orientacién eminentemente formativa, y no co-
mo una actividad terminal, mecénica e intrascendente con fi-
nes de acreditacioén.

Siendo la evaluaciébn un proceso continuo y permanente,
el profesor contarad con los elementos necesarios para propor-
cionar, con la oportunidad debida a la instancia correspon-

diente, las calificaciones que se reportaran mensualmente.

EN RELACION CON EL ARTICULO 69

El promedio anual es el resultado de integrar las respec
tivas calificaciones mensuales obtenidas durante el curso,
que en relacién con el aprovechamiento del aprendizaje de los
alumnos, se han reportado durante el periodo escolar mediante
las calificaciones. Por lo que, la resultante de dicha inte-
graciétn, no debera diferir del aprovechamiento real del edu-
cando.

Conviene analizar si este promedio refleja verdaderamen-
te la evolucidén del aprovechamiento del alumno.

Este analisis le permitira obtener informacién suficien-
te para saber si el promedio refleja realmente el aprovecha-
miento del educando, cuando este aprovechamiento, a juicio
del maestro, sea superior al promedio debera asignarsele una
calificaciébn mas alta que dicho promedio vy a esta califica-
cibébn se le denominara resultado final.

Cuando el analisis no le permita obtener certeza sifi-

ciente el maestro podra realizar examenes finales
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seleccionando los instrumentos de evaluaciétn mas adecuados
(pruebas objetivas, investigaciones, demostraciones practi
cas, exposiciones orales, desarrollo de temas, etc.) de con-
formidad con las sugerencias de evaluacién, establecidas en
los Programas de Estudio de educacién basica. Lo anterior per
mitira fundamentar su juicio y asignar el resultado final, el
cual, sin embargo, nunca sera menor al promedio de las respec
tivas calificaciones mensuales.

En este articulo se reconoce la importancia del juicio
del maestro para determinar el resultado final de la evalua-
cion del alumno y su correspondiente calificacién.

Para una adecuada estrategia evaluativa es conveniente
que el maestro realice las siguientes acciones:

* Definiciébn clara de los contenidos de aprendizaje, estable-
cidos en los programas de estudio.

* Determinacién de evidencias relevantes y objetivas.

* Definicién de los criterios sobre los cuales seran asigna-

das las diferentes calificaciones.

EN RELACION CON EL ARTICULO 7°¢

La calificacién representada por un namero, simboliza el
resultado que concreta las observaciones y la informacién de-
rivadas de los registros, sobre las diversas actividades rea-
lizadas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se consi
dera aprobada una asignatura cuando el resultado final sea ma

yvyor o igual que 6.0
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EN RELACION CON EL ARTICULO 8°

Es necesario involucrar al alumno en el proceso de su
propio desarrollo, dandole a conocer los resultados de la eva
luacib6bn y sus calificaciones correspondientes puesto que 1la
evaluacién es a la vez un instrumento de aprendizaje, una mo-
tivacién y un proceso inherente del aprendizaje.

El reporte de calificaciones al alumno debe aprovecharse
para que reflexione sobre los antecedentes que lo determina-
ron a fin de que participe conscientemente en la superacidon
de las fallas y en el afianzamiento de los logros alcanzados.

En la calificaci6tn de un alumno inciden los resultados
de la interaccibébn generada en el grupo, por lo tanto, también
debe aprovecharse la calificacién para promover la Trecupera-
ciébn de los alumnos con problemas de aprendizaje, con la ac-
cibn coordinada de compafieros, maestros y padres de familia.

La acci6n de los padres de familia tiene una gran in-
fluencia en el resultado del proceso educativo; debe haber
continuidad entre la acci6én de la escuela y la de la familia,
la reflexiébn conjunta de los que intervienen en el proceso
educativo permitirad tomar decisiones apropiadas para mejorar
la calidad de la educacién, por 1o que el padre de familia de
bera recibir mensualmente el reporte de las calificaciones ob
tenidas por su hijo con las observaciones pertinentes.

Conviene aclarar que los padres de familia tienen dere-
cho a opinar sobre los resultados del proceso educativo, pero

es prerrogativa exclusiva del maestro determinar 1la
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calificacidén de los alumnos y tomar las medidas adecuadas pa-
ra mejorar el proceso educativo.

Las academias de Maestros son las instancias adecuadas
para orientar y en su caso juzgar, las decisiones pedagdgicas

del maestro.

EN RELACION CON EL ARTICULO 9°

El1 Manual de Normas de Inscripcién, Translado, Acredita-
cion y Regularizacién, establece la normatividad para regular
la promocién del alumno gque se fundamenta en 1la evaluacitn
del proceso enseflanza-aprendizaje y la acreditacién como ele-
mento importante de este proceso.

Asi mismo, la regularizacibén tiene por objeto nivelar al

alumno en aquellos contenidos de aprendizaje que no dominéb.

EN RELACION CON EL ARTICULO 10°¢

Ademas de las disposiciones emanadas de las instancias
correspondientes, serd la experiencia y practica educativa de
los docentes las que determinen las acciones mads congruentes
para llevar a cabo la evaluacién del aprendizaje de los alum-

nos.

ITI. TRANSITORIO

Todos aquellos aspectos no considerados en el presente
documento, ser&n motivo de notificaciétn y consulta a la Direc
ciébn General de Evaluacién y de Incorporacién y Revalidacién
o a las instancias correspondientes de las diferentes Direc-

ciones Generales de Evaluacion.
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