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INTRODUCCION

[if}
Q.
4]

La prdctica educativa presenta una gran rigqueza de TOYwe
transmisidén vy presentacidén del conocimiento cient{rfico que es necesario
analizar para encontrar y Lomentar loS aspectos mds positivos que propician

una rformacidn cientifica en los educandos.

Hay para quienes la ensehanza &5 una rutina, es algo ya dado inmovible
y estdtico, y ain mds, que s8lo debe ser reproducido y repetido a lo largo

s los ciclos escolares; para otros ensehar implica descubrir, construir.

¥

acrecentar los aciertos, asi como reconocsr los errcres y plantear caminos

w

y alternativas, ya que para &stos la ensefianza es un proceso dindmico. e

constante camblo.

Con  este trabajo se pretende, ser fuente de motivacidn para que el
IASSTro asuma sSu propia posicidn y extender una invitacidn de acercamiento
con las palabras, ideas, pensamientos Yy e€xXperilenclas de los diversos
autores para que conjuntamente se abran SUurcos y Se siembren las semillas

que den origen & un nuevo paisaje =n la prdctica docerite.

El trabajo presenta a la ensefianza de las Cienclas Naturales los
aportes de la investigacidn para mejorar la farmacidn cient{fica en la
ensenanza primaria, buscando asi contribuir a la reflexidn de 105 maestros
a partir dae un andlisis de la préctica educativa y comprender que en la

cierncia no todo estd hecho y que el educando puede intervenlr en el

quenacer cient{fico.



o]

Ctro de los aspectos que se presentan es ssguil un proceso que ayude

al nific para que éste construya sSus propics pensamientos y 1os desaciertos
que comete en su apreciacion de la realidad vy que se maniriestan en sus
trabajos escolares, no sSon considerados Como Taltas sino como pascs

necesalrios ern su proceso constructilvo.

Fara que la construccidn del conocimiento se realice, se pretende
iniciar con una investigacidén, haciendo partir a los alumnos del
planteamiento de un problema, el cual se basa en hechos conocidos; esto
facilita la realizacidn de actividades posteriores, después se Qardn 1as

posibles respuestas al problema y la emisién de hipdtesis.

Al darle oportunidad al nino de realizar diversas actividades, podrd
despertar su creatividad y curiosidad, cuestionar. plantear interrogantes,
sxplorar Yy experimentar, hacer redescubrimientos, desarrollar y poner &en
juego Su capacidad cognoscitiva, resolver problemas, expresar su forma de

pensar y sentir, aprender actuando y rerlexionar sohre sSu realidad.



CAPITULO 1

LA CIENCIA Y LA EDUCACION
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A.—- la renovacion de la enseflanza y el proceso educativo

La enseffanza de la ciencia ha sufrido a lo largo de los ahos en
nuestro  pais, evoluciones Y enroques distintos y variados. Durante muchos
anos  ensehar ciencia, era exclusivamente, transmitir una serie de
conocimientos, por lo general muy alejados del entorno y de los intereses
del nino. Este era el sujeto pasivo y sufrido del buen o mal hacer de un

maestro que impartia sus clases basadas en las densas Yy &ridas lecciones de

cualquier libro de texto.

Sélo hace unos afios comenzd, con la aparicidn de la  renovacidn
pedagégica de la escuela activa, a cambiar substancialmente el tratamiernto

dado a la materia.

gin embargo, y sin querer generalizar, esta renovacidn consistid en

tener en cuenta los intereses del nifio o lo que parecian ser sus intereses.

La tendencia actual, que no es la realidad absoluta, pero que si parte
Qe planteamientos ambicicsos. Es la necesidad de poner al alumno en

contacto con el medio, con su entorno y su realidad.

Por otra parte, la propuesta actual es considerar al docente como un

elemento mas a tener en cuenta, a su presencia y su incidencia sobre el

medio en que se desenvuelve y por lo tanto pasa a ser de un sujeto
observador y activo a ser agente constructivo y pasivo, donde el alumno vya
no serd un espectador y observador sino uno més en la construccidn de su

entormno.



Fara el estudio de las clencias naturales se pretende que la escuela
parta de los conocimientos cotidianos de los alumnos. de sus saberes
culturales y que los apliquen en la vida diaria y retome los contenidos

. £ - . - - Lo~
cientificos vy los elementos de pensamlento Clentlfico que estan presentes
para desarrollar & través de la rerlexién, la generalizacién y el
distanciamiento de las necesidades inmediatas, nuevos sabores mds cercanos
a la ciencia, evitando imponer el conocimiento superior como el dYnico vy

verdadero.

A fines del siglo XIX. la ciencia. llega a las universidades, como una
influencia de la revolucidn industrial. Su objetivo no pretendia comprender

y llegar a modificar la naturaleza, sino simplemente desarrollar las

facultades mentales, a través de las matemdticas, la risica y la quimica.

En los anos cincuentas surge €l primer gran movimiento por la
renovacidn de la enseflanza de la ciencia, que sSe rIundamenta en dos
lineamientos, uno conceptual donde la ciencia no es solamente un  conjunto
de conocimientos sistematizados sino también un conjunto de métodos Yy
procedimientos para buscar y establecer nuevos conocimientos Yy ‘otro

estructural que preve que Se relacicnen y organicen los contenidos.

En los afios sesentas se procura ensenar cémo se obtienen, se
establecen Yy se usan los conocimientos de manera tedrica y practica. Esto
es, se le da importancia a la experimentacién.

Ademds en diversos paises se plantea la necesidad de  revisar

seriamente la educacién cientirica que se imparte en las nuevas

e, . . W B W i B e i e w -
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generaciones. Se impulisan nuevas reformas tendientes a meiorar la enserianza

de la ciencia y la tecnologia en todos los niveles escolares.

Fn 1os ahos setentas se destaca la ensehanza de la ciencla integrada
con la naturaleza del conocimiento cientifico, el proceso de nuevos
conocimientos y los conceptos bdsicos que las Ciencias Naturales comparten
entre si; se enfatiza el espiritu de las ciencias mds que la informacidn

cientifica.

En México se realizaron reformas de planes y programas de educacién
cient{fica. En relacién & la educacién primaria, sSe elaboraron nuevos
programas de estudio y libros de texto de Ciencias Naturales, dque se¢
aplicaron en todo el pafs a partir de 1972, en los que se expresaba seqiin
Ana Isabel Leén Trueba de la siguiente manera: "Se ha procurado siempre ir
de lo inmediato a lo mediato, de lo cercano a lo lejano. de lo simple a lo
complejo, de 1lo particular a lo general y de lo corcCreto a 1o

abstracto'. (1)

Una nueva Reforma Educativa se introduce en 1980, bajo la perspectiva
de ensefanza integrada, se modifican los programas de estudio y los libros
de texto de los dos primeros grados de escolaridad primaria y se reelaoora

el correspordiente a tercer grado.

Uno de los objetivos de Ciencias Naturales era: " En Ciencias
Naturales es necesaric formar en el nino una actitud critica que lo lleve &

buscar explicaciones de los fendmenos que observa, Yy & tratar de
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comprenderlos experimentalments gismpre oue 2ea posible’. (2)

Se pretendia que los alumnos busquen explicaciones a los fendmencs que

observa, pero en el programa o €n el libro de texto de los alumnos sSe dan
los problemas y las preguntas que deberd hacer el maestro, rara vez son 10sS
alumnos 1los que postulan las preguntas, no se les da la oportunidad de
formular problemas que les preocupan y que tendrian interés en resolver. De
esta manera nunca se sabrd cual es la problemdtica que se estdn planteardo
los alumnos, a gque nivel y como se€ lo plantean, Tampoco Se les permite gque
las explicaciones que se dan a las preguntas salgan del limite previamente

determinado.

lLos programas de Ciencias Naturales en la
ensefianza primaria responden a un enfoque
rfundamentalmente formativo. Su propésito
central es que los alumnos adgquileran
conocimientos, capacildades, actitudes y
valores que se maniriesten en una relacidn
responsable con el nedio natural, en
la comprensién del funcionamiento y  las
transrormaciones del organismo humano Yy
en el desarrollo de hdbitos adecuados
para la preservacién de la salud y el
bienestar. (3)

Esto se logrard estimulando la capacidad de observar y pregurtar €n el

alumno, as{ como de plantear explicaciones sencillas de lo que ocurte en su
entorno y estimular la curiosidad de los nifios en relacidén con las técnicas
v su capacidad por indagar como funcionan los aparatos y servicios con los

gque tiene contacto cotidiano.

P B el
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B,~ Situacicnes problemdticas

El planteamiento del problema es un aspecto de la realidad del nino
que lo motiva a poner en juego Sus conoclimientos y capacidades, a buscar
nuevas inrformaciones y a utilizarlas para responder a preguntas o resolver

problemas.

Los planteanientos de problemas sSe presentan como procesos  de
pregunitas  y actividades de indagacidn, a partir de las cuales los alumnos

pueden desarrollar su conocimiento de su medio y relacionarse con €l.

Los problemas pueden definirse a partir de un hecho novedoso para los
alumros, un problema de la localidad, una pregunta de interés para los
nifnos, una situacidn experimental que contradigs sus ideas o que presente
un reto a resolver. Cualquier acontecimiento que motive el interéds de los
alumnos y que los obligue a poner en juego sus conocimientos y capacidades,
le suguiera preguntas y los haga avanzar en sus explicaciones, es atil para

iniciar ura situacidén problemdtica.

Al elaborar su pregunta permite que los alumnos expresen sus 1deas
sobre el tema y las discutan en el grupo. Las explicaciones que dan los
ninos, los argumentos que utilizan para apoyar sus ideas y rebatir aquéllas
con las que no estdn de acuerdo, las dudas que expresan, son un waterial
muy importante para que el maestro, al analizarlo, conozca el nivel de
comprensidn que los niros tienen sobre el tema &l inicio de las actividades

y puedan orientar €l rumbo del proceso.
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El planteamiento de un problema puede ser la base para gue surgan
otras preguntas secundarias, las cuales puedan relacicnarse algunos

conocimientos bdsicos con el problema que se estd tratando.

En el procesc gque se sSigue para plantear el problema, los ninos
expresan sus ideas, las confrontan con las de sus companieros y las del
maestro, aprenden a escuchar y a valorar las opiniones de sus comparieros,
claboran preguntas, diserian experimentcs y los realizan, investigan e&n
direrentes ruentes, organizan la informacidén obtenida y plantean nuevas

preguntas.

Miguel A. Campos expone que:

la técnica de solucién del problema se
acompafia por gran variedad de formas de
trabajo individual vy grupal Yy, por tanto,
de diversos modos de conduccién docente
para poner en accién los mecanismos  de
retroalimentacidn del sistema de enserianza
y  aprerdizaje. Estas formas de trabajo
tienen un lugar en el proceso de acuerdo
con €l nivel de logros a obtener, el tipo .
de inrformacidén requerida para el tratamiento
del problema. (4)

Al porner en practica el diseno de las actividades se notara las

dificultades que pudieran tener los alumnos y asi ver en cuantas sesiones

se requiere realizar el trabajo.

LA e . wn -
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C.— El manejo de la hipotesis

Nuestra precocupacidn actual por la ensenhanza de las Cilencias Naturales
tanto del producto como del proceso nos 1mpone organizar actividades que
sirvan de la mejor manera para uno y otro objetivo. For lo tanto, la mayor
parte de las experiencias del niho relacicnadas con las cienclas naturales
se pueden dividir en dos categorias; las que giran en torno a las
soluciones y las que giran en torno a los rfundamentos. A veces Nos 1nteresa
ayudar principalmente a los nirios a adgquirir conciencia de ciertos hechos,
los que proporcicnan una base de conocimientos a la cual se puede recurrir
cada vez quée Sea necesario, o nos interesa mds su capacidad de pensar sobre
la base de hechos; el pensamiento se condiciona para la Dbusqueda de
soluciones a sSituaciones problemdticas. Pero a menudo contribuiremos &
fijar una meta & ambos tipos de actividad cuando hacemos preguntas o

aprovechamos las que formulan los alumnos para dar lugar a la rformulacién

de nipétesis y asi lograr el obJjetivo.

Para dar este paso es preciso que estemos en condiciones de cobservar y
experimentar ante la problématica de una hipdtesis planteada por el a&alumno
y ofrecer una apropiada concepcidn de la ciencia que permita al hombre
recuperar su capacidad de comprensién racional, asi como la posibilidad de

transformar v de transformarse en el transcurso de su existencia.

3i el objetivo de la ensefianza en Ciencias Naturales debe ser la
formacién de una actitud cientifica que consiste principalmente en la
formulacién de hipdtesis y en su verificacidén posterior a través de las

experiencias adecuadas, parece posible postular que el método mds ericaz
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para alcanzar este objetivo serd partir de la actividad espontdnea de
investigacidn del nino. Sin embargo, esta concepcidn de la ensenanza de  la

clenclas experimentales en la escuela primaria plantea dos problemas:

El primero se reriere a la competencia de
los ninos entre o y 12 aflos para realizar
el tipo de razonamiento hipotético verirfica—
tivo que define el espiritu experimental;
el segundo se refiere al método propuss—

TO: en erecto, oIrecer a los ninos la

posibilidad de organizar la actividaa

propia de manera personal puede suponer

la pussta en marcha de procesos compor—

tamentales diferentes, y aun opuestos de

que se preternde favorecer. (5)

Al 1nveolucrar al nino en la propia vida, partiendo de sus preguntas,
dejédndolo investigar y descubrir por si mismo, somos conscientes de estar
=n el buen camino, que permite al alumno concentrarse v recurrilr a todas
las Tracultades de investigacidn, de experimentacidén gue le impulsan a
encontrar el porgqud v a triunfar €l mismo sobre sus propios problemas.

Considerando lo antericr se hace el sigulente planteamlento

LCOMO  INDUCIR EN EL NINO DE SEXTO GRADO DE EDUCACION FPRIMARIA LA
CONSTRUCCION DEL CONCCIMIENTO DE CIENCIAS NATURALES MEDIANTE EL MANEJO DEL
FLANTEAMIENTC [E PROELEMAS E HIPOTESIS?

D.- Actitud cilentifica deal alumno

esde el nacimiento el nifio estd en el procesc de Tormar actitudes.
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hasta la educacidén preescolar las actitudes infantiles reciben la
influencia de los padres de familia, pero, durante la escuela primaria son

los maestros quienes desemperian un papel importante en su formacidén.

Farece claro que las actitudes del niro a los 11 aflos de edad las
lleva con ¢l hasta la adolescencia. y en sus arios de adulto tiene la
profunda influencia de los tipos de experiencia obtenidos. natwralmente 10
que sSe  plensa y como Se plensa, lo que se ensena, y cCoOmo Se ensena, son

importantes para €l desarrollo de dichas actitudes.
Graciela M. Merino nos dice que:

Es evidente que la educacién cientifica
conveniente es altamente formadora, para
ello deberd responder a las exigencias
del mundo actual Yy solo se concretara en
la medida en gque provoque las nuevas
generaciones la formacién de actitudes
propias del pensamiento reflexivo "ACTITUD
CIENTIFICA"; que se manifestard en
cambios de conducta significativos en
el estudiante. (o)

Ls inrformacién digna de confianza parece medificar por igual las
actitudes especialmente cuando la iﬁformacién Se obtiene, se descubre o Se
comparte con otros. Con rIrecuencia en la ensehanza de las Ciencias
Naturales en la escuela se ha puesto poca fuerza al desarrollo del niro en
la habilidad de investigacidn, principalmente a través de la exposicidon de
problemas. Por lo general se le presentan problemas ya formulados, dérdoles
poca oportunidad de investigar, manejar ideas, desarrollar las percepciones

como resulrtado de la exposicidn de los problemas.

— - S -
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Para desarrollar el espiritu cientifico se desarrollard un
entrenamiento para la investigacién gque deberd verse como un plan de
operaciones que ayuden al nirfo & descubrir factores de casualided en las
Ciencias Naturales a través de su propia 1lniciativa y control. Este tipo de
entrenamientos debe ensefar al nifio a depender de sus propias explicaciones
e 1interpretacicnes, mds que de las del maestro o libros de texto. Esto
también le ayudard a rIformular hipdtesis; probarlas por medic de la
experimentacién e interpretar los resultados y confrontarlos con sus
compaheros. El nifo, por tanto, debe volverse indeperdiente, sistemético,
empiricoc e inductivo en su aproximacién a los problemas de las Ciencias

Naturales.

Celestin Freinet menciona que:

Para los alumnos no se trata mas Qque
de manifestar sus aptitudes y adgquirir
unad primera iniciacién de los métodos y
a la actitud cientifica. De acuerdo con
lo que siempre ha sido el ideal de
nuestra cultura, se pondrd el acento en
los medios de rformar el espiritu  no
el contenido mismo de la ensenanza .
y en la adguisicidn de conocimientos

determinados. (7)

Cuando se lleva a cabo una investigacién hay que elaborar un enunciado
claro del problema, para lo cual es importante plantearnos dos preguntas:
Fqué es 1o que sabemos? y & qué es lo que queremos llegar a saber?, de esta
manera llegaremos a posibles respuestas en relacidén con las hipdtesis que
se plantean. Deben considerarse todas ellas y seleccionar la  que

posiblemente sea la mejor y la mds correcta o la que los alumnos
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consideren, para asi realizar los experimentos Yy discutirios con los
companercs, para llegar a la conclusién examindndolos y compardndolcs para
que en cierto sentido pongan en duda que sus conclusiones son dignas de
confianza. Esto es necesario puesto que estan atravesando por un proceso de
descubrimiento para aprender a conocer técnicas y procedimientos para €l
estudio de las Ciencias Naturales y no a descubrir nueva informacién para

la humanidad.

En el presente trabajo los objetivos que se€ presentar son: los camblos
de conducta que pretendemos 1ograr €n nNUestros alumros una vez producido el
proceso de construccion del conocimiento, partiendo de las manirestaciones

que operan en los modos de sentir, pensar, Y actuar.

Al considerar a los objetivos como los que nos llevan a plantearnos el
para qué de las Ciencias Naturales, nos parece importante considerar la
formacidén integral del alumno basada en el método cientifico y el wvalor

formativo de las habilidades, conocimientos y actitudes.

—Desarrollar el hdbito de investigacién y experimentacién cotidiara vy
cientirica para formar ninos activos que disfruten del trabajo de

investigacidn.

—Estimular el espiritu de observacién y deduccidn a través del método

experimental.

—Inducir en el nifio la capacidad de disefar sus proplos proyectos para

comprobar sus hipdtesis.

— o — -
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CAPITULO I1

LA ENSENANZA DE LA CIENCIA



A.— El conocimiento y la ciencia

En im escuela rrimaria a la ensenanza de la cléncla e le ha dado un

L

&

fono descriptivo v basado en concClmientos rradiclonales. Se prasenta & la
~iencia como un desarroilc lineal. con und sucesidn en quée un  ConoCluiento

sigue & oOLro Y un tema sigue a Orc Tema. S0l induna organizacién. La

ensenanza de las cisncilas en la escuela tendria que Tomar &ni cuenta. cuanas

LEOS Cuatro puntos.
J.M. cutiérrez Vézquez los menciona ds la S1gquiente Mansra:

El conocimiento  de i& realided es un
procesc, no un  &stado..... Las 1llemadas
varaadss cientiricas son certezas prevas
jentes en U MOmento dGado. . ... LS conocl-
mientos  Tienen direrentes Jjerarquias. . ...
Los conocimientos due S&  1mpartes asberdn
tener un papel definido dentro de Jrandes
CONSTYUCCIONSEs  CONCERTUAles (que  S& Corres—
pondan con  los principales comporentes de
la naturaleza. (8)

{3}

~encla &5 la manera de buscar v oencontrar Lo Jus 1o sabemos: €5 14
elaboracidén de: conocimiento, su comprobacidn, su vaiidacidn, la puesta en
duda del mismo. SuU sustitucidn por uno NUEVDS que corresponda a la realidad.

El conocimiento hos  peymlite comprender  tos  Tenfmencs naturales.
mientras que las habilidades. capacidages, destrezas. nos permiten estudiar
Loz reno

endLenos oy NOSOTroS m1SmosS. [oS permite apreéndsr ae la realidad v va

~ontormandoss una actitud nds ciencdrfica en la vida.



23

El propdsito de la ensefianza de las ciencias naturales en la educacidn

primaria son a través de los siguientes valores:

Formativos: donde el maestro puede desarrollar a partir de las
ciencias naturales la capacidad senscrial y la atencidn, para perfeccionar

sus Tacultades mentales.

[nstructivos: mediante el estudio de las ciencias naturales se pueden

alcanzar conocimientos bdsicos.

Utilitarios: donde el conocimiento y el dominio de las cienclas
naturales permiten al sujeto su mejor desenvolvimiento en  Su amblente

social y profesional.
B.- Los métodos
1.— Bl método cientifico.

Es conccido por toda la humanidad el progreso extraordinario qué ha
alcanzado la investigacidn en los Ultimos afios, resultado del esfuerzo del
hombre gque, ha realizado y realiza actualmente; con la mira de explicarse
los diversos fendmenos que se efectdan en la natwraleza y de la que £l

Iorma parte.

f N o = . L, -
Nuestros alumnos son los herederos de una inmensa rortuna cClentirica,

acumulada durante siglos, la conservacidn, administracidn y multiplicacidn
de este legado exige un curriculum escolar que prevea una cuidadosa

U L6
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enserianza de las ciencias.

El mérodo cientifico es un rasgo caracteristicc de la ciencia; donde
hay apétodo cient{rico hay ciencia; pero no es infalible ni autosuriciente

como 1o dice . José Luis Cano.

El métodc cientifico es Tralible puede
perreccionarse mediante la estimacidn de
los resultados a los que lleva, por medio
del andlisis directo. Tampoco 5 autosuri-—
ciente: no puede operar en un vaclo de
corocimientos, sino que requiere algin

conocimiento  previo que puede luego
reajustarse |y  elaborarse; y tTilene que
complementarse  con métodos especiales
adaptados a las peculiaridades de cada
tema. (9)

La primera etapa del método cientifico es la observacién de hechos,
sin la observacidn es absolutamente imposible el avance de la ciencia. Los
datos obtenidos a través de la observacidn cuidadosamente organizados son
la base para posteriores rformulaciones tedricas y €5 una manera de

descubrir las propiedades de lo que estamos estudiando a través de nuestros

sentidos.

Graciela M. Merino explica que:

Observar es mds que mirar, €S oler, tocar,
saborear, escuchar, manipular. en rin,
examinar intencional y objetivamente. En
Ciencias Naturales, la observacidén permite
recolectar datos sobre estructuras de los
fendmenos natwales.

Al examinar la realidad cuidadosamente, el
observador  percibe fendmenos de su

S T ————
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interés, describe aspectos sin resolver, o
cuya respuesta no le satisrace plenamente,

experimenta el deseo de buscar solucidén y
y se siente capacitado para hacerlo. (10)

Fl método cientifico que se emplee en los nires no debe de ser de una
marera rormal y rigida de seguir una orden o actividad prescrita. A medida
que 1los alumnos trabajan en Ciencias Naturales se van involucrando
gradualmente en rorma espontdnea en situaciones que les interesen y que en

esencia lleguen a formular y resolver sus propios problemas.

Cuando  los  nifios observan y nan logrado plantearse un proplema  y

desean resclver, se han iniciado en el proceso del método cientifico.

Miguel Angel Campos nos dice que "Un problema no €s una pregurta  que
tiene que ser respondida, s1no un enunciado (ue representa  una situacidn

que exige una explicacidn y regquiere de un proceso de transtormacidn'. (11)

Los alumnos podrdn proporcionar la solucién del problema con la
proposicién de hipétesis basadas ya sea en la informacidn previamente
adguirida o en la informacidn que obtienen a medida que intervienen en las

discucicnes.

La hipdtesis es un primer intento para Sugerir una solucidén a un
problena, cuando los alumnos lo hacen principian a comprender el

significado de la palabra hipdtesis.
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Fara que el alumno llegue a la hipétesis es a través de la
experimentacidn, donde desarrollardn sus propias 1ideas, poniendo en
actividad sus condiciones innatas como son: la curiosidad, espiritu

creativo, anhelo de conocimiento.

La hipétesis como explicacién provisicnal crienta la bisqueda de
soluciones y como tal, su funcién es de relacionar y explicar los hechos

cbservados.

Graciela M. Merino expone que:

Al rformularse una hipdtesis debe tenerse
en cuenta la posibilidad de su veriricacidn
o su rechazo mediante la constrastacidn con
los hechos, de no ser asi, la hipdtesis es
tan solo una conjetura.

Tal prueba cientirica es conocida como
veriricacidn, vy en el caso de la hipdtesis
en U(iencias Naturales, los mejores métodos
de prueba o criterios de verdad son: la
observacién v la experimentacidn. (12)

Cuando se ha formuiado una hipdtesis se somete a prueba al deducir sus
implicaciones en la rorma de predicciones y compardndolas con los resulados

de las observaciones y experimentaciones hechas.

Las actividades experimentales son una de las formas mds ericaces para
estimular el interds de los ninos y la construccidn de explicaciones a 1os
fendmenos naturales, ademds de que constituyen una de las ideas de la
escuela nueva en la que el nifio participa en su propia formacidn. Al

experimentar el alumno adquiere capacidad de discernir y argumentar con

clarided y precisidn, puesto que los conocimientos adquiridos son el
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resultado del andlisis de los fendmenos observados y medlante la

experimentacién ha podido comprender algunos de los factores que la

deterninan, y asi va adquiriendo cualidades de juicio.

Aun cuando la observacién v la experimentacién individual es la que
aumenta vy acrecienta la experiencia personal, que én dltima 1nstancia
madura y crea el saber;: en la prédctica escolar es necesaria la observacidn
v experimentacidn colectiva; permite la colaboracidn de los alumnos, los
que al organizarse en equipo pueden compartir el material para erectuar sus

trabajos y mediante la suma de sus informes tener una idea total del

ferdmeno en el tiempo mds corto, con mds experiencias que contribuyan a la
formacién de hdbitos de colaboracidn, solidaridad, organizacidn y a las

relaciones afectivas con sSus compalieros.
Graciela M. Merino seriala a la experimentacidn como:

Un instrumento de alta significacidn en la
investigacidn cientifica tiene gran valor
formativo. La experimentacidén permite a )
los alumnos reunir datos en condiciones
controladas., verificar hipdtesis y rormular
conclusiones provisionales basadas en los
datos, realizar por si mismos manipulaciones,
hacer sus propias observaciones, registrar
sus propios datos y formular sus propias
interpretaciones, arribando a resultados por
propio esfuerzo ya que él los obtuvo en su
trabajo metdédico y racional. (13)

Para elaborar las conclusiones el nino hard un andlisis de los

procesos basicos realizados desde la observacidn, planteamiento  del

problema, formulacién de hipdtesis, experimentacidn y de la confrontacidn
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de hechos con sus comparieros y 10s obtenidos en otras fuentes informativas,
que le ayudaron & reunir datos para dar respuesta a sSus hipétesis vy

formular sus propias interpretaciones.

2.— Método experimental.

La base de la ciencia es que el hombre tiene la curiosidad de conocer
y entender la naturaleza. Tiene el deseo de explicarse el porqué de algunos
fenémenos y es evidente que podemos respondermnos & cada una de 1as

inquietudes a través de un método.

El proceso para llegar al estudio de la naturaleza puede ser por medio
del método experimental que sigue los mismos pasos que el método

cientirfico:

— Observacidn

— Formulacidn de Hipdtesis

Bperimentacidn

- Conclusidn
La observacién es el factor néds impcrtante para una investigacidn. vya
que siempre se requiere para plantearnos el problema y examinar los objetos

de estudio.

Mario Bunge nos dice: "La observacion serd tanto mejor mds completa Yy

valiosa cuanto mds minucioss y exacta sea la percepcién”. (14)

I L —
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El planteamiento del problema, se hace de manera natural ya que el
alumno siempre nace preguntas sobre la problemdtica que le preocupa y sobre

aspectos que le interesa conocer. X

La hipdtesis. en la vida ordinaria la estamos  elaborando
constantemente pussto que el mundo no estd dado por entero para nosSclros.
La hipbtesis tiene como funcién primordial orientar la investigacidén, nos
da la pauta para realizar nuevos experimentos Yy observaciones y €n
ocasiones nos conduce a nuevos descubrimientos, aun cuando €sStos no  sean

los que esperdbamos.

En la investigacién se requiere de un diseno que después de plantear

un problema y establecer la hipétesis, el alumno debe seleccionar las
actividades que desarrollard en su experimentacién, la cual lo llevard a
aprobar o rechazar la hipStesis; tener en cuenta las actividades as{ como

seleccionar los instrumentos m&s idéneos para responder a interrogantes

hechas en la hipdtesis.

Fn las conclusiones se realiza una sintesis de todo lo realizado desde
el principio, desde lo que motivo la investigacién, las hipdtesis
elaboradas. la comprobacién o desaprobacién de las hipdtesis, la opinién de

otros sobre la investigacidn, en los casos que s& requiera.

Al observar, comparar, registrar, expresar posibles causas y formular
conclusiones mediante actividades adecuadas a los intereses del nino el
aprendizaje se torna vivo y accesible contribuyendo & formar en €1 und

verdadera actitud cientifica, siendo esto ura introduccien de la ciencia en
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el aula.
Dalia C. Sperb expone:

El entrenamiento para la investigacién deberd
verse como un plan de operaciones que ayudan
al nito a descubrir ractores de causalidad en
las Ciencias Naturales a través de su propia
iniciativa y control. Este tipo de
entrenamiento debe ensehar al nino a depender
de sus propilas explicaciones e interpreta-

ciones, mis que las del masstro o del libro
de texto. Esto también ayudard a rormular
hipétesis. probarlas por medic de la experi-
mentacidén  controlada e interpretar  los
resultados. (19)

C. La capacidad operateria

La pedagogia operatoria se basa esencialmente en el desarrollo de la
capacidad operatcria del individuo gque la conduce a descubrir el
conocimiento como una necesidad de dar respuesta a los problemas gque
plantea la realidad y que provoca la escuela para satisfacer las

necesidades de los nirios.

Suporgamos dque la nueva construccidn sea una serie de razonamientos
elaborados por el individuo, que hace posible la resolucidén de un problena.
El resultado final, no es mas que el eslabdn final y visible del proceso,
pero la adquisicién wds importante para &l individuo ha sido la elaboracidn
de toda la serie de razonamientos que han hecho posible la solucién, mds

ain que la solucién en s{ misma, por lo que ha adquirido una nueva

M e B eee B (BT S | T i e ey it -
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capacidad.

Sabemos que todo cuanto explicamos al nino, las cosas que observa, el
resultado de sus experimentaciones., es interpretado por &ste no como lo

harfa un adulto, sino segin su propic sistema de pensamiento, que

denominamos estructuras intelectuales y que evolucicnan a lo largoc del
desarrollo. Conociendo esta evolucidn y el momento en que se encuentra cada
ninc, sabremos cudles son sus posibilidades para comprender los contenidos

de la ensehanza y el tipo de dificultad que va a tener en cada aprendizaje.

Con la pedagogia operatoria el nino construye su conocimiento,
entrando directamente en contacto con la realidad y manejando los

objetivos.

La pedagogia operatoria pretende que el nino sea un sujeto activo y
creador con un sistema propico de pensamiento, que el  aprendizaje
cognoscitivo, afectivo, social y psicomotriz se dé entre la interaccién del
sujeto y el medio y que dicha interaccién le permitird consolidar o

modificar sus propios conocimientos.

Para que un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar, es decir,

aplicarse en diferentes contextos.

Este proceso supone etapas o estadios sucesivos 1os cuales tilenen sus

propios alcances y limitaciones que deben tomarse en cuenta.

Piaget, describe distintos periodos psicoevolutivos o estadios de
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desarollo cognoscitivo intelectual en la vida de los individuos.

Iniciaremos con el perfodo sensoriomotor en el cual el niho es guiado
en su actividad por esquemas puramente précticos; que comprende desde el

nacimiento hasta los dos anos.

Durante el periodc sensoriomotriz todo 1o sentido y percibido se
asimilara a la actividad infantil. El mismo cuerpo infantil no estd
discciado del mundo exterior. Graclias a postericres coordinaciones se
fundamentan las principales categorias de objeto, espacio, tiempo Yy
causalidad, lo que permitir& objetivar el mundo exterior con respecto a su

Propio Cuerpo.

El periocdo. cuyos principios exponentes son el lenguaje y el juego
simbélico en las que el nifio toma conciencia del mundo. Reproduce en &l
juego situaciones que le han impresionado, para el nino el juego simbdlico
es el medio de adaptacidn tanto intelectual como afectiva. El lenguaje es
lo que le permitird en gran parte a adquirir una progresiva interiorizacidn

mediante el empleo de signos verbales. scciales y transmisible coralmente.

Este periodo se da de los dos afios a los siete arios.

Ei periodo de las operaciones concretas se sitl@a entre los siete vy
once anos. En este periodo el nino no se queda limitado & su propio  punto
de vista, ya es capaz de coordinar los diversos puntos de vista y de sacar

conclusiones. Pero las operaciones del pensamiento son concretas en el

e S ——
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sentido de que s&lo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipuiada, ©
cuando  existe la posibilidad de recwrir a una representacidn
suficientemente viva. Todavia no puede razonar funddndose en enunciados

puramente verbales, y mucho mencs sobre hipétesis.

El periodo de las operaciones rformales se presenta generalmente entre
los 11 y 12 ahos, en el cual puede rerlexicnar, deducir, analizar,
generalizar, sintetizar y razonar utilizando los datos experimentales para
la formulacidén de hipdtesis y poniendo en combinacidn la observacidn,

clasificacién y comparacién.

En este perfodo a dirferencia del per{odo de las cperacionss CONCretas
el nino puede comprender las abstracciones, pueds lograr inventar, crear Yy

transformar para comprender el medio que le rodea.

Jean Piaget explica que:

El sujeto se hace capaz de razonarr Correc—
tamente sobre proposiciones en las que no .
cree o no cree ain, o sSea, que considera
a titulo de putas hipdtesis; se  hace
entonces capaz de sacar las conclusiones

necesarias de verdades simplemente posibles
constituye €l principic del pensamiento

hipotético—deductivo o formal. (1l6)

Fara lograr el aprendizaje de los alumnos que Se encuentran en este
periodo y partiendo de las caracteristicas que &stos presentan, es

recopendable que las actividades se realicen a través de : visitas a

musecs, laboratorios cientirficos, centros de investigacién, & realizar

- ek e i e —_— o ——
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ericuestas, entrevistas, reportajes, a planear proyectos de Trabajo
colectivos, & realizar exposiciones y muestras, a leer v redactar sobre

temas cientiricos.
D.- La teorfa y la préctica

Una de 1as caracteristicas de los sistemas de ensehanza actual es
contribuilr a formar en el individuo dos tipos de pensamiento; uno basado en

los conocimientos tedricos que no estdn conectados con la realidad mas
préxima del individuo, teoria que se transmite desde la Escuela Primaria

hasta las Universidades vy otro en cuanto se sitla la conexidn con la

realidad, lo que llamamcs préctica.

El resultado de los dos tipos de pensamientc s que existen dos planos

<<

en el saber individual: el académico, aprendido por transmisidn directa d

[
1]

alguien que sabe mds, ya sea maestro o liro y cuya principal utilidad
la de obtener un titulo académico que demusstran que uno sabe, que estd en
posesién de saber y el otro construido por cada uno., a pesar de las
ensehanzas recibldas. que sirva de utilidad para resolver los problemas
personales, proresicnales que se presentan como docente.

La teoria vy la prdctica poseen una valoracidn social direrente,
reflejo sin duda, de las diferentes valoraciones atribuidas al trabajo
intelectual y al manual, que conduce a ensalzar los  primeros,
menospreciando los sequndos y en algunas ocasiones se tiende a menospreciar
las explicaciones tefricas de los fendmencs cotidianos; cuando deberia

presentarse un  proceso natural de enriquecimiento mutuo entre teoria y

e Sk e s B m A ek as s m
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practica. Aunque en la ensetianza la teoria debe ser tomada como la

conciencia de los procesos que intervienen en la préctica.

El conocimiento gque no es construido o reelaborado por el individuc,
no es generalizable sino que pertenece ligado sélidamente a la situacidn en

que se aprendié, sin poder ser aplicado a contenidos diferentes.



CAPITULO IIL

PLAN DE ESTUDIOS DE SEXTO GRADO
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A.- Andlisis del programa de educacién primaria

Con el estudio de las Ciencias Naturales se pretende la formacidn de
una actitud cientifica en €l nifo, que le permite entender la ciencia como
un - procesc  evolutivo,  como  una bdsqueda 1&gica y sistemdtica que,
fundamentada en  conocimientos adquiridos y en  procedimientos  de
investigacién espscificos, propicia la adquisicién de nuevos conccimientos

v explicaciones de los diversos objetos, seres VIVoS y rendmenos naturales.

En el programa de sexto grado el estudio de las Ciencias Naturales se
aborda a través de cinco grandes temas:

a) Zeres vivos.

D) El cuerpo humano.

c) Medio ambiente.

d) Materia y energia.

¢) Ciencia, Tecrnologia y Sociedad.

En el tema de los seres vivos S€ estudiardn sus caracteristicas. sus
semejarzas |y diferencias. Ademds los alumnos deberdn habituarsg &
identificar las interrelaciones entre los seres vivientes, la formacién  de
cadenas, destacando €l papel que desempeﬁan las actividades humanas en ia

conservacidn o la alteracién de las relaciones.

En el estudio del cuerpo humano y la salud se pretende que los ninos
se convenzan de que las enfermedades mds comunies pueden ser prevenidas,
poniendo de relieve el papel que en la preservacidn saludable del cuerpo

humano desempeRan los hébitos adecuados de alimentacién e higiene; asi



38

nismo se realizard el estudio de los procesos y efectos de la maduracidn

sexual y los riesgos que presentan las adicciones més comunes.

Con el tema del medio ambiente la finalidad es que los ninos perciban
¢l ambiente y los recursos naturales como un  patrimonio colective. Que
pongan especial atencidn a la identiricacidén de las principales fuentes de
contaminacidn en el ambiente y de abuso de los recuwrsos naturales. Ademds
que adquieran la orientacidn suficiente para localizar zonas de riesgo  en
su entorno  inmediato y sobre las preocupaciones que permiten evitar los

accidentes mds comunes.

En el estudio d= la materia y energla se organizan los conoclmlentos
relativos a los rfendmenos y las transrormaciones de la materia y la
energia. La rormacidén de nociones 1iniciales y no rormalizadas, a partir de
la observacién. Se pretende el acercamiento a algunos conceptos bésicos de
la rfisica vy la quimica, sin intentar un tratamiento  proplamente
disciplinario.

En los contenidos de ciencia, tecriologia y sociedad se tiene Eomo
propdsito estimular el interds del nino por las aplicaciones técnicas de la
ciencia y la capacidad de imaginar y valorar diversas soluciones
tecnolédgicas relacionadas con probiemas prdcticos y de las actividades

productivas.
Se incluyen el conocimiento de las distintas ruentes de energia, las

veritajas Yy riesgos de su utilizacidn y las acciones adscuadas para evitar

el despetdicio de energla.
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ri cada uno de los temas tendrd la oportunidad de reflexionsr” schre 1

estudio y aplicacidn para su sobrevivencia.

B.— El proceso de la ciencia

La ciencia debe convertirse como tema en parte de nuestra cultura, de
tal modo que, en la actualidad, una ensenarza de las Ciencias Naturales

sdlo hasada en el resultado, en los contenidos, plantea: si la informacidn

Al

utilizardn en su vida

U

que brindamos a ruestros alumnos hoy, &s la qu ellc

adulta. Per lo tanto es necesario asumir una actitud critica que permita

mejoralr la ensenanza de las ciencias naturales.

Gracicla M. Merino comenta lo siguiente:

En la Conferencia de las Nacicnes Unidas
sobre Ciencia y Tecnologia (1963), se plantea
con rfundamentos mds que suficlentes la
necesidad de una temprana alfabstizacién
cientifica, considerada no simplée acumulacidn
de informacidn (que rdpidamente puede quedar
en desuso) sino como una clerta manera
de mirar las cosas y los hechos, y un
determinado modo de enfocar la rformulacidn
y la solucidén de problemas.

la ensehanza debe reafirmar el  espiritu
de Dblsqueda vy descubrimiento de las
ciencias mismas y para ello PROCESO es
la palabra clave. El producto de la ciencila
puede olvidarse rdpidamente s1  se lo
ha adquirido memoristicamente, pero las
capacidades, habilidades y destrezas desa—
rrolladas en la ejercitacidn de los pro—
cesos de las ciencias para aribar @ al
conocimiento Jamds se olvidan. (17)

En la escuela primaria puede iograrse el aprendizaje de conceptos y
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las actitudes bdsicas: curiosidad y entusiasmo por la realidad natwal,

hébitos de observacidn, anhelo de busqueda de la sxplicacién cientirica.

Hay estudiantes que completardn su escolaridad en el nivel medic, sin
continuar otros estudics superiores, por lo tanto deberdn contar con la
posibilidad de entender el mundo cientifico de hoy y de actuar dentro de

&1 de manera competente.

Las Ciencilas Naturales se deben enseriar no séio como fin informativo,
sino también para que los alumnos aprendan a buscar referencias por si
mismos cuando las necesiten v a usar Su saber para resolver los problemas
de su vida individual y profesional, o sea con fines rformativos. La manera
nds eficaz de alcanzar tanto los fines informativos como los formatives &S
conrrontar a los alumnos con los problemas que deveras les i1nteresan y
hacer que participen en la resolucién de los mismos de manera activa y bajo

una buena direccién.



CAPITULO IV

EVALUACION EN EL AULA
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A.— La evaluacion educativa

1a evaluacién del trabajo escolar es una labor continua que no puede
quedar relegada a Unas CUANLas OCa&sSlones en €l aho en las que se apliguen
prubas y exlmenes de diversos tipos. La evaluacidn continua nos permite

corregir y llenar vacios de manera oportuna y ericiente.

El propésito rundamental de la evaluacién es mejorar el aprendizaje vy
la instruccidn de evaluacién para que el alumno y el maestro conozcan cémo
se estd desarrollando la actividad educativa que los involucra a ambos Yy

stdn en condiciones de mejorarla.

10

En la escuela primaria la evaluacidn es considerada para acreditar el

curso y alcanzar los objetivos.

Fs necesario establecer una distincidn entre evaluacidn y acreditacidn
que puede resultar @til permitiendo determinar el papel institucional que
juegan los reglamentos de exdmenes, cComO €lementos NCrmMativos que permiten

el desarrollo de un sistemza escolar.

La acreditacién se relacicna con la necesidad de certificar los
conocimientos; estd referida a clertos resultados de aprendizaje que a

veces pueden estar contemplados en los objetivos de aprendizaje.
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ingel Diaz Barriga explica que:

los objetivos terminales de un cursc no  son
sino cortes artificiales en el proceso
de aprendizaje de un estudiante. El objetivo
marca un producto o resultado: en clerta
nanera rorza (sic) el proceso del estudiante
para que muestre un tiempo determinado este
resultado; sin embargo, Si aceptamcs que el
aprendizaje s un proceso aonde el estudiante
conrronta a Su esquema referenclal con cierta
informacién que moviliza el mismo eSJuend Y
que la nueva organizacién del esquema. a su
vez, tendrd que sSer reorganizada, cilertamerite
que los resultados de aprendizaje ds un
estudiante reflejan un momento temporal
de este proceso.(l8)

los cortes artificiales en el proceso de aprendizaje de un estudiante
permiten derivar las clasiricaciores, lo cual estd mds relacionado con una
necesidad institucioral de respetar ciertos tiempos (mensual, semestral.
anual) de aprerdizaje. gue con una necesidad del proceso de aprendizale del
estudiante.

Concebir el aprendizaje como producto es una manera de negar la
necesidad que tiene cualquier persona de 1r elaborando la informacidri, ° con
¢l fin de aprender, dado que el proceso de aprendizale estd medido por el
conjunte de conocimientos, sertimientos y afectos con los que piensa y
actlia. que han sido organizados a lo largo de la vida del propio sujeto vy
qus al entrar en Contacto ©on una nueva inrormacién s susceptible de ser
movilizado. Ademds que fomenta la memorizacidn y la mecanizacidn, que dejan
a un lado una serie de aprerdizaies reales que estdn vinculados con  las
capacidades humanas, como €l juicio critico y la capacidad de establecer

relacionas.
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E.- La funcién de la evaluacién

Resulta diricil hablar de evaluacién, sobre todo si nos referimos a
una evaluacidn continua, cualitativa y formativa, ya que ella se analiza
como parte integral de todo el proceso de aprendizaje y no sélo  como

resultade final.

Hablar <n este sentido supone que la evaluacién se lleva a cabo desde
ei inicio del proceso educativo, que se detectan los conocimientos previos
que los alumnos respecto a los diferentes temas abordados en el aula, que

e realice un cuidadoso seguimiento del modo en que é&stos adquieren y

u .

construyen nociones asi como del modo de emplear estrategias para enirentay
las dificultades déndole un papel rfundamental a los errcres de los alumncs

Y del naestro.

Una de las preocupaciones del proresor es <¢laborar Criterios  para
averiguar la capacidad que tiene el alumno de utilizar 1os CONOClLIENtos

que posee en la realizacidn de nuevos aprendizajes.

Para 1o cual ¢l maestro tomard en cuenta la capacidad gque el alumnc
maniriesta para establecer relaciones y diferencias entre elementos y
situaciones, la elaboracidn dae ejemplos, la interpretacidn significativa de
nos, rendmenos e ideas y su ordenacidn con respecto & criterios.
Flaborar nuevas combinaciones entre ideas y elementos gque le  permitan

formularse nuevas interrogantes. hipétesis y mantener o modiricar puntos de

vista.
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Ademdas representar y definir un proceso de trabajc, de resolucion de
problemas, organizar y regular su desarrollo, asi como mantenel” relaciones
cori otros, basados en la confrortacién de ideas, el intercambio critico vy
la cooperacidn, 1o que supone las habilidades de escuchar, argumentar,

negoclar significados y procesos. recabar opiniones y solicitar ayuda.

Algunas de las situaciones en las que se hace posible apreciar &5T0S
procesos  llevados a cabo por el alumne son: la entrevista o didlogo. el
debate, las reuniones de clase, los ejercicios de simulacidn, la
elaboracién de planes de trabajo y proyectos, los ejercicios de aplicacidn;
que dan la oportunidad de actuar al alumnc. El profesor puede apreciaxr

tambidn su runcionalidad de los aprendizajes a partir del andlisis de

sctividades: apuntes que toma el alumno; resumenss. INIOYLES © sintesis,

e5quemas, Montajes, Interpretaclones arctisticas.

C.- La evaluacién del aprendizaje

S1 en nuestro trabajo la finalidad es la de promover en el alumnado <1
desarrollo de estrategias de organizacidn de la informacidn que‘ les
facilite la adquisicién de conocimientos. necesitamos saber sl esta
finalidad se ha cumplido. Por lo tanto, ia evaluacidn serd el instrumento

que nos permitird comprobar hasta qué punto se han cublierto nNUestras

espectativas.

No nos interesa una evaluacién en la que sblo valoremos 51 los alumncs
hari aprendido todo lo que hemos trabajado. FPretendemos saber qué han

aprendidc, cdmwo lo han asimilado, por qué hay errcres (si es que los hay),
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cdmo avanzar desde el punto donde nos encontramos Yy, por 1o tanto gue

cambios debemos plantearnos para mejorar los resultados.

Creemos que en la Educacidn Primaria debe haber una evaluacidn que nos
permita valorar 5i las secuencias de aprendizaje han estado blen plansadas,

gCcesarios y situar a 1os alumnos respecto a su propia

Jl

3

realizar 1os cambilos

evolucién vy en relacidn al grupo que pertenecen.

En toda secuencia de aprendizaje hay distintos momentos evaluativos:
nos planteamos una evaluacidén inicial, una durante su desarrollo y Oura

inalizar.

[q]
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El obietivo de la evaluacién inicial es conocer los preconceptos due
tieren 1os alumnos sobre &l nuevo contenido y a partir de sSus respuestas
poder organizar Yy promover €l tema. Freguntas como:4qué  sabes sobre el
tema?, & cudl seria tu hipdtesis para responder €l problema  Jque queremos
investigar?, ¢ ddnde puedes investigar?. pueden sernos Uriles para la

evaluacién inicial.

La evaluacién rformativa se realiza dentro del propio trabajo y sSirve
para comprobar si la seleccidn de cortenidos y la organizacidn de las
secuencias de ftrabajo son adecuadas. Para elloc se recogen trabajos

desarrollados a 1o largo del proyecto.

La evaluacién Timal ss la que se lleva a calw una vez terminado &l
trabalo. Los obljetivos que pretendfamos ademds de uncs conceptos, el alumno
aprendiera procedimientos, actitudes, valores y normas, promoveremos
prequitas  abiertas cuyas respusstas nos  den informacién sobre  los

contenidos, planteamientos que justiriquen una toma de decisiornes.



CAPITULO V

ANALISIS DEL ENSAYO: EL PROCESO EDUCATIVO

Y LA CAPACIDAD CREATIVA.
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Los procesos educativos en México han ido de acuerdo a la dpoca gque ha

vivido y a las circunstancias culturales, sociales y econdmicas del pais.

Cuando la educacién conocida como tradicional era basada <n &l
verbalismo, las escuelas eran generalmente rurales que careclan desde
plantel hasta libros de texto pues sélo les tenia el maestro, los alumnos
vivian una situacién donde pocos conoclan los cuaderncs por 10 tanto mencs

podfan aspirar a libros de texto y mucho menos a ruentes de investigacidn.

El alumno era memcrista y era capaz de lograr los conocimientos de  la
rransmisidén de conceptos y su rormacidén era de  individuocs dbciles v

paS1vosS .

Pero es conocido que la educacidédn no se puede separar de la vida y el
hombre va surfriendo transformaciones a la par que =1 pais, y al ver que la
sociedad daba mucha importancia a la instruccidn y la utilizaban para subir
en la escala social, el pueblo ha llegado a la conclusién de que la
educacidn es por si misma un enriguecimiento que hace mejor al hombre.

Entonces 1os procesos pedagdgicos que habian hecho posible el avance
del pals no eran suricientes. se optd por buscar un nétcdo integrado a la
vida. basado en la escusla dindmica. dorde el nific contara con un  papel

acCtivo.

Aungue en este proceso se utilizaba la expresién libre, la motivacidn

del trabajo, 1la creacidn y la experimientacién, aln tenia mucha influencia
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el masstro., porque la mayoria de 1os materiales eran llevados por &1 o

sugeridos de tal manera que el alumno hacia lo que el maestro decia.

Las lecciones eran dirigidas por €l maestro que es €l gue sabs ©
pretende  sSaber para los alumnos que se supone ignoran todo. A nadie se  le
ocuwrria  pensar que el nino, con Sus proplas  experienclas Yy o Sus
conocimientos aunque a veces dirusos, puede tensr algo que ensehar &l

maestlo O & SusS conpaneros.

Actualmente 1os planes vy progqramas tienen la  perspectiva de wa
educacidn nueva, dorde la adquisicién de conocimientos esté asociada con &l
ejercicio de habilidades intelectuales y de reflexidn.

BEsto se logra s1 se parte de los intereses del nino, de su
creatividad, de su libertad, donde el alumne puede proponer los contenidos

de estudio y el maestro no se slenta despiazado o tenga mied> de  lgnorar

La transmisidn de conocimientos quedd atrds y éstos se  lograran  de
acuerds a los procedimientos que siga, siempre acompaflado del amigo que  le

ayudard “El maestro': aconsejéndole que escoja €l tema de acuerdo a sus
posibilidades, wutilizando para ello 105 manuales escolares que haya en  la
biblicteca o© que puedan estar a su disposicidn, haciendo que 1o ayude un
COmpANnSro mds experto, permaneciendo a su-lado durante su trakajo, para
apoyarlo discretamente, sugiriéndole algunas actividades, velar porque su

educacidén no sea individual sino de prerferencia colectiva, lo cual le

favorecerd para Iormular Sus proplos JUulclos.
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El nino tendrd la oportunidad de elaborar sus propios proyectos de
trabajo; los cuales serdn una estrategia mads que  permita al maestro
organizar el conocimienteos escolar para gque sSea utilizado en la blsqueda de
soluciones a temas O problemas relacionados con su vida diaria, 1os cuales
ny partirdn del conocimiento a la accidn., sino de la accidn al conocimiento
vy las experiencias que tienen én su medio v la construccidn de hipdtesis.
Ademds se han de crear las condiciones necesarias para que 1os nirios
elaboren sus conocimientos, fomentando relaciones interpersonales y  de

autoncmia para elegir sus propias rormas de organizacidn en la escuela.

Al fortalecer el vinculo entre la vida comunitaria y la vida escolar
del nifo, estamos acercdndonos al mundo social y cultural en el que se
desenvuelven nuestros alumnos y nos abre las posilbillidades de atender a los
nirios baljo una perspectiva integral es decir, en el aspecto Cognoscitivo
nos permite adecuar los contenidos a las experiencias y vida cotidiana del
nirio; en lo afectivo nos permite entender <l mundo de reglas, de nOrmas
sociales, la manifestacidn de log sentimlentes y los roles soclales en  los
que  Se ven 1nsertos con sus companeros, con su familia, con Sus  vecinos,

con las autcridades y con €l maestro.

El trabajo nos permitird conceptualizar a los nifios con los que
trabajamos como sujetos activos, creatives e inventores, responsables de su
propio aprendizaje, con intereses especificos, capaces de confrontarlos con
los del qrupo, capaces de proponer y desarrollar actividades para resolver

diversas problemdticas.
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Cuando los ninos han salido a la comunidad, han transformado e
incorporado los hechos cotidianos como obletcs de conocimiente escolar,
mediante este trabaljo, la sensibilidad, la capacidad de expresidn, la
creatividad, el Jjuego, la imaginacidn y la fantasia de los ninos y la

propia, han sido reivindicadas en €l desarrollo del trabajo.

Recordemos que este trabajo,. esta dirigido a estimular la libre

4

expresidn  y la capacidad creativa, fortaleciendo el desarrollo afectivo
psicomotriz del nifo y que aprenda a disfrutdr y comprender £l sentido v el

ardcrer social. asi como desarrollar la sensibilidad, la imaginacién, la

Q

intuilcién ¥ el sentido critico de los alumncs y sustentar el aprendizaje en

la accidn v el Jjuego.

Al hablar de creatividad, necesariamente se hace relfsrencla a la
tormacidén de individuos mentalmente activos, 1nventores, creadorss Yy

Transformadores.

De esta manera, la creatividad es concebida como un proceso de cambio.
de desarrollo y evolucidn en la organizacidn de la vida. lo cual obliéé &
buscal®, ensayar y combinar €l conocimiento en formas rnusvas y dar  especial
importancia el valor que representa para el nino a través de 10

experimentado y vivido, tanto familiar como &scolatr .

La mayoria de los masstros han reconocldo que la estructura escolar
necesita un cambic. La escuela no pusde sequir siendo un lugar aislado.
irdiferente al mundo en gue vive €l nino, porgue este mundo <cambla, Seé

TIransIorma, evoluciona.
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Si tomamos en consideracidn las ideas de Piaget. segun las cuales la
inteligencia es el resultado de la interaccidén entre el individuo y su
medio, observamos el papel relevante que tienen las instituciones por las

que pasa el nifo durante su vida como factcres que colaboran en su

desarrollo.

Este desarrollo es el resultado de un proceso de construcciones
mentales que produce diferentes periodos, donde €l nino va consiguiendc un
equilibrio que provoca una mejor adaptacién al medic. Por tantc es preciso
pensar en una alternativa en la que la escuela tome en consideracidn el
proceso evolutivo, donde los contenidos escolares no sirven Unicamente para
pasar de Curse Sino qué sean INSTrumentos Jué ayuaen al nifo a desarrollar

su capacidad creadora, gue le inciten a razonar, & investigar y a poder 1ir

olucicnando de esta rforma las cuestionss que diariamente le plantea la

4]}

vida, rfomentando al mismo tiempo las relacicnes afectivas, soclales y el

espiritu de cooperacidn.

Para lograr este tipo de trabajo tendremcs gue hacer que todos_ los
aprendizajes se basen en las necesidades y en 1os intereses del nino, tomar
en consideracidn que es el nirio quien elabora la construccidn de cads
proceso de aprendizaje, en la que ircluyen los aciertos Yy los errores, ya

LsToS Son rambién pasos necesarios, evitar la separacidn entre el nundo

ud

Qu

escolar y el extraescolar; lo que nos lleva a ver al nific como el

protagonista de su educacidn.

Partiendo de lo anterior nuestro papel consistird en intentar que &l
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ninc aprenda & Tformular y defender SusS proplos 1ntereses ante  sSus

compahneros, lo cual requiere de todo un proceso.

A partir de los intereses formulados por los nincs, el maestro tendrd
que establecer un paralelismo entre estos intereses y los contenidos del

programa oricial, en relacidén al tema escogido.

Al iniciar el aprendizaje de los apartados escogidcs, pProplClaremos U
sondeo, el que irdicard el nivel de conocimientos. El anilisis de las
respusstas nos permitird observar la evolucién espontdnea de los nifos y
programar de una manera gradual las situaciones y  €Jerciclos  nNeCesarlios

para la adquisicidn de conceptos.

Al Tinal de todo trabajo volveremos a realizar el sondeo inicial para
constatar la evolucidn conseguida en los aspectos cognoscitivo, arectivo y

notriz.



CONCLUSIONES

La educacidn de las ciencias naturales debe ser entendida como wn

oroceso para desarrollar cualidades latentes en el nifio.

Se ha hablado mucho de los intereses del nino, de la necesidad as
Ttenerlos en cuenta en el mundo escolar y que es necesario trabajar en 1a
ezcuela partiendo de centros de interds, pero todos los esruerzZos
realizados para acercarnos y acercar el trabajo de 1os ninos los  anulamos
fdcilmernte precipitdndonos y adelantandonos al prever 1o que creemos  Jue
puede interesarles y palpamos la realidad a la hora del trabaljo porgue
solamernte les puede interesar inicialmente y va decayerdoc pocc & poco

hasta llegar a un abandono o desprecio hacia el estudio que se llevd a

Cabso.

fara llevar a la prdctica una programacidn €3 preciso Seguir en todo
momento el ritmo evolutive del razonamiento inrantil que se maniriesta a
través de sus intereses: cuando pregunta,. responde, observa, plantea
problemas. hipdtesis. discute © contradice; todo esto le ayudard a ordenar
los conocimisntos que posee Yy & avanzar en €l largo procesoc de la
construccidn del conocimiento.

Hoy en dia wuna tarea primordial en la ensefianza de las clencias
naturales es la de desarrcollar la creatividad en el nino, y de hectio e un
desafioc para el docente porque existen diversas presiones: en ¢l hogar., sh
institucidn, an la comunidad que con  Irecuencia hacen  al nino

1a

CONIormista.
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Los trabajos dorde se manifieste el método cientifico y el método
eyperimental no tienen solamente como objeto el de despertar y desarolliar
el sentido de la observacién, la agudeza de los sentidos, la rerflexidn,
sino también las aptitudes de investigacidn donde disrrute de su trabajo,
adquirir una primera iniciacidn a los métodos y @ la actitud cientifica en

el contenido mismo de la ensehanza y la adquisicidn de conocimiento.

Ademds permite que iosS nifos comparen lo que se imaginan dque va a
occurrir en una situacidn con lo que ellos pueden percilbir y que confrontan

sus explicaciones de otros alumnos.

La respuesta a un problema no s Gnica. Los nifios pueden discutir la
diferencia entre sus respuestas para erriquecer las conclusionss de cada
uno vy para darse cuenta en qué estdn de acuerdo y €n queé piensan distinto.

Con esta discusidn también aprenden a argumentar y ampllar sus ideas.

Para que eSTO oCWrra &S 1mLportante que €l maestro trate de entender el
razonamiento que siguen los niros, que retome las pregquntas que hacen y las
respuestas que dan, Yy que apoye las discusionss entre ellos para’ que

lleguen a sus propias conclusiones.

No debemos olvidar que los nincs son diferentes y que cada uno expresa
lo que sabe. Unos tienen mds racilidad para darr sus opinicnes O para

&ds que &

B

argumentar 1o que <reen. otros tienden & hacer las cosas
explicarlas con palabras y & desarrollar una habllidad prdctica. Otros

pueden expresarse mejor par escrito o con dibujos.

111621
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Tomar en cuenta estas diferencias es importante para valorar el
trabajo de los nihes de acuerdo a sus aptitudes y & las dificultades que

pusden tener para clertos trabajos.

El maestro no debe olvidar que él es el que conoce a Su grupc, que &1
es el gque sabe interpretar los intereses y las inquietudes de sus ninos y
que en sus manos estd tomar las decisionss que considere convenientes para
meterse con sus nifios en la aventura del cornocimiento y para ensenarios a
disirutar el placer de conocer nueva informacién y de entender 1o que

algunas veces es inexplicable.



SUGERENCIAS

Fara la ensefianza de las Clencias Naturales en la escuela primaria, la
tormacidn  1ntegral del nino implica dar la misma  importancia a  su
desaryolio  arectivo, [isico & intelectual. =n cocrdinacién con €1 Masstro

ds grups, padres de familia y comunidad.

Fara que el alumno se exprese y valore sus conwcimlentos, v su IOlIma
de razonart €3 necesario construlr un distinto concepto de disciplina y  de
autoridad, crear un ambiente de confianza y de trabajo donde se respete  al
alumno como sujete capaz de pensar v actudsr por si mismo. El maestro crsard

ia estructura dentio de la cual el nino tendrd la oportunidad de tomar

decisiones en cuante & la organizacidn de actividades y al tiempo que

El maestro deberd estimular al alumno para que assarrolle sus
capacidades =n rformé arménica y pusda enrfrentar de manera constructiva los
problemas de  su vida diaria, que aprenda & sxpresarse, que S Involucre
intelectual y emocicnalmente en las actividades que realice. Iintegrando

coria y préctica; que experimente &l placer de =xplurar el mundo en  todos

—

los sentidos y que se sienta estimulado para continuar aprendiendo por si

L1SLO
El maestro podid promover paseos & lugarss de INtEres, reunionss  para
hacer lecturas comentadas, organizar el museo escolar donde se exhiban  1os

cbietos recolectados en las exploraciones. FPropordid exposiciones de  1os



trabajos Jgue se hayan reallzado; impulsando a otras personas para Jue
compartan sSus experiencias y conocimientos con los ninos: fomentard el
intercambio cultural con otras escuelas y la convilivencla con 1os padres vy

la conunidad.

La participacién de los padres de familia pueds ser mtltiple: apoyar
el twrabajo que sus n11os realicen, responder a sus preguntas; de  igual
forma si se logra interssarlos en 1as altelnatlvas para €l empleo creativo
del tiempo libre., podrdn ser ellos quienes colaboren en actividades
complenentarias: por eJemplo: llevar a sus hijos a diversos lugares vy
eventos de interds, romentar y compartir el trabaio de investigacidn, como
aportar Ssus propias experiencias en charlas o conferencias, romentandoe la

relacidn y comunicacidn con sus niijos.

Las personas de la comunidad que pueden y Juieren aportar sSus
conocimientos Yy experiencias para €l buen rIuncionamiento del trabajo
escolar pueden ser invitados a colaborar en conferencias y orientacidn para

la realizacién de los proyectos que se estén trabajando.

Es indispensable serialar que no se pretende que las relacicnes entre
paestros, alumnos, padres de familia y comunidad s€ modifique de un dia
para otro. Hay que estar conscientes que Se reguiere de un  proceso largo
que implica la reflexidn del maestro sobre su trabajo, su ConoCimiento de

la niecesidad de modificarlo y su compromiso para hacerlo.
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