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INTRODUCCION

Este trabajo es testimonio de la inquietud de una maestra de
educacién primaria interesada en profundizar en el analisis de
uno de los problemas que se presentan en el contexto escolar,
como es el caso de la ensefianza y el aprendizaje de 1la

comprensidén de la lectura.

En el complejo proceso de la comprensiéon de la lectura,
intervienen diversos elementos. Hay distintas concepciones que
explican dicho proceso. En esta propuesta se retoma la
concepcidén interactiva, misma que fundamenta que el proceso de
comprensién de la lectura depende tanto de las posibilidades de

cada sujeto lector como de las caracteristicas del texto.

El presente trabajo toma por objeto de estudio al nifio como
lector y profundiza en el anadlisis de sus estrategias de lectura
y el nivel de comprensidén. Considera que el producto de 1la
comprensién de un sujeto estd relacionado con el tipo de

estrategias que pone en practica durante la lectura.

En él, se realiza una evaluacidén inicial, cuyos resultados
muestran niveles de comprension muy bajos y estrategias de
lectura inadecuadas. Luego de eso se retoman y aplican algunos
estudios sobre metaconocimiento con el objetivo de que el

alumno tome conciencia de sus estrategias de lectura y una



vez consciente de ellas opte por utilizar otras mas

adecuadas.

Guiada por esa inquietud y preocupada por plantear
alternativas de solucién al problema antes mencionado, se hizo
una revisién de los productos tebéricos de algunos investigadores
interesados en desentrafiar los enigmas que implica para el sujeto
la tarea de comprensién. Por esa razdén, se incluye una red de
conceptos pertinentes sobre el tema que sirven de base para la

construccién de la estrategia metodoldgica.

La base tedérica que orienta el disefio de esta propuesta, es
la teoria psicogenética vista desde la perspectiva de Vygotski.
Se propone estimular la Zona de Desarrollo Proximo en el grupo de
alumnos lectores tomando como punto inicial su Zona de Desarrollo
Real; esto es, en relacidén con las estrategias de lectura y a su
vez con los niveles de comprensiéon que utilizan para obtener
ésta. De manera especifica se ensefia una estrategia orientada a
concientizar la habilidad del uso del diccionario y la ensefianza

previa a la lectura de un texto, de las palabras clave.

Se reconoce explicitamente que al alumno hay dque enseharle
habilidades y promover su practica conjunta con sus compafheros,
para que posteriormente las ejecute de manera independiente. En
este sentido, se considera que el método de ensefianza debe
partir de la demostracidn por parte del maestro a el trabajo

individual, mediando entre ellos la fase de +trabajo grupal.



El trabajo se estructurd en ocho capitulos, tres apéndices y

un anexo.

En el capitulo 1 se define el objeto de estudio, se plantea
el problema, se Jjustifica y se enuncian los objetivos del

trabajo.

El capitulo 2 corresponde al marco tedrico conceptual. En
él encontramos autores como Frank Smith, David Cooper, Peter
Johnston, Vygotski, Ausubel, Amparo Moreno Hernandez, Alonso

Tapia y Mar Mateos, Emilio Sanchez Miguel, entre otros.

El capitulo 3 contiene el marco contextual en el que se

aplicé la estrategia metodoldgica de la presente propuesta.

En el capitulo 4 se encuentra la estrategia
metodolégica, los objetivos que se persiquen, 1la estructura y
procedimiento, las sugerencias y obstaculos que se derivan de
la aplicacién de la misma, asi como la posible utilizacién de
esta estrategia en la ensefianza de los contenidos de otras areas
de conocimiento.

En el capitulo 5 se hace un andlisis con respecto a 1la
congruencia interna entre el marco tebérico y 1la estrategia

metodoldégica.

En el capitulo 6 se explicita la ruta metodoldgica seguida

por la autora en la construccién del trabajo que hoy se presenta.

El capitulo 7, corresponde a la evaluacion. Incluye el
procedimiento aplicado tanto en la evaluacién inicial como en 1la
final, los niveles establecidos para evaluar la comprensidén de la

lectura y los niveles de estrategias.



En el capitulo 8 se presenta y analizan los resultados de

los dos momentos de la evaluacidn.

Ademas de los ocho capitulos mencionados se presentan las
conclusiones obtenidas y 1la bibliografia consultada en la

elaboracién de esta propuesta pedagbgica.

Se incluyen tres apéndices; el apéndice A contiene los
registros y comentarios de las observaciones realizadas a cuatro

grupos de sexto grado en sesiones de comprension de lectura.

El apéndice B contiene las entrevistas de las evaluaciones
inicial y final aplicadas en los grupos experimental y de

control.

En el apéndice C se presentan algunos de 1los escritos
construidos por los nifios, donde se muestra el cambio en el nivel

de comprensién y la autoevaluacidén de sus estrategias de lectura.

En el anexo se presentan los textos utilizados desde 1la
evaluacién inicial hasta la final, pasando por la aplicacién de

la estrategia metodolégica.

Es el deseo primordial de la autora de este trabajo, el
poder contribuir en la explicacién de 1la problemdtica que se
aborda. El presente trabajo es una primera aproximacidéon y se
espera que los lectores del mismo, interesados en la comprensidn

de la lectura aporten algunas sugerencias que permitan mejorarlo.



1. OBJETO DE ESTUDIO

1.1 Planteamiento del problema

Dentro de todo proceso educativo, el lenguaje ocupa un lugar
fundamental, ya que éste es el principal medio a través del
cual el ser humano interacciona y se comunica con los demas. El
dominio que se tenga sobre la lengua, el uso que se haga de ella,
condiciona hasta cierto punto el aprendizaje que se pueda
obtener. Ahora que, " el 1lenguaje no s6lo es el medio que
utilizamos para transmitir a otros nuestras ideas o para
comprender las de otras personas. Es también el medio para
comprenderse a si mismo, sus propias ideas, sentimientos

y anhelos ". (1)

La mayoria de los conocimientos escolares que se adquieren,
sin importar el area de que se trate (ya sean conocimientos de
Matemdaticas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Civismo

o Espafiol), se explican a través de la lengua.

En el programa de sexto grado de educacidén primaria (2) se
prescribe que " la adquisicién de una lengua no es completa si no
se desarrollan las cuatro habilidades basicas que son: hablar,
comprender, escribir y leer™. Por eso, el maestro tiene que

generar continuamente, distintas oportunidades a sus alumnos para

(1) M.N. Shardakov . Desarrollo del pensamiento en el escolar.
México, Editorial Grijalbo, 1968. p. 30

(2) Secretaria de Educacidn Pablica. Libro para el maestro.
Sexto grado. México SEP 1988. p. 18




expresarse oralmente y por escrito, s6lo asi es posible fomentar

en ellos la adquisicién y desarrollo de las cuatro habilidades

mencionadas.

En el trabajo cotidiano del maestro de educacién primaria,
la practica de la lectura de comprensidon, es una de las tareas en
las que se ponen en juego saberes particulares impregnados de la
historia personal y profesional de cada uno de 1los maestros en
tanto desempefian su rol como sujetos que organizan el trabajo
educativo de sus alumnos. Recordando a Agnes Heller (3), tal
parece que el pragmatismo de lo cotidiano absorbe el quehacer
docente, porque ven sbélo lo inmediato al guiar a sus alumnos en
dicha actividad y ultrageneralizan al considerar que todos estan
construyendo una misma representacién mental de los significados

del texto y utilizando las mismas estrategias para hacerlo.

La realidad que se observa en la practica docente manifiesta
que el maestro considera que la comprension de la lectura se da
de manera automiatica, lo que trae como consecuencia que é&ste no
se preocupe por ensefiar a los alumnos las habilidades apropiadas.
En primer lugar, no se les explicitan los objetivos de 1la
actividad, no existe claridad en cuanto a qué y coémo lograr la
comprensién de tal manera que al entrar en contacto directamente
con el contenido de 1la lectura, el alumno se encuentra con
distintos obstaculos como pueden ser las palabras desconocidas

para el 1lector y que interfieren en la tarea compleja de la

(3) Agnes Heller. Ia estructura de 1la vida cotidiana.
Antologia Analisis de la practica docente. México SEP UPN
1988 p. 26 — 28.




comprensién. De cualquier manera, los alumnos por si solos han
aprendido una serie de estrategias que no son las mas adecuadas,
si analizamos las respuestas que los nifios dan al cuestionamiento
de ¢ qué haces cuando al leer encuentras palabras desconocidas?
observamos que en el mejor de 1los casos, algunos optan
por usar el diccionario y buscar 1la definicién del término
desconocido, pero desafortunadamente no aprovechan la
investigacién para volver a la lectura. Otros, interrogan al
maestro como por ejemplo: ¢ qué quiere decir esta palabra ?,
interrumpiendo la lectura y en el peor de los casos,
simplemente prefieren ignorar dichas palabras aparentando que

entienden todo.

De manera general, el maestro se preocupa por poner en
practica actividades de bajo nivel en la ensehanza de la
comprensién de la lectura, tales como insistir en 1la entonacidn
adecuada a partir de los signos de puntuacidén, indicar la forma
de leer (oralmente, en silencio, de manera individual o grupal),
la pronunciacién adecuada de los signos graficos, proporcionar
una serie de prequntas que han de ser resueltas por los alumnos,
la mayor parte de las veces sin necesidad de haber comprendido la
lectura, ya que ésta se reduce a ser una tarea de localizacién de
respuestas. No se niega que éstas son actividades que tienen su
valor, pero que por si solas no resuelven el problema de 1la
ensefianza de la comprensién. El maestro debe considerar, en su
quehacer, la ensefianza de estrategias de comprension de

alto nivel que junto con las de bajo nivel, permitan que el



alumno aprenda estrategias adecuadas para la comprensién de

textos.

El maestro le da importancia al resultado de la lectura, sin
tomar en cuenta el proceso que llevé a obtener dicho producto.
La autora de esta propuesta pedagégica afirma lo anterior
basandose en su experiencia laboral como maestra de grupo de
primaria, y en algunas observaciones realizadas (*) en grupos de

sexto grado con motivo de la elaboracién de este trabajo.

En dichas observaciones se registraron las actividades
realizadas durante el desarrollo de cuatro sesiones en las que el
objetivo era la ensefianza de la lectura de comprension. Cabe
aclarar que las maestras observadas tienen varios afios en
servicio y consideran estar haciendo lo adecuado para favorecer

en el alumno el aprendizaje de la comprensidén de textos.

En la actividad de comprension de 1la 1lectura 1los alumnos
interaccionan directamente con el texto con el objetivo de
memorizar algunas de sus partes o contestar lo que el maestro
considera importante. Con esta aplicacidén erronea de la
comprensién, el estudiante asimila y concibe gradualmente que 1lo
que tiene que hacer es almacenar en la memoria mientras lee y 1lo
evalGan, y asi, el acto lector no se ve enriquecido con 1la
practica de estrategias concretas y conscientes por parte del
nifio. En ese sentido hay un abordaje en la ejecucidén de la tarea

demasiado superficial y mecanica. Por esta razon Frank Smith al

(*) Ver apéndice A. Observaciones de grupos de sexto grado.



caracterizar a los lectores deficientes dice que uno de sus
rasgos es que:
" leen como sin esperar que lo leido tenga algin
sentido, como si formular correctamente cada palabra
por separado fuera la clave del proceso. Pero cuanto
mas se esfuerzan por leer cada palabra correctamente,

menos ven o entienden del texto y peor resultara
progresivamente su lectura". (4)

La forma de ensefianza de la comprensién de la lectura, trae
como resultado que los alumnos aprendan a leer pero no aprendan a
comprender. No se les ha ensehado a leer interpretando y
criticando el texto, mucho menos a utilizar sus experiencias Yy
conocimientos que ha manejado previamente para enriquecer los

nuevos contenidos implicitos en la lectura.

Un elemento importante que habria que revisar en la concep-
tualizacién del método de ensefianza de la comprension de la
lectura que tiene el maestro es su historia y formacién personal
ya que cuando fué alumno, estuvo expuesto a un tipo de ensehanza
en 1lo que se refiere a la comprensién lectora que hoy en su
calidad de ensefiante prolonga en su practica. Habria que
preguntarse ; cémo le ensefiaron a leer 2?2, ¢ tiene algunas
dificultades para comprender lo que lee ?, ¢ estd consciente de
la forma en que lleva a cabo la ensefianza - aprendizaje de este
aspecto ?, ¢ esta enterado de 1la importancia de desarrollar
estrategias conscientes en sus alumnos ?, ¢ ensefia a sus alumnos

a comprender el texto usando como punto de partida los conocimien

(4) Frank Smith. Para darle sentido a la lectura. Madrid, Espafa.
Aprendizaje Visor. 1990 p. 52
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tos previos que tienen?, ¢ de qué manera ensefia a investigar el
significado de 1las palabras desconocidas ?. Se pudiera
continuar enumerando una serie de cuestiones, s6lo que muchas de
ellas escapan a las posibilidades de este trabajo, puesto que
su objeto sélo toca una parte del amplio proceso de la lectura de

comprension.

Para resolver estas y otras cuestiones es necesario que el
maestro esté consciente de la urgencia de ensefiar otro tipo de
estrategias que den como resultado un aprendizaje significativo
(**) orientado a que el alumno aprenda a aprender. La
ensefianza de estrategias metacognitivas (***) aplicadas en 1la
tarea de comprensién de la lectura, parece ser una alternativa
para superar la problematica aqui expuesta, ahora que en el
Programa para la Modernizacién Educativa se destaca la necesidad
de " romper usos e inercias para innovar practicas al servicio de

fines permanentes ". (5)

Tomando como un fin permanente y constante ensehar Yy
practicar habilidades metacognitivas en la lectura de

comprensidén de textos expositivos, es necesario superar las actua

(**) Consultar Marco Tedrico. Apartado relacionado al Aprendi-
zaje Escolar.

(***) Ver Marco Tebérico . Apartado sobre Metaconocimiento, Ense-
fianza del uso del diccionario y palabras clave.

(5) Secretaria de Educacidon Piblica. Ajuste al Programa Vigen-—
te en la Educacién Primaria. Documento de Apovo.
México SEP 1991. p. 1
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les practicas cotidianas gque dentro del aula realizan

maestros y alumnos.

Esto Gltimo implica evitar el memorismo, asi como todas
aquellas actividades no significativas para el alumno en las que
va acumulando datos de lo que lee y va reteniendo mecanicamente
las palabras, palabras que s6lo aprende de memoria, pero
que no puede relacionar al contenido del texto ni a sus
conocimientos previos y poder reestructurar éstos.
Lamentablemente no se le ha ensefiado a activar el conocimiento
previo para ponerlo en relacién con la nueva informacién que
vincula el texto objeto de lectura, tampoco se 1le han ensehado
algunas estrategias especificas que le permitan resolver aquellos

problemas que rompen con el proceso de comprension de la lectura.

Con las practicas tradicionales se ha fomentado 1la pereza
mental, creando individuos que pueden repetir como grabadora los
términos desconocidos y su significado; asi mismo textos expositi
vos que aiin cuando sean dificiles de comprender, los repiten inte
gramente. El problema es grave puesto que se presenta no sdélo en
las escuelas primarias sino en todos 1los niveles del sistema

educativo.

Este trabajo comparte 1la preocupacion con aquellos que
piensan que la capacidad de reflexidn critica se puede ensefiar.
Particularmente que conozcan acerca de sus capacidades y

deficiencias.
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Reflexionar sobre las propias capacidades participa en la
generacion y desarrollo del metaconocimiento y consecuentemente
determina también la constitucién del aprendiz en un agente de
sus propios aprendizajes. Lograr un sujeto escolar con estas
capacidades es uno de los objetos de la ensefianza de habilidades

metacognitivas.

1.2 Justificacion

La tematica abordada en este trabajo resulta importante
por el valor reconocido que se le asigna a 1la lectura como
herramienta basica del proceso educativo en el aprendizaje
de conocimientos nuevos y por el uso que se le da en 1la misma

vida diaria.

Constituir al sujeto en lector es una finalidad educativa,
dicha constitucién debe hacerse propiciando el desarrollo del
pensamiento, 1la reflexidén y el razonamiento. Sin embargo esta
finalidad permanece sin concrecién a pesar de 1la variedad Yy
cantidad de investigaciones que se han realizado sobre el
proceso de la lectura, puesto que sus aplicaciones en el aula son

escasas.

En los resultados obtenidos en 1la evaluacidn inicial
aplicada a los alumnos a quienes va dirigida esta propuesta
pedagbégica se ha encontrado que éstos, dicen poner en practica
una serie de estrategias en el momento de 1la lectura, pero se
observé que no las aplicaban, ademas de no ser las mas adecuadas

para comprender significativamente lo que se lee.
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Por ser la lectura una actividad que se aplica a varias
areas de estudio, se hace atin mids grande la necesidad de que a
los alumnos de educacién primaria se les ensefien estrategias
conscientes como pueden ser, el uso del diccionario, el andlisis
de palabras clave del texto y a desarrollar el conocimiento

previo para favorecer la comprension.

Se considera que hay mucho por hacer para poner a prueba los
hallazgos tedricos de las investigaciones realizadas y mejorar la
ensefianza de la comprensién a partir del planteamiento de nuevas

formas de intervencidén pedagdgica.

Considerando lo anteriormente expuesto, a continuacién se

presentan los objetivos que se pretenden lograr en este trabajo.

1.3 Objetivos generales de la propuesta pedagdgica

- Hacer un analisis de 1las formas de ensefianza Y el

aprendizaje en la comprensién de la lectura.

- Revisar las investigaciones mds recientes relacionadas con la

comprension de la lectura.

- Disefiar una estrategia metodolégica que tome como punto de
partida alguno de 1los problemas que afectan el proceso de
comprensién en la lectura y articule los hallazgos tebricos de

las investigaciones revisadas.

— Aplicar la estrategia metodolodgica.
- Evaluar la aplicacidn de la estrategia disefiada.

— Informar sobre los resultados de la evaluacidn.



2. MARCO TEORICO

Se considera necesario explicitar las aportaciones tedricas
que de investigaciones recientes se han encontrado en la revisién
bibliografica efectuada con fines de reconceptualizar Yy
estructurar el disefio de una estrategia metodolégica propositiva
en la que se intenta contribuir en la mejora de 1la comprensidn

lectora de textos expositivos.

En este apartado se hace una exposicién con respecto a 1la
evolucién del concepto de comprensién lectora, se hace ademas,
una descripcién de los principales modelos que explican 1la
comprensién como proceso. Ademds, con respecto a la evaluacidn
de la comprension lectora se retoma 1la postura de Peter H.
Johnston en la que se considera al producto y al proceso como

elementos estrechamente vinculados.

Se analizan 1los tipos de texto por ser un factor
condicionante de la lectura de comprensidén, priorizando los de

tipo expositivo en la aplicacidén de la estrategia metodoldgica.

La concepcidn de aprendizaje a la que adhiere tedricamente
en esta propuesta es la de aprendizaje significativo por
recepcidén dado que en ésta, Ausubel destaca el papel que Jjuegan
los conocimientos previos en la inclusién de la nueva informacidn

en la estructura conceptual del sujeto.
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Su concepcién de ensefianza es tributaria de 1la teoria de
Vygotski en la que el profesor es un interventor y asume el papel
de monitor al tiempo que promueve el mds alto nivel de

interaccidén entre los aprendices.

En lo que respecta a la toma de conciencia del propio
proceso que se lleva a cabo en 1las actividades tendientes al
aprendizaje, se retoma al Metaconocimiento basandonos en 1la

revisién que de este concepto hace Amparo Moreno Hernandez.

Finalmente se hacen algunas anotaciones con respecto a la
importancia de la ensefianza de habilidades como es el uso del
diccionario, 1la ensefianza previa de las palabras clave
contenidas en el texto y la activacién del conocimiento previo
del 1lector, tomando en consideracidn las aportaciones que

David Cooper hace al respecto.
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2.1 Concepto de lectura: Una revision.

La lectura, ¢ qué es la lectura ?

Si partimos de la conceptualizacidén tradicionalista, encon-
tramos que en la actividad lectora predomina la tendencia a
descifrar letras, representandolas con el sonido correspondiente.
En ese descifrar, producto de un entrenamiento mecanico, el
sujeto puede asignar mids de algin sentido a la lectura,
dependiendo de 1la situacién particular que le impulse a
realizarla. Si se lee identificando las palabras como los
anuncios que encontramos en la calle o los mensajes publicitarios
que transmiten en la televisién, 1la accidén es meramente visual y

no se requiere de esfuerzo mental para entender los signos

escritos.

Al respecto, Frank Smith reconoce la inadecuacidon de
definiciones tales como; " la lectura es la identificacidn de
palabras escritas " o " la lectura es la aprehensidn de los

pensamientos del autor ". (6)

Cuando se estia habituado a leer cotidianamente las noticias
y recibimos el mensaje que transmite el autor del articulo

periodistico, se 1lleva a cabo 1la lectura aprehendiendo 1lo ahi

expuesto.

(6) Frank Smith. op. cit. p. 129
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En cambio, cuando se lee una carta de alguien a dquien se
estima, el lector asume el proceso de lectura con mds profundidad
por el interés que despierta en él, el deseo de saber lo que le

comunican en el escrito .

Es importante reconocer lo que plantea Smith quien sehala

que:

La lectura no es muy diferente de otras palabras de
uso habitual en nuestro idioma, y tiene midltiples
significados. Y, dado que el significado de la palabra
en cualgquier situacidén en particular dependera en gran
medida del contexto en el que ella aparezca, no debemos
esperar que se nos brinde una Gnica definicién de 1la
lectura. (7)

Lo esencial, es entender que la lectura no consiste s6lo en
extraer sonidos, ni tampoco es una actividad que se queda en un
plano meramente visual, sino que es una tarea cognitiva que

implica el construir significado a un texto impreso.

Se estd de acuerdo con este autor, al obviar que en
cualquier situacidén por diferente que sea, al 1leer se obtiene
informacién visual, (8) 1lo importante es tomar conciencia de

que existe una estructura cognoscitiva, una informacidén que se

(7) Ibid. p. 128

(8) Frank Smith. Comprensidn de la lectura. México. Ed. Trillas
1983 p. 16 (Smith llama informacidén visual a esa informacidén
que el cerebro recibe de lo impreso; es decir 1lo que por
medio de los ojos se puede observar en la pagina escrita).
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posee, a lo que Smith 1llama informacién no visual. Este
psicolingiliista, considera que " Jla habilidad de 1la 1lectura
estriba mayormente en la informacién no visual que
aportamos al proceso desde el interior de nuestra cabeza mias que

en la informacién visual que nos asedia desde la pagina escrita "

(9) .

A la informacién no visual, a lo que ya se sabe y se tiene
como resultado de experiencias que se han vivido es a 1lo que
Ausubel denomina " conocimiento previo " y es la base para
lograr un aprendizaje significativo en el proceso de la

comprensioén de la lectura.

La importancia del conocimiento previo en el proceso de
comprensidén de la lectura es reconocida por Kenneth y Yetta
Goodman, porque " El lector introduce a este proceso activo y

complejo, una gran cantidad de informacién ". (10)

Concebir a la lectura como una actividad en la que el sujeto
hace uso de los conocimientos previos que posee en su estructura

conceptual, es hablar de un proceso y de un sujeto activos.

(9) Frank Smith. Para darle sentido a la Lectura. op. cit. p.131

(10) Kenneth y Yetta Goodman. Conocimiento de los procesos psi
colingliisticos por medio del andlisis de 1la lectura en
voz alta. Antologia Desarrollo 1lingliistico y Curriculum
Escolar.Méx. SEP UPN. 1990. p. 158
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Smith afirma que en diversas situaciones de la lectura, ésta
" consiste en formular preguntas al texto impreso. Y la lectura
asociada a la comprensién se convierte asi, en 1la practica de
responder a esas preguntas que uno se formula " (11). Segin sea
la situacién y el tipo de material que se esta leyendo, seran las
prequntas que se formule el nifio. En el proceso de formulacidn
de preguntas, influye en gran medida el conocimiento previo que

tiene el sujeto con respecto al contenido de la lectura.

Si éste es totalmente nuevo para el lector, seran bastantes
las interrogaciones que se formule. Si la informacién contenida
en el texto le es familiar, sus dudas e incertidumbres son menos,
y hay mas probabilidades de que entienda mejor el contenido de la

lectura.

En este trabajo, se hace énfasis en la lectura de textos de
tipo expositivo, vista ésta como un proceso de comprensiodn.
Atiende al cémo le hacen los alumnos para comprender y mas que
nada coémo le hacen para atender 1la informacidén ahi descrita,
haciendo uso no sé6lo de la informacién visual, sino también de

lo no visual que esta estructurado en su mente.

(11) Frank Smith. Para darle sentido a _la Lectura. op. cit.
p- 132
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Esta breve revisién, nos conduce al analisis critico del
quehacer cotidiano dentro de las aulas. En nuestras practicas
escolares se fomenta la lectura de comprensién de textos
expositivos paradéjicamente con actividades rutinarias carentes

de sentido para el nifio.

Margarita Gémez Palacio, caracteriza la problemdatica actual

de la ensefianza de la lectura de comprensidén al afirmar que :

Tradicionalmente, se ha considerado la 1lectura como
un acto puramente mecdnico, en el cual el lector pasa
sus ojos sobre lo impreso, recibiendo y registrando un
flujo de imagenes perceptivo visuales y traduciendo
grafias en sonidos. La ensefianza tradicional ha
llevado a los ninos a reproducir los sonidos del habla
pidiendo que se repitan en voz alta palabra por
palabra e incluso letra por letra. Esto se debe a que
se establece una equivalencia entre ser un buen lector
y ser un buen descifrador gque no comete errores es
decir, la practica escolar del descifrado, desligado de
la bisqueda de significado, hace de 1la lectura una
simple decodificacidén de sonidos. (12)

Asi tenemos, pues; que leer es comprender las ideas
contenidas en un texto, y esto implica un desarrollo ordenado de
las habilidades del pensamiento del nifio, no es sblo descifrar,

sino crear y reelaborar esquemas cognitivos iniciales.

Leer es una actividad interna en la que se coordinan los
conocimientos que se poseen con lo expuesto en el contenido del

texto con la finalidad de obtener significado. Se considera que

(12) Margarita GOomez Palacio. Consideraciones tedricas generales
acerca de la lectura. Desarrollo Lingiistico y Curriculum
Escolar op. cit. p. 75
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lo que el nifio sea capaz de aprender y comprender a través de 1lo
que lee, dependerd fuertemente de lo que conoce y cree antes de

la misma.

Los conocimientos previos del alumno, Jjuegan un papel
importante en lo que respecta al proceso de 1la lectura, se
requiere entonces que éste aprenda a utilizarlos, que adquiera
conciencia de 1la habilidad de comprender utilizando esas

experiencias.

2.2 Evolucidén del concepto de comprensidon en la lectura.

La comprensién de la lectura, ha sido objeto de interés
Teérico y practico de parte de investigadores del area educativa
debido a la importancia que reviste el hecho de que 1la mayor
parte de los conocimientos a los cuales acceden los alumnos en la
educacién formal, se realiza por medio de la lectura de textos, y
se requiere aprender estrategias favorables que contribuyan al

desarrollo de la habilidad de " leer para comprender ".

El concepto de comprensidon de lectura ha ido evolucionando.
Asi tenemos que; en los afios 60’s y los 70’s, se decla que
" la comprensién era el resultado directo de la decodificacidén "

(Fries) (13).

(13) David Cooper. Como mejorar la Comprensidn Lectora. Madrid
Espafia MEC. Aprendizaje Visor 1990. p. 17
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Al postular lo anterior, se creia que si 1los nifos podian
pronunciar las palabras, entonces automaticamente se producia 1la

comprensioén al leer el texto.

Durante los afios 70’s y los 80’s, se comenzd a teorizar
acerca de cémo comprende el sujeto lector y esa preocupacion,
suscitdé que investigadores especialistas en la ensefianza, la Psi-
cologia y la Lingiiistica configuraran un nuevo enfoque de 1la
comprensién . Asi, investigadores como Anderson y Pearson han
llegado a considerar que la comprensién "™ es un proceso a través
del cual el lector elabora un significado en su interaccién con

el texto " (14).

El lector llega a la comprensidén de la lectura, basandose en
toda una serie de experiencias que ha vivido y que empieza a
accionar en el momento en que lee y decodifica las palabras, va
obteniendo significado en su interior, 1lo relaciona. Crea
entonces un mundo posible en el que construye significado al

texto .

Como sefiala David Cooper (15) " la interaccidn entre el
lector y el texto es el fundamento de la comprensidén ". En este
proceso interactivo, el lector conecta la informacién del texto
con la informacidén almacenada en su mente. " Este proceso de
relacionar la informacién nueva con la antigqua es, en una

palabra, el proceso de comprension ".

(14) Idem
(15) 1Ibid. p. 18
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Pearson y Johnson relevan el papel de la inferencia en la

comprensidén referido por Johnston exponen que :

Comprender es construir puentes entre lo nuevo y 1lo
conocido... la comprensidn es activa, no pasiva; es
decir, el lector no puede evitar interpretar y cambiar
lo que lee de acuerdo con su conocimiento previo sobre
el tema. La comprensidén no es simplemente cuestidn de
grabar y contar literalmente lo que se ha leido. La
comprensién implica hacer muchas inferencias. (16)

El nifio al leer, hace inferencias utilizando como punto de
partida su estructura conceptual, reorganiza y construye un nuevo
aprendizaje. Por consiguiente, se considera a la lectura como un
proceso cognitivo, que forma parte de la comprensién del lenguaje
escrito al posibilitar al alumno 1la construccién del nuevo
conocimiento, integrando las experiencias que ha adquirido en su

vida cotidiana.

La comprensién no es un acto pasivo, ni tampoco es
simplemente recordar y repetir lo que se ha leido, es un proceso
dinamico en el que se construye a la luz de la interaccién entre
el lector y el texto en el que intervienen una serie de variables
entre otras ; la estructura del texto, el nivel de automatizacidn
que tenga el sujeto en el reconocimiento de palabras, el dominio
que tenga del vocabulario, el manejo del conocimiento previo, su
nivel de autoestima y su capacidad de memoria a largo y corto

plazo .

(16) Peter H. Johnston La Evaluacidén de la Comprensidén Lectora.
Madrid, Espafia. Aprendizaje visor 1989. p. 22

111627
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Por otro lado, es importante reconocer lo que 1los lectores
hacen antes y durante el acto 1lector. En ese sentido Doyle
(referido por Baumann), considera que la comprensiéon de 1la
lectura se define por 1lo "™ que los alumnos hacen antes, durante y

después de leer un pasaje " . (17)

Para Baumann es necesario clarificar el objetivo de 1la
lectura antes de iniciar, asi como también el tipo de texto a
utilizar. Especifica que 1la intervencién del maestro es
indispensable para ensefiar al nifio a desarrollar sus habilidades
durante la lectura , pero para ello es fundamental que el
profesor , previamente entienda "™ los procesos que tienen lugar
en la comprension de un texto o, al menos, conocer las

actividades que lo favorecen " . (18)

(17) James Baumann. La comprensidén lectora (cbémo trabajar 1la
idea principal en el aula), Madrid, Espaha. Aprendizaje
Visor, 1990, p. 22

(18) 1Ibid. p. 51




25

2.3 Modelos que explican el proceso de comprensién de la lectura

Investigaciones recientes coinciden en plantear la
existencia de tres modelos que dan cuenta del proceso de
comprension de la lectura: los modelos de procesamiento

ascendente, descendente e interactivo .

En el primer modelo, "la lectura se concibe como un
proceso ascendente, de abajo - arriba" (19). Es un proceso de
nivel inferior en el que los alumnos dedican su atencién al
anidlisis del contenido del texto en forma jerarquica Yy
unidireccional como indican Alonso Tapia y Mar Mateos (20), que
parten del supuesto de que primero la lectura se analiza grafica-
mente, identificando las letras a las que afiaden un significado y
pronunciacién, 1luego, al unir 1las letras reconocen silabas
siguiendo en jerarquia el reconocimiento visual de palabras hasta

extraer el significado completo.

Ascendentemente, el nifio va descifrando la lectura poniendo
en juego su capacidad personal para construir el significado de
lo que lee, por ejemplo cuando no se tiene dificultad para
reconocer el vocabulario utilizado en el texto, el alumno logra
decodificar y aportar informacién mds facilmente y ésto le
permite comprender lo que esta leyendo con mas rapidez que un

nifnio con deficiencias.

(19) Emilio Sanchez Miguel. Procedimientos para instruir en 1la

comprensidn de textos. Madrid, Espaha, Centro de
publicaciones del M.E.C. CIDE , 1989. p. 53

(20) Jestis Alonso Tapia y Mar Mateos Sanz " Entrenamiento de
Habilidades Cognitivas, Comprension Lectora,

Fundamentacion tedérica ". cap. IV en: Alonso Tapia Jesis
;.__Ensefar a pensar? Perspectivas para 1la Educacidn
Compensatoria. Madrid. Espafia CIDE - MEC, 1987 P.162
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En el segundo modelo, se concibe la lectura como un proceso
descendente o de arriba - abajo. Peter H. Johnston (21) explica
que el procesamiento de arriba - abajo requiere una estructura de
conocimiento previamente formada que contenga las relaciones
principales. Esta actividad se concibe como "completar huecos",
es decir, las estructuras de conocimiento apropiadas ya existen;

s6lo hay que completar los detalles.

Desde este modelo, los nifios dominan el acto de leer y su
meta es extraer el significado de lo que 1lee, sin desviar su
atencién en el descifrado de las letras, palabras y silabas, rea-
lizando actividades conscientes para obtener la comprensién del

texto.

El tercer modelo defiende que ambos tipos de procesos
(ascendente y descendente) intervienen a 1la vez, y que se

realizan de un modo interactivo. Tapia y Mar Mateos sefialan que:

Las limitaciones de 1los modelos anteriores han
llevado en los Gltimos afios a considerar 1la lectura
como un proceso interactivo en el que el producto final
- la comprensidén del texto - depende simultdneamente de
los datos proporcionados por éste y de los conocimien
tos de distintos tipos que posee el lector (22)

La explicacidén del proceso de comprension de la lectura que
subyace en esta propuesta pedagdgica se corresponde con el tercer

modelo.

(21) 1Ibid. p. 162
(22) Ibid. p. 165
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En la estrategia metodoldgica se expresa la interactividad,
ya que en un primer momento se requiere que el niho recurra a 1la

materialidad del texto (proceso ascendente) y lo descifre.

En el sequndo momento se intenta activar el conocimiento
previo del nifio, lo que ya sabe (proceso descendente) por medio

del anilisis de las palabras clave que contiene el texto.

Hablar del modelo interactivo en esta estrategia
metodoldgica, supone el 1localizar las palabras que 1le son
desconocidas, e investigar su significado requiere de
relacionarlas al contenido del texto y ademds complementarla con

el conocimiento previo.

Se unen, por considerarse importantes para la comprension,
ambos modelos, actuando conjuntamente, el nifio en algin momento
del proceso requiere de ascender descifrando palabras, pero al
mismo tiempo ese descifrar activa su estructura cognitiva, 1los

conocimientos que ya tiene y desciende completando detalles.

El modelo interactivo se da cuando el alumno construye, cuando
va precisando la informacién que obtuvo inicialmente en forma
implicita y que se explicita al leer el texto y encontrarse con
un vocabulario reconocible al instante, facilitando el proceso de

la comprensiodn.

La lectura de comprensién, se torna atin mds compleja

cuando se intenta realizar la evaluacidon y asignarle un nivel.
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2.4 Los métodos de evaluacién de la Comprensidén Lectora

Para evaluar la comprensién de un texto, ¢ a qué se debe

atender ? ¢ al producto o al proceso 2.

Peter H. Johnston plantea la existencia de tres posturas
tedricas relacionadas con la evaluacidén de la comprensién. Segin
este autor, en la primera se ubican 1la mayor parte de los
enfoques actuales, se parte del supuesto que la comprensidén es un
producto de la interaccidén entre lector y el texto. " Este pro-
ducto se almacena en la memoria y puede examinarse si se convence
al lector para que exprese fragmentos relevantes del material

almacenado "™ . (23)

La segunda postura, se opone a la anterior pues parte del
supuesto que " la comprensién es un proceso que tiene lugar en
cuanto se recibe la informacién y en el que sb6lo trabaja 1la
memoria inmediata "™ (24). Desde esta postura, la evaluacidén se
hace con base en 1la medicién de 1los procesos comprensivos
estudiando el movimiento ocular, el tiempo de reaccidén y el ana-

lisis de equivocaciones.

(23) Peter H. Johnston. op.cit. p. 16
(24) 1Ibid. p.17
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En la tercera postura, se comparten ambos enfoques de la
comprensién manteniendo que ™ los procesos de comprension y 1los
procesos de la memoria estan inextricablemente entrelazados... "
(25). En este sentido, evaluar desde esta postura significa

tomar en cuenta tanto al proceso como al producto.

Los métodos de evaluacidon para medir el producto son los
siguientes: el recuerdo 1libre que es la evaluacién mds directa
del resultado de la interaccidén texto-lector. En este método se
recupera la informacién del nifio lector y la organizacién de 1la
misma. El recuerdo provocado, intenta localizar mds informacidn
que el lector ha almacenado. Se trata de recuperar con base en
preguntas directas la informacién que pudiera haber obtenido del

texto leido.

Las preguntas verdadero-falso y las preguntas de eleccidn
midltiple son algunas formas que se usan en la evaluacién del
producto, asi como la disponibilidad del texto, en 1la cual el
alumno puede consultar el texto en el momento de resolver Ilas
interrogantes que le plantean, o bien, debe contestar sin ver el

texto.

En lo que respecta a la medicion del proceso, Johnston
propone los siguientes métodos de evaluacidén: las equivocaciones,
el test de cierre, el movimiento ocular y el estudio de tareas

duales.

(25) Idenm
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La medicién apoyada en el andlisis de las equivocaciones
que tiene el nifio al leer fue iniciado por Goodman en 1968 (26).
Este método consiste en observar como lee el nifio en voz alta
para deducir c6mo progresa su comprension con base en las
equivocaciones de palabras, o sea, los errores que se cometan en
la lectura. Aqui, se concibe al lector como usuario de sehales
racionales, haciendo uso de tres sistemas de sefiales para

comprender el texto ( sintactico, semantico y grafofénico).

En el test de cierre, se elimina wuna palabra cada "x"
namero de palabras y se observa lo que el lector hace en 1los
espacios en blanco. No puede considerarse una actividad de
lectura porque con frecuencia hay que retener en la memoria un
espacio en blanco hasta que se localiza la informacién para

completarlo y se construye el significado del segmento.

Para la medicidéon a partir del movimiento ocular, el
material necesario resulta caro Y s6lo accesible en
laboratorios (27). Se anota el movimiento ocular a medida que se
lee el texto en cuanto a 1las fijaciones, 1la velocidad y
aceleracion de los movimientos. Se anotan también la frecuencia

y caracteristicas de las regresiones (mirada atras).

(26) Ibid. p. 88
(27) 1Ibid. p. 90
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En los estudios de tareas duales, (28) ™ Los individuos leen
pasajes cuyas caracteristicas estan claramente especificadas y se
visualizan en pantalla frase por frase. En ciertos puntos del
texto, suena un tono al que deben responder presionando un
botén". Este método se basa en 1la capacidad del canal y
proporciona informacién fiable en relacién con la concentracién

en distintas partes del texto.

En relacién con la tercera postura, la evaluacidén se hace a
partir del uso de estrategias metacognitivas. Algunos métodos
relacionados con este enfoque son: las autocorrecciones que cons-
tituyen una fuente potencial de informacién y tienen lugar cuando

los lectores controlan su comprension.

En el analisis de protocolos, ademas de la 1lectura en voz
alta, se espera que el lector informe detalladamente de 1lo que

tiene lugar en su mente mientras lee (29).

La deteccidn de errores, es otra actividad metacognitiva.
En ésta, los nifios son los criticos y se les pide que evaliden
instrucciones incompletas o errdneas explicando por qué no son

claras o como pueden mejorarse (30).

(28) Idem. p. 91
(29) Idem. p. 92
(30) Ibid. p. 93
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Las estimaciones de la sequridad. "es una variante del
método anterior en el que los individuos deben valorar 1la
probabilidad de que las respuestas de eleccién midltiple sean

correctas"™ (31).

Ademas de las anteriores, Johnston menciona otras
actividades metacognitivas como el subrayado de palabras o
frases clave, y la habilidad para resumir el texto, aclarando que
"]la manifestacién dltima del enfoque metacognitivo de la

evaluacidén es la autoevaluacidon" (32).

La primera postura valora solamente al producto, ésta se
tipifica en las practicas tradicionalistas que se llevan a cabo
en las aulas por medio de las pruebas estandarizadas y la
mediciéon de 1o que recuerdan libremente los alumnos. Hay que
reconocer que actualmente en las escuelas primarias se mide al
producto solamente, ignorando al proceso que llevd al nifio a ese

resultado.

La evaluacién que se aplica a los alumnos para medir la
comprension de un texto, casi siempre consiste en interrogarles
por medio de cuestionarios. Quiza o tal vez, la razdém de evaluar
de esta manera sea que no se conoce la forma de evaluar el

proceso, aunque se debe admitir que la medicion exacta de un

(31) TIdemn.
(32) Ibid. p. 95
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proceso no se puede obtener, ya que como Johnston sefiala, "toda
evaluacién de la comprensién lectora es indirecta, puesto que no
podemos observar el proceso u obtener una medicién pura de 1la

comprension" (33).

Comprender una lectura implica realizar una actividad
mental, y 1las operaciones mentales no se pueden observar
directamente, pero si se pueden inferir a partir de otros datos

que pongan al descubierto las habilidades alli implicadas.

La idea es, obtener datos de lo que se comprende, conocer lo
que comprende el alumno (producto) aunado al cémo 1lo comprende,
qué hace para comprender bajo determinadas circunstancias

(proceso) .

En este trabajo, se estda de acuerdo en concebir la
evaluacion del producto y el proceso de manera articulada. No se
pueden separar estos dos elementos, ya que al momento de
pretender la evaluacioén de 1la lectura de un alumno, estaran
intimamente relacionados aspectos del proceso y del producto de

la actividad realizada .

(33) 1Ibid. p. 101
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2.5 Los distintos tipos de texto y su demanda cognitiva en el

lector

Se han tratado de clasificar los textos atendiendo a sus
caracteristicas propias, Alonso Tapia y Mar Mateos exponen dque,
de una forma general siguiendo a Brewer (34) pueden distinguirse
tres grandes grupos de textos: descriptivos, narrativos Y

expositivos.

Los textos descriptivos, son comentarios a través de los

cuales se caracterizan hechos Yy objetos senalando
propiedades fisicas vy perceptibles, describiendo como su
nombre lo indica. Los narrativos se manifiestan por 1la

aparicién de personajes y acciones en 1los dque se relatan
historias y se explican una serie de sucesos dgue acaecen en
una secuencia temporal y causal. La finalidad de este tipo de
textos es entretener, como es el caso de las novelas, cuentos

y fabulas.

A diferencia de los anteriores, el texto expositivo
contiene conceptos abstractos, establece relaciones logicas
entre acontecimientos u objetos con el fin de informar,

explicar o persuadir .

(34) Jesus Alonso Tapia y Mar Mateos. op. cit. p. 325
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Haciendo comparacién, entre los textos narrativos vy
expositivos, Espinosa (35) expone que &ste wltimo "presenta y
explica nuevos conocimientos a la gente, en tanto que el
narrativo sblo describe variaciones nuevas sobre informacidén bien

conocida™.

David Cooper lo define asi, "los textos expositivos nos
presentan hechos y datos organizados en un patrén que establece
las relaciones existentes entre las diversas ideas
presentadas™ (36). Por eso se dice que este tipo de textos es el
que se utiliza para presentar y explicar ideas o hechos.
Continda su definicién sefialando que : "Este es el tipo de texto
utilizado en los articulos cientificos y libros de texto"™ (37) o
sea que, la finalidad de un texto de tipo expositivo es el de
presentar claramente los contenidos cientificos, y é&stos 1los
encontramos usualmente en los 1libros de texto de Ciencias

Naturales, Geografia, Historia o Espafiol de la escuela primaria.

El mismo autor advierte que 1los textos expositivos no
presentan una modalidad Gnica que el lector pueda prever
siempre, sino que la forma de organizarlos depende del tipo y el

objetivo que busca la informacidn que en él se vehiculiza (38).

(35) Guillermo Espinosa Garcia. i Panoramica de la
investigacién en comprensién de lectura " En: Hacia el
cambio educativo UPN Sonora (unidades 261 - 262 - 263).

Num. O afio 1, Sept. 1991. p. 10
(36) David Cooper. op. cit. p. 329
(37) Ibid. p. 45
(38) Ibid. p. 330
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Este trabajo, re-eleva al texto expositivo porque es el tipo
de material con el que nos encontramos habitualmente en 1los
libros de texto gratuitos de la escuela primaria. Dado el uso
preferente que presenta el texto expositivo en ellos, esta
propuesta pedagdgica contiene estrategias metodoldgico -
didacticas para facilitar su comprensién. En su formulacidén se
han tomado resultados de investigaciones y en su evaluacién
se retomaron estrategias metodolégicas experimentales similares a
los trabajos de investigacién que son el punto de partida y

sustento del presente trabajo.

Re-elevar el tratamiento pedagdégico de 1la comprensién de
textos expositivos por su uso preferente, seria una decisidn
inexacta si no se advierte que su comprensidén supone una demanda
cognitiva todavia muy superior a la de los textos narrativos
puesto que estos Gltimos no reclaman un saber previo
especializado como los primeros, que segin Alonso Tapia y Mar
Mateos "suelen comunicar al 1lector informacién nueva dque
requiere ademds cierto nivel de abstraccidén que obliga al lector
a aplicar todos sus recursos cognitivos, convirtiendo, por tanto,

su lectura en una tarea compleja"™ (39).

(39) Jesus Alonso Tapia y Mar Mateos. op. cit. p. 325
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2.6 El aprendizaje escolar

Ausubel, clasifica al aprendizaje escolar en los siguientes
tipos: aprendizaje por recepcién, aprendizaje por descubrimiento,

aprendizaje significativo y aprendizaje repetitivo.

En una lectura a Ausubel, Garcia Madruga expresa que el
aprendizaje por recepcidén se da cuando el alumno incorpora a su
estructura de conocimiento una informacidén nueva que le es
presentada en forma acabada. No hay descubrimiento, s6lo se
comprende y asimila la informacidén para reproducirse cuando sea

necesario (40).

En el aprendizaje por descubrimiento, por el contrario, 1la
informacién nueva no se da en su forma acabada. En este caso el
alumno tiene que descubrirla. Esto significa que no hay
comprension ni asimilacidon de los nuevos conceptos, leyes, etc.
si antes el nifio no reedita procesos similares a los que les han

dado origen (41).

A diferencia de los anteriores, el aprendizaje
significativo, supone una relacidn sustantiva, no arbitraria
entre la nueva informacidon objeto de 1la ensefianza  y los

conocimientos previos del alumno.

(40) Juan Garcia Madruga. Coll. et. al. Desarrollo Psicolégico
y Educacidén II. Psicologia de la educacidén Cap. 5. Madrid,
Espafnia Alianza Editorial S.A.; 1990. p. 82

(41) Idem.
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La significatividad que el sujeto de aprendizaje le atribuye
a la nueva informacién depende no sdlo del conocimiento previo
del sujeto desde el cual se parte para incluir dicha informacidn
sino que también depende de la actitud con la que se aborda la

ejecucion de la tarea (42).

En cambio, el aprendizaje repetitivo, se produce cuando:
"Jos contenidos de la tarea son arbitrarios... el alumno carece
de los conocimientos necesarios para que los contenidos resulten
significativos, o se adopta la actitud de asimilarlos al pie de

la letra"™ (43).

La concepcion del aprendizaje que estd en la base de esta
propuesta es tributaria de la teoria del aprendizaje
significativo por recepcién puesto que éste se aplica a problemas
especificos que se viven dentro y fuera del aula y, porque como

lo dice Ausubel y Novak:

El aprendizaje significativo presupone tanto, que el
alumno manifiesta una actitud de aprendizaje
significativo; es decir, una disposicidn para
relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo
material con su estructura cognoscitiva, como que el
material que aprende es potencialmente significativo
para él, es decir, relacionable con su estructura de
conocimiento sobre una base no arbitraria y no al pie
de la letra (44).

(22) 1Ibid. p. 83

(43) Idem.

(44) David Ausubel et. al. Psicologia Educativa. Un punto de
vista cognoscitivo. 2da. edicidn, México, Trillas. 1987
p. 48
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Es en este sentido que en esta propuesta pedagégica no se
desestima la necesidad de reconocer previamente tanto las
experiencias personales de los nifios, como la actitud que adopten
hacia el contenido del texto expositivo que intentan leer. Se
entiende que el texto objeto de lectura vehiculiza informacidn
potencialmente significativa que pasara a ser realmente
significativa a condicién de que se haga esta exploracidén previa
Yy se reconozcan las actitudes de los sujetos de aprendizaje para
ser tomados como punto de partida en el disefio de la intervencidén

pedagbgica.

La interaccidén entre el texto expositivo que se pretende
comprender y las ideas relevantes que ya posee el alumno lector,
producira la adquisicidon de nuevos significados. Esto es, lo que
Ausubel denomina -Proceso de Asimilacién Cognoscitiva-, y da

lugar a un aprendizaje que resulta significativo para el alumno.

Se considera que esta concepcidon de aprendizaje permite
superar muchos de los problemas que se viven en el contexto
escolar, sobre todo cuando la practica docente se fundamenta en

la concepcidén de aprendizaje repetitivo o en una proxima a ésta.

2.7 La teoria de Vygotski y el aprendizaje escolar

En la teoria de Vygotski, proceso de mediaciodn,
interiorizacidon y actividad, son conceptos basicos.
Lo que constituye el proceso de mediacién, es que entre dos

O mas personas se cooperen en una actividad conjunta o colectiva
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para que posteriormente, el sujeto pueda realizar la actividad en

forma individual.

Interiorizacién, es facilitar el paso de 1la actividad
externa (interpersonal), a la actividad mental (intrapersonal);
esto se da gracias a la proporcién de interiorizacién que logre
el sujeto (dosificacién entre lo interno y lo externo) al tener

como base los puntos de apoyo de la mediacidn.

La actividad en el ambito escolar tiende a " recuperar el
sentido "™ en un nivel de accidén social o sea que para llegar a un
aprendizaje significativo se requiere de realizar actividades

compartidas entre los sujetos inmersos (maestro-—-alumno-alumnos).

El aprendizaje significativo, desde la perspectiva
abierta por Vygotski, hunde sus raices en la actividad
social, en la experiencia externa compartida, en la
accién como algo inseparable de 1la representacién- y
viceversa (45)

2.8 La educacidén (el aprendizaje y el desarrollo)

Vygotski plantea una concepcién de las relaciones entre

desarrollo y aprendizaje en la que incluye a la educaciodn.

El aprendizaje Yy el desarrollo estan intimamente

relacionados desde los primeros dias de vida del nifio, una vez

(45) Cesar Coll, Jesiis Palacios, Alvaro Marchesi. Desarrollo

Psicgléqico Y Educacién IT. Psicologia de 1la Educacidn.
Madrid, Espafna. Alianza Editorial, S.A., 1990. p. 101
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que el aprendizaje se torna escolar y el nifio recibe educacidn

- formal, ambos aspectos continGan interaccionando mutuamente.

Para Vygotski (46) "El1 desarrollo sigue al aprendizaje, que
crea el area de desarrollo potencial con la ayuda de la mediacidn

social e instrumental®™.

Vygotski le asigna un valor muy especial a 1la instruccién

cuando senala:

La instruccién sélo es buena cuando va por delante...
del desarrollo, cuando despierta y trae a 1la vida
aquellas funciones que estdn en proceso de maduracién o
en la Zona de Desarrollo Préximo. Es justamente asi
como la instruccidn desempefia un papel extremadamente
importante en el desarrollo (47).

Este valor dado a la instruccién en la teoria psicogenética
de Vygotski, difiere del punto de vista de Piaget, quien dejaba a
segundo término la educacidén y concedia importancia al nifio como
un sujeto capaz de aprender por si solo, en base a su estadio de

desarrollo. De esta manera, condenaba a la educacidén a esperar.

Al tomar al aprendizaje y el desarrollo como algo
independiente, se cae en el error de pretender que el nifio no
requiere de ensefianzas de habilidades para mejorar sus
posibilidades de aprendizaje, y que gradualmente con el

desarrollo, él sdlo se apropia de las estrategias adecuadas en

(46) César Coll, et. al., op. cit. p. 109
(47) Ibid. p. 110
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funcién de la tarea de aprendizaje; en el caso que nos ocupa, la
tarea de aprendizaje es comprender un texto. Sin negar que
algin nifio logre este objetivo en situaciones especificas que
favorezcan su razonamiento; los afios de experiencia de la autora
de este trabajo en la docencia de educacién primaria, conducen a
sostener que el aprendizaje escolar que el nifio logra en
interaccion con otros, le facilita la interiorizacioén

constructiva y favorece el desarrollo de su estructura mental.

Se coincide con Vygotski cuando considera al aprendizaje:
"Cémo un proceso profundamente social, hace hincapié en el
didlogo y en los distintos papeles que desempefia el lenguaje en

la instruccidon y en el desarrollo cognoscitivo mediato”™ (48).

La mediacidén social teniendo como valioso medio al lenguaje
constante, abierto y reciproco entre los elementos que integran
al grupo escolar, conlleva necesariamente al aprendizaje, vy
consecuentemente al desarrollo de los alumnos. A través de 1la
ensefianza, entendida ésta no como una simple transmisidén de
conocimientos sino como wuna interaccién consciente con los
contenidos, se da 1la mediacidon social en busca de la
internalizacion de conocimientos nuevos. Es asi como se refleja
el desarrollo de las funciones superiores de tal manera gque en
las aulas y durante este intercambio intergrupal, es necesario
activar en los alumnos la capacidad de externalizar y compartir

sus experiencias con los otros compaferos, avanzando

(48) Lev S. Vygotski El Desarrollo de los Procesos Psicoldgicos
Superiores. México. Editorial Grijalbo, 1988. p. 196.
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conjuntamente al principio de la actividad, mediados con la ayuda
del maestro, hacia el desarrollo de habilidades de manera

independiente para obtener un aprendizaje significativo.

2.9 El concepto de Zona de Desarrollo Prdéximo

El concepto de Zona de Desarrollo Proximo en la teoria de

Vygotski;

No es otra cosa que la distancia entre el nivel real
de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problemna, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucidén de un problema bajo la guia de un adulto
o0 en colaboracidén con otro compafiero mads capaz (49).

Para Vygotski no basta establecer un nivel evolutivo con
base en lo que el nifio es capaz de realizar por si solo en las
situaciones educativas (a esto se le 1llama Zona de Desarrollo
Real); sino que le interesa rescatar y activar lo que es capaz de

realizar con ayuda de los demas (Zona de Desarrollo Potencial).

La Zona de Desarrollo Proximo: "define aquellas funciones
que todavia no han madurado, pero que se hallan en proceso de
maduracidén, funciones que en un mafiana prdéximo alcanzaran su
madurez y que ahora se encuentran en estado embrionario” (50).

El nivel de Desarrollo Real del nifio: "define funciones que
ya han madurado, es decir, los productos finales del desarrollo.
Si un nifio es <capaz de realizar esto o aquello de modo
independiente, significa que las funciones para tales cosas han
madurado en é1" (51).

(49) Lev S. Vygotski. El Desarrollo de... op. cit. p.133
(50) Idem.
(51) Idem.
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Asi tenemos que, la Zona de Desarrollo Proximo nos permite
intervenir ya como docentes en el futuro inmediato del niifio,
coadyuvando en "su estado evolutivo dinamico" priorizando no
s6lo en lo que ya ha sido completado evolutivamente, sino

participando también en aquello que esta en curso de maduracidn.

En el ambito educativo, el concepto de Zona de Desarrollo
Proximo permite orientar el proceso ensefianza - aprendizaje de
tal manera que el alumno pueda construir en relacién con 1los
demds, lo que atn no ha podido construir individualmente,

partiendo de la mediacidén del maestro y compafieros.

Esto significa que en el tema que hoy nos ocupa -la
comprension de la lectura—- el maestro debe comprometerse a
presentar demostrativamente, el uso de estrategias que favorezcan
el proceso de internalizacién que el alumno pueda lograr.
Entendiendo como internalizacidén a la reconstruccién interna que
el nifio realice de 1la practica de una operacién externa. Se
debe reconocer que la situacién de ensefianza en el aula, define
en gran medida el aprendizaje que se obtenga en la misma. Si
el nifio es ayudado en forma deliberada en 1la realizacidén de
actividades tendientes a comprender un texto expositivo,

gradualmente aprendera a autorregqular su propio trabajo.
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Por lo anteriormente expuesto, se esta de acuerdo con

Vygotski cuando postula que:

lo que crea la Zona de Desarrollo Préximo es un rasgo
esencial de aprendizaje; es decir el aprendizaje
despierta una serie de procesos evolutivos internos
capaces de operar sdlo cuando el nifio esta en
interaccién con las personas de su entorno y en
cooperacidén con algin semejante. Una vez que se han
internalizado estos procesos, se convierten en parte de
los logros evolutivos independientes del nifio (52).

El aprendizaje humano implica todo un proceso de naturaleza
social, mediante el cual, los nifios avanzan espiralmente hacia un
estadio superior al acceder a la vida intelectual de aquellos que
le rodean. Vygotski considera que 1los nifios requieren de 1la
ayuda del maestro que 1los guie y los ensefie junto con sus
compafieros de grupo a desarrollarse cognitivamente. Aqui es
importante sefialar que la intervencidon del profesor siempre ha de
basarse en el nivel de Desarrollo Real y Desarrollo Posible de

los alumnos de su grupo.

Se considera que la interaccidén maestro - alumno y alumnos
en la ensefianza - aprendizaje de la comprension de la lectura
conforman un engranaje importante. Y es en esta triada
interactiva de elementos donde se manifiesta 1la capacidad para
asumir el rol que a cada cual corresponde, reconociendo al maes-
tro como un interventor dispuesto a activar el potencial de sus

alumnos.

(52) 1Ibid. p. 139
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Como sefialan Jacobo y Veldzquez: "el profesor inscrito en
la perspectiva Vygotskiana, interviene regulando al otro en todo
aquello que el sujeto no es capaz de hacer por si mismo"™ (53).
Esto es posible si el profesor interviene en 1la Zona de

Desarrollo Préximo del nifio como lugar del Desarrollo Posible.

En esta propuesta pedagdogica para el disefio de las
estrategias de intervencidén pedagbégica, se toma en cuenta el
nivel evolutivo real del nifo, e intenta rescatar sus
experiencias o conocimientos previos en relacidn con las
estrategias que dicen utilizar al realizar 1la actividad de
lectura de comprensidn, ya que éstas son indicadores de 1lo que

posiblemente ya "ha madurado™.

En este sentido; 1la responsabilidad del docente, es
reconocer los esquemas cognitivos iniciales del nino Y
enriquecerlos al activar 1lo que aitn no "ha madurado®™, es

decir, su Zona de Desarrollo Proximo.

(53) Hécpor Jacobg y M. Velazquez "Elementos para un disefio
de intervencidn pedagdgica". En Revista pedagdégica. Afio 2
Namero 5 UPN Unidad 25A. Sinaloa, Méx. Marzo 1992 p. 11
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2.10 Metaconocimiento y la comprensidén de la lectura

El concepto Metacognicion se usdé inicialmente en estudios
relacionados con el desarrollo de 1la memoria en 1970 por John
Flavell. En los trabajos realizados sobre este tema no

existe una definicidén tGnica acerca del mismo.

Amparo Moreno hace una revision de este concepto.
Encuentra definiciones (54) como 1la de John Flavell "El
Metaconocimiento es el conocimiento de nuestros procesos Yy
productos cognitivos o de cualquier cosa relacionada con

ellos™.

Ana Brown define al Metaconocimiento como "El propio
conocimiento y control de la cognicién ", Lawson lo concibe
como "El control vy regulaciodon de las estrategias de
procesamiento de 1la informacidén"™. Borkowski 1lo conceptualizd
como "El conocimiento introspectivo de los propios procesos
y estados cognitivos", y Meichenbaum y otros definen al

Metaconocimiento como:

(54) Amparo Moreno H. Perspectivas Psicoldgicas sobre la
Conciencia. Madrid, Espana. Edicién de UAM. 1990 p. 87
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Cogniciones sobre cogniciones o el proceso ejecutivo de
toma de decisiones en el que el individuo debe realizar sus
operaciones cognitivas y, al mismo tiempo, su propio progreso.

Conocer sobre el conocer.

Conciencia del sujeto de su propia maquinaria cognitiva vy
de la forma en que trabaja dicha maquinaria.

Procesos ejecutivos. Estrategias cognitivas.

Habilidades organizadas que seleccionan y guian los
procesos implicados en la definicién y solucidén de problemas
nuevos (55).

Reflexionar sobre el proceso, conduce a concientizarse de
qué es 1lo que conocemos y como lo conocemos. El
metaconocimiento surge de ese analisis que se hace acerca de
las habilidades cognitivas que aplicamos para lograr un

determinado aprendizaje.

Cuando Flavell se refiere al metaconocimiento, sustenta
al conocimiento que se produce de la reflexién individual que
cada sujeto realiza de su propio proceso y producto cognitivo,
"la metacognicién implica un examen activo y una consiguiente
regulacién y organizacion de 1los procesos psicoldégicos en
relacidon con los objetivos cognitivos sobre los que versan, por

lo general, al servicio de algin fin u objetivo concreto" (56).

(55) 1Ibid. p. 99
(56) Amparo Moreno H. " Metaconocimiento y Aprendizaije Escolar".
en Cuadernos de Pedagogia 173. Espafa 1989. p. 54
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En la revisién que Moreno hace de este concepto, delimita
dos criterios basicos que 1o conforman. El primero refiere a el
conocimiento general del funcionamiento psicolégico elaborando
teorias sobre el mundo mental, el sequndo a los conocimientos

relacionados con el propio control y regulacion de la conducta.

En la construccién de esta propuesta pedagogica se toma
como punto de partida al segundo criterio que se inscribe en
el control y 1la regulacidn consciente que hace el propio
sujeto del conocimiento que construye, especificamente en 1lo

relacionado con el aprendizaje de la lectura de comprensiodn.

Flavell y Wellman (57), hacen una clasificacién en
relacién con 1la metamemoria. Estos investigadores diferencian
el metaconocimiento tomando en cuenta tres tipos de variables,
como son: variables de la persona, variables de 1la tarea Yy,

variables de las estrategias.

La variable de 1la persona, se subdivide en: Autoconcepto
cognitivo, Metacomprensién, Estimacion de la capacidad de 1la
memoria y Autoconcepto - Autoestima. Aqui, se hace referencia
a la persona que se concientiza de lo que es capaz de lograr
cognitivamente, asi como también lo que 1le resulta dificil

obtener individualmente, lo que es un obstaculo o limitante.

(57) Idem.
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El que cada persona reconozca en si misma sus capacidades
y deficiencias para lograr un objetivo cognitivo, implica
un gran avance porque adquiere conciencia, Yy se autoestima.
Moreno define este tipo de variable como: "La conciencia que
tiene la persona de sus capacidades y limitaciones

cognitivas"™ (58).

Segiin Flavell y Wellman (59), las variables de la persona
incluyen "todos 1los atributos y estados personales
temporales y constantes que son relevantes para recuperar Ila
informacién™. Lo esencial estriba en desarrollar un
autoconcepto cognitivo, lo cual significa que el sujeto lector
comprenda que asi como existe lo externo (un mundo exterior),

también existe lo interno (un mundo interior) que es su yo.

El nifio posee una estructura mental con 1la que desempefia
un papel activo almacenando experiencias, rescatando informacién
para ir construyendo nuevos conocimientos y participando "como

elaborador de representaciones cognitivas y afectivas". (60)

Ubicandonos en el terreno de esta propuesta, lo anterior

significa que el maestro ha de orientar al alumno a hacer

(58) Idem.
(59) Amparo Moreno H.. Perspectivas... p. 89
(60) Amparo Moreno H. Metaconocimiento y... p 55
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conciencia del compromiso que tiene en 1la construccién del
conocimiento, ya que &l colaborara en su propio aprendizaje,
porque como lo indica Moreno; el aprendizaje exige un esfuerzo
mental deliberado y consciente para poder obtener mejores

resultados.

El aprendizaje de 1la lectura de comprensidén requiere que
el alumno realice un esfuerzo mental que debe ser dirigido por
él mismo. Este aspecto es el que Moreno define como
Metacomprensién que consiste en "la capacidad de Jjuzgar
adecuadamente gqué sabemos, pero en ese momento, no logramos

recordar, qué ignoramos, qué comprendemos y qué no

comprendemos”™ (61) .

La Metacomprensidon se ha investigado mucho aplicandola a
la lectura. Existen resultados de investigaciones (62) como
las que cita Markman donde se indica que "Los nifios pequefios no
son conscientes de sus problemas de comprensiodn. Les cuesta
descubrir si una frase o historia es confusa, o contiene
contradicciones o incoherencias™. Wellman, Brown y Lawton, han
verificado que con la edad va aumentando 1la capacidad para
predecir de modo fiable 1la informacién que de momento no

recordamos pero que somos capaces de reconocer.

(61) Idem.
(62) Idem.
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En el caso de este trabajo, los alumnos de sexto grado de
primaria, al leer para comprender usando la Metacognicién
aprenderian a reflexionar sobre lo que han entendido o estan
entendiendo al momento de realizar 1la actividad tomando
conciencia de 1la necesidad de poner en practica algunas
habilidades como: consultar el diccionario para investigar
palabras que 1le resulten desconocidas, activar el conocimiento
Previo haciendo inferencias a partir de las palabras clave
implicitas en el texto y regresar nuevamente al texto
asociando 1o investigado al contenido de 1la lectura, para

construir un nuevo esquema de representacidon de lo leido.

Baker y Brown (63) plantean algunas estrategias que conducen

a una mejor comprensidon de la lectura. Al respecto senalan:

"Tener claros los objetivos de la lectura, es exigencia
explicita e implicita de la tarea.

Identificar los aspectos importantes del mensaje.
Centrar la atencidn en los contenidos principales méas
que en los aspectos triviales.

Supervisar las actividades que se estan desarrollando
para determinar si las metas estan siendo alcanzadas.
Llevar a cabo 1las acciones correctoras cuando se
detecten fallos en la comprensidn".

Otro aspecto de las variables de la persona es la estimacidn
de la amplitud de la memoria. Las investigaciones realizadas

demuestran que los nifios mayores son mas capaces de dar a conocer

63) Idem.
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sus dudas. Existen pruebas de que los nifios mas pequefios, de
cinco a seis afios mds o0 menos, confian excesivamente en que
poseen determinados conocimientos. Como afirma Moreno (64)
"emiten Jjuicios poco realistas sobre su capacidad para recordar
informacidén, existiendo wuna tendencia a 1la sobrevaloracidn.
Creen que podran recordar mds de 1lo que, efectivamente

recuerdan®.

Una investigacion mds sobre la estimacion de la amplitud de
la memoria, es la realizada por Dean (65) en 1977, quien encontro
que los sujetos con una alta autoestima utilizaban estrategias
mas sofisticadas, mientras que los que poseian una autoestima
baja utilizaban una estrategia mas simple, mas repetitiva vy

rigida que la necesaria en esa situacidn.

El trabajo que hoy se presenta va dirigido a alumnos que
cursan el sexto grado de educacidén primaria. Con base en estas
investigaciones, se considera que el nivel de conciencia de estos
nifios es mas alto que el que tienen los alumnos de los primeros

grados en el aspecto de estimacidon de la amplitud de la memoria.

En esta propuesta sobre la comprension lectora, el papel de

los alumnos sera reconocer sus deficiencias o simplemente admitir

(64) Idem.
(65) Idem.
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su ignorancia acerca de las palabras desconocidas que
obstaculizan la construccién de un esquema representacional mas

amplio del contenido del texto expositivo que lee.

Por lo que respecta a las variables de 1la tarea, ésta
consiste en reflexionar en forma general acerca de coémo llevamos
a cabo la comprension de textos expositivos, concientizando el

proceso.

Tener claro el objetivo de la tarea que se intenta resolver,
significa analizar si la informacidén es ya conocida o es novedosa
(aspecto que se verd a partir de las palabras clave que contiene
el texto, poniendo en practica 1la habilidad del uso del
diccionario y activando el conocimiento previo que 1los alumnos

poseen) .

Es necesario que el maestro haga previamente la
explicitacién de la tarea que se va a realizar con 1la intencién
de enterar al alumno lo que se pretende lograr en la sesidon de

trabajo y se puedan obtener mejores resultados.

Concretamente, al hacer uso del Metaconocimiento en la tarea
de comprender un texto, es indispensable plantear tareas vy

objetivos claros al alumno.
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Tomando en cuenta el grado de dificultad que para 1los
alumnos de sexto afo representa comprender lo que leen, en 1la
evaluacion inicial aplicada previamente a la estructuracidén de la
estrategia metodoldégica, 1los alumnos entrevistados emitieron
algunas respuestas en las que se coincide con A. Moreno (66)
cuando expone lo que en sus investigaciones ha encontrado sobre

este aspecto.

Los nifnos consideran que la comprensién de la lectura de un
texto es mds facil si ponen atencidén, si todos estan callados,

piensan que se obtienen mejores resultados en el salén de clases.

En relaciéon con 1las variables del conocimiento de 1las
estrategias, en el contexto del Metaconocimiento, se refieren a
los instrumentos intelectuales que nos ayudan a organizar nuestro

aprendizaje y mejorar sus resultados.

Segin Moreno (67) las estrategias fundamentales son 1la
planificacidén, las estrategias de memorizacién o la modificacidn

de estrategias y la comprobacidn.

La planificacion se refiere al hecho de ser conscientes de
la necesidad de organizar con anticipacion 1las actividades que

mejor favorezcan al aprendizaje. Influye en gran medida 1la

(66) 1Ibid. p. 56
(67) 1Ibid. p. 56

111627
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reflexidon que el alumno lector pueda hacer con respecto a 1las
estrategias que se requieren para realizar la tarea de
comprensioén de un texto y que pueden ser entre otras, el andlisis
de palabras clave y el uso del diccionario como medios para

desarrollar su conocimiento previo.

En cuanto a las estrategias de memorizacidon que ofrecen
Pressley, Borkowski y O’ Sullivan (68). Se considera pertinente
retomar 1o que se refiere al método de 1la palabra clave dque
consiste en transformar la informacidon no familiar en otra més

familiar.

Moreno citando a Flavell menciona como actividades idoneas
para 1la memorizacion; al repaso, la organizacion Y la
elaboracién. En esta propuesta pedagdgica que tiene por objeto
mejorar el proceso de comprension de la lectura, no se esta de

acuerdo en usar el repaso repitiendo varias veces la informaciodn.

Tampoco se organizan grupos de 1items de wuna misma categoria
para estudiarlos juntos, pero si se re-eleva a la elaboracidn
como la estrategia apropiada para aplicarla por todo aquel sujeto
lector que desee comprender un texto. "La elaboracidén consiste
en anadir significado, relacionandolo con algo personal, o

construyendo una historia, a los items que deben recordarse™. (69)

(68) Ibid. p. 57
(69) Idem.
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En lo que respecta al control de estrategias y comprobacidén
de los resultados, ésto presupone ir adaptando las acciones a las
acciones, si se observa que las estrategias inicialmente elegidas

no acercan al objetivo.

El aplicar la Metacognicién al aprendizaje escolar difunde

la necesidad de "aprender a aprender".

Esta idea explicita que no uGnicamente se debe tomar al
aprendizaje como un conjunto de procesos que se desarrollan
naturalmente en la mente de los individuos, sino que la cuestidn
vital radica en comprender que algunos de estos procesos deben

aprenderse y al mismo tiempo deben enseharse.

2.11 TImportancia de la ensefanza de habilidades

Partiendo del hecho que asi como cada escuela tiene sus
caracteristicas propias, asimismo, cada grupo de alumnos posee
caracteristicas que les hacen ser tnicos. El reconocimiento por
parte del maestro de las capacidades y necesidades reales de 1los
alumnos debe estar en la base de las decisiones metodoldgicas que

aquél tome en la conduccidn del proceso ensefianza - aprendizaje.

En lo que respecta a 1la comprension de la lectura, el
maestro ha de ubicarse en los elementos caracteristicos del grupo

de alumnos al cual atiende, en el sentido de reconocer las
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experiencias o0 conocimientos previos que tienen acerca del
contenido del texto que se pretende comprender. El maestro ha de
ensefiar a sus alumnos algunas habilidades que permitan mejorar la
tarea de comprension en la lectura, asi como también lo que les
resulta desconocido de las palabras clave que engloba el mensaje

del texto.

Harris y Hodges (citados por David Cooper) conciben una
habilidad como una aptitud adquirida para llevar a cabo una tarea
con efectividad. "La teoria fundamental gque subyace a este
enfoque de la comprension basado en las habilidades, es que hay

determinadas partes, muy especificas, del proceso de comprensidn

gue es posible ensefar". (70) (*)

Se esti de acuerdo con Cooper cuando critica la posicidén de
los maestros de hoy para ensehar a los alumnos habilidades de 1la
lectura que contribuyan al proceso comprensivo, opina que
"deberian impartir esas lecciones de un modo distinto a como 1lo
han hecho hasta aqui". (71) Sugiere como aspectos importantes;
centrarse en las habilidades y procesos que habran de ayudar al
lector a extraer las claves necesarias del texto y relacionar

esas claves con su experiencia previa, ademas, debieran hacer

(70) David Cooper. op. cit. p. 22
(71) Idem.
(*) El subrayado es de la autora de este trabajo.
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hincapié en el proceso de poner en juego esa habilidad en 1lugar

de inculcarla por el mero hecho de inculcarla.

Dentro de las habilidades de la lectura de comprensidén, se
encuentra, como una parte especifica que puede ser ensefiada, el
uso del diccionario, considerando este instrumento como wuna

herramienta de gran utilidad.

El uso del diccionario es uno de los medios que permite
mejorar el proceso de comprension, a diferencia de las otras
habilidades, ésta puede ser ensefiada al alumno. Se considera que
éste es un medio que permite enriquecer el esquema inicial o
conocimiento previo del lector que le facilitara 1la comprensidn

del contenido de un texto.

El maestro no debe limitarse a dar a conocer la habilidad de
comprensidon a sus alumnos, sino que en sus ensefanzas del uso del
diccionario debe de incluir demostraciones practicas que hagan
posible que sus alumnos aprecien y experimenten la aplicacidén de
dicha habilidad en lecturas expositivas de sus libros de texto de

educacidon primaria.

En la estrategia metodoldgica de esta propuesta, se intenta
ayudar al alumno a gque mejore su proceso de comprension
ensefiandole la habilidad del uso del diccionario para investigar
las palabras desconocidas que detecte en la 1lectura de textos

expositivos.
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Otro elemento a tomar en cuenta en las decisiones
metodoldgicas para ensefiar la comprensién en la lectura refiere

a la ensefianza previa de las palabras clave.

2.12 Ensehanza previa de las palabras clave

Una vez que se han obtenido buenos resultados en 1la
ensefianza de la habilidad del uso del diccionario, el alumno ha
de aprender a tomar conciencia de sus conocimientos previos, a
hacer uso de todo 1lo que sabe para integrarlo al contenido
implicito del texto que lee, y en este proceso Jjuegan un papel
fundamental las palabras clave que reflejan el mensaje que el

autor del texto emite.

Para David Cooper (72), la ensefianza previa del vocabulario
permite alcanzar tres objetivos bien definidos. El1 primero, es
que representa una ayuda para gque los alumnos aprendan el
significado de las palabras relevantes dentro del texto.

El segundo, refiere a una ayuda para que los alumnos
aprendan a pronunciar cualquier concepto clave que pueda
causarles dificultades a través de la lectura, y el dltimo es que
la ensenanza previa del vocabulario, representa una amplia
reserva de vocabulario significativo que eventualmente habra de

convertirse en vocabulario reconocible al instante.

(72) David Cooper. op. cit. p. 171
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Se estd de acuerdo con Cooper (73) cuando sostiene que hay
un estrecho nexo existente entre el vocabulario Y la
comprensién, ya que ciertos estudios sobre 1la ensehanza previa
del vocabulario han generado resultados positivos, mismos que son
justificacién suficiente para que los profesores incluyan este
componente en el programa de ensefianza de 1la lectura de

comprension.

Los resultados de estas investigaciones permiten al maestro
guiarse en 1la ensenanza de la comprension por algunas
directrices. Sigquiendo a Beck, Perfetti y Mackeown (74),
(referido por Cooper) el maestro debe ensefiar previamente tan
sbdlo las palabras y conceptos claves significativos para el
texto. Si la cantidad de palabras que es preciso ensehar a los
alumnos es excesiva, quiere decir que el material elegido para la
lectura es demasiado complejo para ellos o esta demasiado alejado

de sus contenidos, de la informacidn previa de que disponen.

Si se retoma a Jenkins, Pany y Schereck (75) el maestro debe
ser minucioso con las palabras. Esto consiste en que el maestro
debe tomarse el tiempo necesario para discutir el significado de
todas ellas y ofrecer a sus alumnos ejemplos suficientes para
asegurarse de que han entendido todas y cada una de las palabras

que se les enseha.

(73) 1Ibid. p. 172
(74) 1Idem.
(75) Idem
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Existen investigaciones realizadas en relacién con el
conocimiento previo, las dificultades de vocabulario y la
comprension de la lectura como la de Anderson y Freebody (en
Stahl y Jacobson, 1986) (76) en la que con el objeto de explicar
la relacién entre conocimiento de vocabulario y comprensioén
lectora sugieren tres hipotesis: la hipdtesis instrumentalista,
la hipétesis de conocimiento general y la hipdotesis de aptitud

general.

La hip6tesis instrumentalista propone que el conocimiento de
vocabulario y la comprensidon de la lectura estan directamente
relacionados, o que conocer el significado de las palabras en un

pasaje, capacita a una persona para comprender.

La hipdtesis del conocimiento general propone que el
vocabulario estia indirectamente relacionada con la comprensidon de
la lectura a pesar de su relacidon con el conocimiento general.
Esto es, una persona con un amplio conocimiento de significado de
palabras, es probable que tenga un mayor caGmulo de conocimiento

general, el cual le capacita en la comprensidén del texto.

La hipdétesis de 1la aptitud general, en forma similar,

propone que el conocimiento del vocabulario estda indirectamente

(76) Steven A. Stahl. and Michael G. Jacobson. "Vocabulary
difficulty, prior knowledge, and text comprehension™.
En Journal of Reading Behavior. Western Illinois
University 1986, volume XVIII, No. 4 p.- 309 - 312 y
316 — 318
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relacionado con 1la comprensidon lectora, pero directamente

con la aptitud general.

En relacidén con el trabajo de Freebody y Anderson, los
resultados para el factor conocimiento, estadisticamente fueron

mds significativos que los del factor vocabulario.

Las versiones mas faciles de 1los pasajes utilizados,

generalmente produjeron cifras de comprensidon mas altas.

Steven A. Stahl y Michael Jacobson investigaron la
influencia de la dificultad de vocabulario y el conocimiento

previo en la comprensién de un texto escrito.

Examinaron las hipotesis antes mencionadas encontrando que
ambos factores produjeron efectos significativos, sobre todo el

proceso.

En los dos estudios, 1los datos sostienen una hipétesis
compensatoria. Esto significa que, si el vocabulario era
demasiado dificil o el sujeto carecia del conocimiento previo
necesario para comprender un texto escrito, los sujetos no
compensaban aparentemente para estas necesidades, usando otras
fuentes de conocimientos, se comprendia a un nivel mas bajo. El
estudio de Stahl y Jacobson muestra que si las palabras de un
texto son demasiado dificiles, la comprensidon se afecta. Este
resultado sostiene 1la hipotesis instrumentalista de las
relaciones entre el conocimiento del vocabulario y la comprensién

de la lectura.
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Los estudios han indicado que un grado moderado de
dificultad puede ser mejor para el aprendizaje gque los textos

excesivamente dificiles o aquellos excesivamente faciles.

En esta propuesta pedagdgica, se considera necesario
integrar la ensefianza previa del vocabulario en el desarrollo
de la informacidn previa relacionada con el texto. El maestro
debe discutir con sus alumnos la relacidéon entre las palabras que
les son ensefiadas y los conceptos que deberan asimilar dentro del
texto. Algunos maestros, preocupados por mejorar el vocabulario
de los nifios, les ensefian muchas palabras o les presentan una
gran lista de definiciones que no les resultan significativas,
cuando lo importante es unir lo que los alumnos han aprendido,
sus experiencias y sus vVvivencias, a esas palabras clave que
contiene el texto. Concierne al maestro ayudar a sus alumnos para
que cada uno active dentro de si esos conocimientos previos que
ya posee con la finalidad de desarrollar su esquema inicial,
ensefnandolos a utilizar habilidades que les facilitaran lograr la
comprensidon del texto que leen; el analisis previo a la lectura
de las palabras clave que conforman el contenido del texto puede

contribuir al desarrollo de dicho esquema.

Cuando 1los nifios se enfrentan con 1la lectura de un

texto, traen consigo infinidad de experiencias acumuladas y bien
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puede ocurrir "que no se hayan detenido a reflexionar acerca de
esas experiencias desde hace tiempo por lo cual es preciso
activarlas o reactivarlas en su mente"™ (77). Entonces, es
necesario tomar en cuenta esos conocimientos previos para
seleccionar las palabras clave que requieren analizarse antes de
leer el texto, se considera un aspecto importante en el que el

maestro debe poner especial cuidado.

Como menciona David Cooper:

"Por ende, es en dltima instancia responsabilidad del
maestro elegir las palabras que verdaderamente conviene ensehar
previamente y esa decisidén depende de las capacidades objetivas

de los alumnos". (78)

Aunque no existe una respuesta de caracter absoluto vy
definitivo respecto a qué palabras se han de ensefiar previamente
a los alumnos antes de que aborden 1la lectura de cualquier
material, hay algunas preguntas que el maestro puede formularse
para facilitar el proceso de toma de decisiones durante la
planificacién. Se aclara que es indispensable que el maestro lea
el texto antes de la sesion de trabajo con sus alumnos para
conocer el argumento o las ideas centrales gque rigen 1la lectura
antes de que se cuestione, es importante observar 1las palabras

del texto que pudieran ocasionar problemas a los alumnos.

(77) David Cooper op. cit. p.438
(78) Ibid. p.173
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La siguiente interrogante que presenta David Cooper, se
considera necesaria para que el maestro la realice en el analisis

Previo que hace de la lectura;

¢ Cudles de las palabras identificadas son concepto clave dentro

del texto seleccionado 2.

Los conceptos clave son las palabras directamente
relacionadas con la intencidn general o las ideas centrales del
texto, puede decirse que: "Los conceptos clave son los grandes
portadores de significado dentro de un texto y se parecen mucho a

las palabras que utilizamos en un telegrama cualquiera"™ (79).

Las palabras utilizadas en un telegrama transmiten 1la
intencién del emisor sin mayores explicaciones. Las palabras
clave de un texto cumplen 1la misma funcidén: transmiten buena
parte del significado que se desea comunicar.

"Las palabras seleccionadas para ser ensefiadas previamente
deberian ser, en ultima instancia, las palabras que mayor
utilidad habran de prestar al alumno para comprender mejor el

texto" (80).

La intencién de que 1los nihos se familiaricen con las
palabras clave es que al momento de 1leer el texto, este
vocabulario sea reconocible y 1los lectores al superar este

obstaculo, tengan mas oportunidad de comprender lo escrito.

(79) Op. cit. p. 174
(80) Ibid. p. 175
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Asi, se le va ensenando a utilizar mas efectivamente la

informacién.

La meta del lector debiera consistir en desarrollar
un vocabulario reconocible al instante lo
suficientemente amplio como para no tener que analizar
la pronunciacidén y significado de cada palabra con que

se tope en la lectura. A mayor abundamiento, 1la meta
del profesor en su afadn de incrementar el vocabulario
reconocible del alumno debiera centrarse en la

habilidad de éste para reconocer al instante las
palabras durante la lectura espontanea de un texto, en
lugar de su habilidad para pronunciar Yy definir
palabras aisladas (81).

Se reconoce que no es posible ensenar a los nihos todas 1las
palabras con las que se encontraran en la lectura por lo que se
insiste en enseharles habilidades para que por si mismos estén
capacitados para desarrollar su vocabulario. Constantemente el
maestro debe hacer sentir a sus alumnos 1la importancia de
investigar el significado de nuevas palabras pero mas que nada

saber utilizarlas.

El maestro, en compaifilia de sus alumnos debe hacer uso del
diccionario, pero sin limitarse a extraer el significado ahi
descrito. Es necesario analizar y discutir dicho significado
aplicandolo a enunciados orales y escritos que se relacionen a

experiencias vividas.

(81) David Cooper. op. cit. p. 159.
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Se trata de tomar conciencia de que 1la lectura de
comprension, implica todo un proceso de interaccién con los

conceptos que pudieran ser dificiles de entender por los alumnos.

No se descarta, que el nifio encontrara palabras que le
resulten dificiles de entender y que el maestro no las considerd
asi, por esta razon, 1los alumnos deben hacer uso del
metaconocimiento, reconociendo sus 1limitaciones en cuanto a
informacién previa o de vocabulario se refiera, y hacer un mayor

esfuerzo por superar sus limitaciones de comprension.

Los ninos con limitaciones en su informacidén previa van a
tener mads necesidad de aprender las palabras y de utilizar el
diccionario constantemente antes y durante 1la lectura que
aguellos nifios que disponen de mas experiencia respecto al
contenido del texto. Esto habla de la relacidon entre
conocimiento previo y comprensidén. Segin Cooper "Para que el
aprendizaje del vocabulario resulte algo valioso y perdurable
debe relacionarselo con un esquema preexistente a una serie de

experiencias previas de los alumnos" (82).

Cooper, habla de tres factores que se han de tomar en
cuenta, por parte del maestro, en la planificacion de su trabajo

para la ensehanza de la comprension del texto: el texto que se

(82) 1bid. p. 223.
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pretende comprender, €l mismo como docente y 1los alumnos a

quienes intenta orientar en dicha ensenanza.

Estas ideas se rescatan para el disefio de 1la estrategia
metodoldgica de esta propuesta ya que en primer lugar, el maestro
ha de analizar el texto y determinar las ideas fundamentales que
ahi se encuentran, porque a partir de este acercamiento
identificara los conocimientos previos y las palabras clave que
es necesario activar ante el grupo de alumnos. Esto servira para
conocer el texto en si, dandose idea de su contenido, y para
detectar las palabras que requieren de estudiarse antes de que

realicen la lectura los alumnos.

Cuando el maestro realiza el analisis del texto expositivo,
hace metaconocimiento para interpretar el contenido de la
lectura, reconoce conscientemente sus deficiencias asi como sus

posibilidades.

Los alumnos en su calidad de sujetos a quienes va dirigido

el proceso de la ensefianza requieren de una atencidén especial.

Los procedimientos y todas las actividades que el maestro
use para que los alumnos logren 1la comprension de 1la lectura,
deben estar encaminados a que aprendan a desarrollar por si
mismos los conocimientos previos y el vocabulario afin al texto.

s6lo hay que aprovechar lo que el nifo ya tiene, 1lo que ha
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aprendido a través de su interaccidén con todo lo que 1le rodea,
se necesita estimular 1la potencia que tiene adormecida
ensefnandolo a usarla, Y a desarrollar sus habilidades

concientizandolo, gradualmente, de su propio proceso cognitivo.

Cooper refiriendo a Harris y Hodges, plantea que :

"En su relacidn con el aprendizaje y la comprensidn
lectora, la informacién previa ha sido definida como la
sumatoria de los aprendizajes previos y el desarrollo

anterior de un individuo; en una palabra, la
experiencia (...), las experiencias, gque anteceden a
una situacidén de aprendizaje, o) una narracién,
etc..". (83)

Para desarrollar la informacidn previa, este autor sostiene
que el maestro "requiere algo mas que proporcionar, lisa y
llanamente, algunos datos a los alumnos o impartir una
conferencia en el aula"™ (84). El1 proceso ensefianza—aprendizaje
consiste en un todo interactivo, que incluye relaciones alumno -

profesor y alumno - alumnos.

El papel del maestro es promover un ambiente que favorezca
las buenas relaciones, donde todos interaccionen sabedores que
las actividades que desarrollen estan encaminadas a un objetivo
comin que es ampliar sus esquemas cognitivos ayudandose unos a

otros, a comprender la lectura.

(83) 1bid. p. 108
(84) 1Ibid. p. 113
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Otro elemento esencial es clarificar el objetivo de la
lectura, se considera que si los alumnos estan informados de
éste, tendra seguridad en lo que esta haciendo y claridad de

hacia doénde quiere llegar.

Cooper, reconoce esta necesidad, cuando expresa que:

De hecho, a medida gue la habilidad lectora de 1los

nifos va madurando, debiera animdrseles a fijar su
propio objetivo de la lectura, pues es precisamente eso
lo que suele hacer, a la 1larga, el sujeto capaz de

comprender efectivamente un texto (85).

Plantear interrogantes y tomar en cuenta las dudas que los
alumnos tienen, es otro de los procedimientos tutiles para
desarrollar el conocimiento previo. Se considera que las
preguntas que el niho se formule acerca del significado de las
palabras clave que se analizan previamente a la 1lectura del
texto, le conducira a relacionar sus experiencias y conocimientos
al momento de leer. Dichas prequntas son valiosas por la simple
razén de que parten del interés personal de 1los alumnos, hacen
inferencias, van Jjuzgando y reestructurando sus hipotesis
iniciales, es decir, se avanza paulatinamente hacia la

comprension del texto.

Si en el analisis de las palabras clave del texto los
alumnos manifiestan tener conocimientos previos acerca del
significado, es pertinente estimular ademds del cuestionamiento
individual, el intercambio grupal de ideas. Se propicia asi, el
enriquecimiento de lo que se tiene inicialmente integrando las

aportaciones de los demas.

(85) 1bid. p. 121.
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Las ilustraciones pueden ser de gran utilidad para activar
el conocimiento p;evio que los alumnos requieren, y éstas sirven
de base para la discusidon. Son una forma concreta gque motiva a
los nifnos a generar informacion al intercambiar opiniones acerca
de lo que ven, trayendo a colacidn conocimientos que ya tienen o
bién, desarrollandola en los casos en que disponen de informacién

muy limitada o nula.



3. MARCO CONTEXTUAL

Esta propuesta pedag6égica se aplicé a dos grupos de sexto
grado de educacidon primaria de dos escuelas diferentes. Uno de
ellos fungidé como grupo control y el otro como experimental. Sus
caracteristicas constitutivas son similares puesto que ambos

tienen su origen en un mismo contexto.

Geograficamente, estan ubicados en la periferia de la ciudad
de Culiacan, Sinaloa, especificamente en 1la colonia Guadalupe
Victoria (grupo control) y Vicente Guerrero (grupo

experimental).

El grupo experimental, esta integrado por veinte alumnos, el
cincuenta por ciento de ellos, integraron la muestra de la cual
se tomaron los datos de contrastacién que permitieron evaluar 1la
propuesta. Estos nihos proceden de familias en 1las que hay
necesidad de incorporarse tempranamente a las actividades
productivas para colaborar en el ingreso familiar y poder asi
participar en la satisfaccion de 1las necesidades basicas. La
mayoria desempeha trabajos diversos durante las tardes. Algunos
son ayudantes de mecanico, paqueteros en supermercado, lavacoches

o auxiliares en el quehacer doméstico.

El desempefio de las anteriores actividades, permite a estos
ninos, interaccionar con personas de los diferentes estratos
sociales. Dicha interaccidén se limita a la relacién laboral, en
este sentido, las posibilidades de enriquecerse culturalmente,

son escasas.
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Por limitantes de tiempo y econémicas, no asisten a 1lugares
que contribuyan a incrementar su conocimiento general. Esta
situacién repercute en el contexto escolar, especificamente en lo
que refiere a la comprension de la lectura por ser una actividad
poco practicada. Ademds, ellos se enfrentan con un nimero
significativo de términos desconocidos ya que difieren de las
utilizadas comunmente en sus experiencias cotidianas dentro del

contexto social en el que se desenvuelven.

Cabe sefialar que el grupo experimental en el cual se aplicd
la estrategia metodolégica didactica propuesta, se caracterizdé al
iniciar el ciclo escolar (comparativamente con otro grupo de
sexto grado de la misma institucidén), con el promedio de
aprendizaje mds bajo en los resultados obtenidos en el examen de

exploracion del area de espaifiol.

El grupo control, se caracterizd desde el inicio del afio
escolar con un buen promedio de aprendizaje, resultando ser el
mejor grupo de sexto grado a nivel zona en el examen aplicado al

finalizar el ciclo para efectos de concurso.



4. ESTRATEGIA METODOLOGICA

4.1 Objetivos

- Mejorar la comprension lectora en los alumnos de sexto

grado de educacidn primaria.

- Ensefiar estrategias metacognitivas — como es la toma de
conciencia del uso del diccionario en 1la investigacién de

palabras desconocidas - para favorecer la comprension.

— Estimular la aplicacién del conocimiento previo de 1los
alumnos con respecto a las palabras clave en la comprensidén de un

texto expositivo.

4.2 Estructura y procedimiento.

La estrategia metodolégica didactica comprende dos partes.
La primera refiere a la ensefianza de la habilidad del uso del
diccionario en 1la consulta del significado de 1las palabras
desconocidas de un texto. La segunda toma como objeto de
ensefianza la atribucién de significado a las palabras clave como
un prerrequisito necesario pero no suficiente de 1la comprensién

activa.

La primera parte tiene las siquientes fases: reflexién
metacognitiva inicial, ensefianza del uso del diccionario y

reflexion metacognitiva final.

La reflexidon metacognitiva inicial pretende que el alumno
tome conciencia de sus estrategias de comprensidén, especificamen-

te a la bisqueda de significado de las palabras desconocidas.
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El procedimiento metodoldgico en la fase de la ensefianza del
uso del diccionario, se divide en tres momentos. Estos toman
como punto de partida el modelo de ensefianza de 1la teoria
Vygotskiana. Estos tres momentos son: modelado, trabajo grupal
y trabajo individual. Los dos primeros refieren al plano

interpsicoldégico, el idltimo al intrapsicolégico.

El modelado, es el momento mediante el cual, el maestro
demuestra a sus alumnos cémo implementar la habilidad de bisqueda
de significado de 1las palabras desconocidas utilizando el
diccionario. El maestro monitorea 1la actividad oralizando el
proceso seguido en dicha bisqueda, esto significa que al mismo
tiempo que ejecuta el procedimiento externa un pensamiento en

voz alta para exponer sus acciones.

El trabajo grupal es el momento en el que el maestro y
alumnos monitorean conjuntamente 1la actividad. Los alumnos
repiten el procedimiento observado en su maestro y explicitan
oralmente el desarrollo de la tarea. Los alumnos con ayuda del
maestro internalizan progresivamente la accidén y asumen la
responsabilidad de la misma. Este momento permite
retroalimentarse, en el transcurso de esta practica  hay

correcciones y se reensefian grupalmente la habilidad.

El trabajo individual, es el momento en el que se desarrolla
la actividad de manera independiente de parte de 1los alumnos,

relacionando lo aprendido en los dos momentos anteriores.
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La fase de reflexién metacognitiva final permite que 1los
alumnos se autoevalien. Hacen metaconocimiento de su propio
proceso de aprendizaje, al comparar los resultados de su
reflexién metacognitiva inicial con 1los 1logros del trabajo

individual.

La seqgunda parte de la estrategia refiere a la ensefianza de
las palabras clave previa a la lectura del texto. Toma como base
teérica a los postulados Ausubelianos del aprendizaje
significativo por recepcidn. Se pretende que el grupo de
palabras clave del texto se conviertan en términos reconocibles
al momento de leer. Al indagar con los alumnos su estado de
conocimiento previo con respecto a dichas palabras, se activan
los antecedentes conceptuales y se toman como punto de partida
para la ensefianza. Esto significa, que si los alumnos desconocen
determinadas palabras que son claves para comprender un texto, el
maestro habra de ensefiarlas previamente a su lectura y con esto
favorecer el aprendizaje significativo en la comprensién de 1la

misma.

En esta seqgunda parte se pone en practica lo aprendido en la
primera. Es decir, la habilidad de bisqueda de significado de
las palabras desconocidas le permitira a los alumnos investigar
aquellas palabras que siendo distintas a las ensefiadas
previamente por el maestro, las encuentre en el texto motivo de

lectura y las desconozca o tenga impreciso su significado.
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Primera parte.
Fase 1

Reflexidn metacognitiva inicial:

Objetivo: Propiciar en los alumnos la toma de conciencia de sus
estrategias de comprensién en la lectura y de 1la
necesidad de usar el diccionario en 1la consulta de
palabras contenidas en el texto cuyo significado se
desconoce o no se tiene muy preciso.

Procedimiento:

— El1 maestro aclara a los alumnos el objetivo de la tarea.

— Se genera una discusion a partir de 1las siguientes
interrogantes:

a) ¢ Como le hacen ustedes para entender lo que leen ?

b) Qué hacen cuando encuentran alguna palabra desconocida?

[\1]

- El1 maestro guia la discusion en cada uno de los
cuestionamientos y registra por escrito en el pizarr6n un
listado de las estrategias que los nifios dicen utilizar.

— Revisidén del listado de estrategias. Si entre las
estrategias no se registra el uso del diccionario, el maestro
sugiere analizar la pertinencia del uso de este medio y se agrega

al listado.

- Se hace una discusién que tiene como objetivo analizar
el uso especifico que cada uno de los alumnos hace de este medio.
El resultado de ésta se registra en el pizarrdn.

Interrogantes de discusiodn:

a) ¢ Como usas el diccionario ?
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b) ¢ Qué haces después de localizar en el diccionario la
palabra que desconoces ?

— Planteamiento por parte del maestro (en caso de no
encontrarse en la lista de estrategias expuestas por los alumnos)
del siguiente procedimiento de investigacidn de palabras
desconocidas.

1.- Localizar la palabra.

2.- Consultar el diccionario.

3.- Registrar por escrito el significado.

4.- Volver a la lectura del texto para relacionar el
significado que registro del diccionario con el significado gque
tiene la palabra en el texto leido.

5.— Registro por escrito del significado especifico que esa

palabra tiene en el texto, a partir del vocabulario de los nifios.
Fase No. 2
Ensefianza del uso del diccionario.

Primer momento metodoldgico. Demostracidn.

Objetivo: Aplicar por parte del maestro, ante sus alumnos 1la
estrategia de bisqueda del significado de palabras
desconocidas utilizando el diccionario.

Procedimiento:

Monitoreo centrado en el maestro.

— Se establece el objetivo de la sesidn.
- Lectura oral del texto completo.

— Lectura oral del primer parrafo del texto.
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— Baisqueda de las palabras desconocidas.

— Consulta al diccionario.

— Registro por escrito del significado general que da el
diccionario.

— Vuelta a la lectura para relacionar el significado general
de las palabras con el texto que se ha 1leido con el fin de
encontrar el significado especifico.

- Registro escrito de 1la comprensiéon del significado

especifico en los términos del maestro.

Fase No. 3
Ensefianza del uso del diccionario.

Segundo momento metodoldégico. Trabajo grupal.

Objetivo: aplicacién grupal de 1la habilidad de bisqueda de

palabras desconocidas.

Procedimiento:

— Monitoreo compartido entre maestro y alumnos.

Establecer el objetivo de la sesiodn.

— Lectura total del texto.

- El1 maestro inicia la actividad poniendo en practica el
procedimiento de biisqueda con la primera palabra desconocida.

- El maestro cede el monitoreo a uno de los alumnos gquien

repite el procedimiento via oralizacién con una nueva palabra.

En caso necesario el maestro interviene para auxiliar a los

monitores.
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— E1 monitoreo va cambiando de alumno en alumno hasta

agotar la consulta de los términos desconocidos.

Fase No. 4
Ensefianza del uso del diccionario.

Tercer momento metodolégico. Trabajo individual.

Objetivo: Aplicar individualmente 1la habilidad del uso del
diccionario en la investigacién del significado de
palabras desconocidas. !

Procedimiento:
— Se aclara el propésito de la sesidn.
- Lectura global del texto en silencio e individualmente.
- Cada alumno pone en practica la estrategia de consulta.
— Control de la realizacidén de la actividad en cada uno de

los alumnos para efectos de retroalimentacién.

Fase No. 5

Reflexidén metacognitiva final.

Objetivo: Autoevaluacién, toma de conciencia del progreso
individual en la habilidad del uso del diccionario.

Procedimiento:

- Se establece el objetivo de la sesidn.

- Se presenta el 1listado de estrategias de 1los alumnos
registrada en la actividad de reflexién metacognitiva inicial,

para efectos de revision.
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- Analisis de 1las nuevas estrategias en el uso del
diccionario.
— Comentarios grupales.

— Discusidn a partir de la siguiente interrogante:

é Qué diferencia hay entre 1lo que hacias antes para

investigar el significado de 1las palabras desconocidas Yy lo que

haces ahora ?.

— Andlisis reflexivo de sus limitaciones y capacidades

personales al autoevaluarse.

— Construccidon de un escrito 1individual respecto a los
avances que de manera consciente perciben en si mismos en el uso

de esta habilidad (*).

- Lectura al grupo del escrito de reflexién individual.

- Comentario grupal de la reflexidn.

(*) Ver en apéndice C, ejemplo de escrito de autoevaluacién.
Nota: En la practica que se realizd en el grupo experimental
para la actividad No. 2, se usd el texto "B6lidos del espacio"™
(ver en anexo, textos expositivos utilizados en todas las fases).
Como se puede apreciar, se inicia con una lectura sencilla, ya
que lo que se pretende es que el nifio aprenda la estrategia de
consulta por medio del diccionario. Se selecciond este texto con
la finalidad de superar la limitacién que representa para su
comprension un texto dificil permitiendo al alumno centrar su
esfuerzo cognitivo en el aprendizaje de la mencionada estrategia.
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Segunda parte.

Ensefianza previa de palabras clave

Objetivo: Establecer en 1la estructura conceptual de los
alumnos una base de conocimiento previo que sirva
como anclaje de los contenidos del texto a 1leer a
partir de la ensefianza de las palabras clave.

Procedimiento:

— Seleccidén previa por parte del maestro de 1las palabras
clave de la lectura.

- Explicitacidén del objetivo de la sesidén, al grupo.

— Activacidén del conocimiento previo de los alumnos a partir
de las palabras clave.

a) Comentario grupal de cada una de las palabras
seleccionadas por el maestro, con el fin de detectar en 1los
alumnos las que le son desconocidas y las que son de su dominio.

b) Construccién de enunciados con 1las palabras conocidas
a fin de revisar la pertinencia del significado que 1los alumnos
tienen de éstas para la comprension de la lectura. (*)

c) Ensefianza por el maestro de las palabras clave que
resultaron ser desconocidas por los alumnos y las que no tienen

un significado pertinente.

(*) Es muy importante realizar este paso, ya que las experiencias
obtenidas en la aplicacién de esta propuesta indican que en
algunas ocasiones los alumnos dicen conocer el significado de
alguna palabra pero es necesario aclarar si es el adecuado de
acuerdo con el texto que se intenta comprender.
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- Construccion de enunciados con el fin de revisar el
impacto de 1la explicacion del maestro en la estructura

conceptual de los alumnos.

— Construccién de un enunciado por el maestro (demostracidn)

- Construccidén de enunciados por el grupo (trabajo grupal).

- Construccién de enunciados por cada uno de los alumnos en
forma independiente (trabajo individual).

— Lectura del texto (*).

(*) Las palabras que los alumnos no comprendan del contenido del
texto durante su lectura y que no estén incluidas en las palabras
clave ensefiadas previamente, se investigaran poniendo en practica
la habilidad de consulta de palabras desconocidas expuesta en la
primera parte de esta estrategia metodolégica.

Nota: La ensefianza de palabras clave previa a la lectura del
texto, se desarrollé en cuatro sesiones de trabajo
utilizando un texto distinto en cada una de ellas.

Ver en anexo los textos usados.
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4.3 Sugerencias didacticas en la ensefianza de palabras clave

En el trabajo de 1la segunda parte de 1la estrategia
metodolégica, se pueden diversificar 1las técnicas de ensehnanza.
Se sugieren la discusién grupal, la exposicién oral del maestro

y el uso de ilustraciones.

La discusidén grupal tiene grandes ventajas, su practica
propicia el intercambio de opiniones entre los alumnos y permite
enriquecer sus conceptos con la interaccion. Ademas, la
discusidén no se circunscribe exclusivamente a 1los alumnos, se
pretende que sea el maestro promotor y guia de la comunicacién a

partir de los intereses de sus alumnos.

Es fundamental promover la participacion de 1los alumnos
retomando sus definiciones y las explicaciones que aportan en el
andlisis de palabras clave con el fin de tomarlas como punto de
partida cuando son adecuadas al contenido del texto, o en caso
contrario, reorientar a los alumnos cuando sus definiciones no

son pertinentes.

La técnica expositiva, o sea 1la explicacién por parte del
maestro, se sugiere en la ensefanza de las palabras clave de
preferencia cuando los alumnos manifiestan poseer muy poco

conocimiento previo.

El uso de ilustraciones acompafiado de 1la explicacién del

maestro se recomienda utilizarla cuando el conocimiento previo de
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los alumnos es nulo, es decir, cuando en su bagaje conceptual no
se incluyen contenidos relacionados con la palabra clave objeto

de enseifianza.

4.4 Obstaculos que se presentaron en la aplicacién de 1la

estrategia metodoldégica

Romper con las estrategias de lectura gque los alumnos
utilizaban antes de la aplicacidén de la estrategia metodolégica,
fué una limitante que dificulté el trabajo. Los alumnos no
estaban familiarizados con la tarea de comprensién que requiere
de una demanda cognitiva reflexiva en el sujeto. Mostraban una
tendencia muy recurrente a querer memorizar y repetir el
contenido de la lectura, por lo que era dificil cambiar sus
estrategias repetitivas y memoristicas por estrategias

metacognitivas.

Por lo que respecta a la participacién de los alumnos, en el
momento metodoldgico denominado trabajo grupal, 1los alumnos se
resistian a aceptar el monitoreo de la actividad, este era un
esquema de trabajo nuevo para ellos, ya que lo mas comiin es dque
el maestro, en forma tradicionalista, tenga siempre el control de

la actividad de enseifianza.

En lo que refiere a la ensefianza del uso del diccionario, la

mayor dificultad para los alumnos durante el momento metodolégico
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del trabajo individual, al investigar palabras desconocidas, fue
la de volver a la lectura del texto después de haber

investigado el significado de dichas palabras en el diccionario.

La no familiaridad con este tipo de tareas, es una de las
causas que explican esta dificultad. Dificultad que a medida que
se fue aplicando la estrategia metodolégica, se fue superando, Yy
en las Gltimas sesiones de trabajo 1los alumnos mostraron un
avance significativo en el wuso de la estrategia de

investigacién de palabras desconocidas.

4.5 Posible aplicacién de la estrategia metodolégica propuesta,
en la ensefianza de 1los contenidos de otras areas de

conocimiento.

Son dos los aspectos centrales que contiene 1la estrategia
metodolégica. Uno de ellos refiere a la ensefianza de habilidades
metacognitivas. La otra, a la mejora de 1la comprensién de 1la

lectura de los alumnos de sexto grado.

El primer aspecto puede ser retomado para ponerse en
practica en la ensefianza de los diferentes contenidos escolares.
Es decir, su aplicacién puede favorecer la toma de conciencia de
las dificultades que tiene una tarea, de 1las posibilidades de
aprendizaje del sujeto y de la pertinencia de sus estrategias en

la solucidén de problemas.
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Se sugiere que la ensefianza de habilidades metacognitivas
tome en cuenta el nivel de desarrollo intelectual del sujeto, es
decir, que ésta seria mas efectiva con alumnos de 1los iltimos
grados de educacién primaria. Con sujetos menores, las
posibilidades de ensefianza de habilidades metacognitivas se

reducen, ya que &stos sobrevaloran sus capacidades intelectuales.

La perspectiva de esta propuesta es amplia. Por 1lo que
refiere al aspecto de mejorar la comprension de la lectura, puede
ser aplicada en la ensefianza de los contenidos de cualquier &rea
de aprendizaje, siempre y cuando el objeto de conocimiento sea la

comprensién de textos escritos de tipo expositivo.



5. CONGRUENCIA INTERNA ENTRE MARCO TEORICO
Y LA ESTRATEGIA

METODOLOGICA

En la estrategia metodologica esta implicito el modelo
interactivo que explica el proceso de comprensién de 1la 1lectura
planteado por David Cooper, Sanchez Miguel, Alonso Tapia y Mar
Mateos. En la primera parte que se refiere a la ensefianza de 1la
habilidad de bisqueda del significado de las palabras
desconocidas, el alumno recurre a la materialidad del texto y del
diccionario (proceso ascendente). En la segunda parte, 1la
ensefnanza de las palabras clave del texto, se pone en marcha el
proceso descendente, via activacidon del conocimiento contenido en

su estructura conceptual.

La interactividad del proceso de comprensién se pone de
manifiesto cuando se ensefia al nifio a relacionar 1la informacidn
nueva (texto) con la informacion antigua que viene siendo el
conocimiento previo, para efecto de mejorar dicha comprensién.
La importancia del conocimiento previo se fundamenta en teéricos

como Ausubel, Kenneth y Yetta Goodman, Pearson y Johnston.

La concepcion del aprendizaje que subyace a la estrategia
de este trabajo tiene que ver con el punto de vista tebérico de
Ausubel, especificamente con el aprendizaje significativo por
recepcién. En este sentido, el maestro orienta 1la ensefianza

hacia la construccién de significado ya que toma como punto de
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referencia los contenidos de 1la estructura conceptual de sus
alumnos - o sea los conocimientos previos - al presentar 1la
nueva informacién, con el fin de que ésta tenga un punto de apoyo

que permita la construccidn de significado.

Las aportaciones que hace Amparo Moreno Herndndez sobre
metaconocimiento y aprendizaje escolar, se encuentran en esta
estrategia de la siguiente manera. En la primera parte se
realiza una reflexidén inicial y una final, en la que el nifio toma
conciencia de la necesidad de poner en practica algunas
habilidades — como es el caso del uso del diccionario - al
reconocer que para aprender, el sujeto requiere de un esfuerzo

mental deliberado.

En el disefio de la segunda parte de la estrategia continda
usandose el metaconocimiento. El1l alumno, de manera consciente
discrimina de entre las palabras clave de un texto, las que
conoce y las que desconoce. Ademds, expone los contenidos de su
estructura conceptual con respecto a lo que desde su analisis, le

es conocido.

El maestro también hace reflexién metacognitiva. Lee el
texto antes que sus alumnos para identificar las palabras clave
ahi expuestas y planificar su trabajo con base en las

expectativas de conocimiento que tiene de sus alumnos.
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Algunos elementos de la teoria de Vygotski estdan presentes
en esta estrategia de intervencién pedagégica. Para su disefio se
realizd una evaluacidén inicial con el objetivo de reconocer el
nivel evolutivo real de los alumnos del grupo experimental y

tomarlo como punto de partida.

La mediacién inicia con el modelado del maestro quien ensefa
a los alumnos explicitando en voz alta su proceder, para
continuar con la cooperacion entre sujetos en 1las actividades
conjuntas que se realizan tanto en 1la habilidad del uso del
diccionario, como en la activacién del conocimiento previo por

medio de las palabras clave del texto.

Se promueve la relacién intersubjetiva maestro - alumnos,
alumno - alumnos como elemento necesario y revio al trabajo
individual en el que se internaliza el conocimiento. Esto esta
presente en los dos primeros momentos metodoldgicos - demostra

cidén y trabajo grupal - .

La importancia dada en esta propuesta a la ensefianza de
habilidades (como el uso del diccionario y la ensefianza previa de
palabras clave) para la activacion del conocimiento previo del

alumno, esta fundamentado en el punto de vista de David Cooper.

La evaluacion de la comprensién toma como punto de partida

los fundamentos tedricos de Peter Johnston. Especificamente, se
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basa en la tercera postura, que se orienta a 1la obtencién de
datos de 1o gque comprende el alumno (producto, resultado de 1la
comprensién) aunado al c¢c6mo lo comprende, y qué hace para
comprender (proceso, habilidades puestas en practica). La
evaluacidén del producto, en este trabajo, se basd en el analisis
del escrito que elabord el alumno. El proceso se evalud con las
estrategias de lectura que 1los nifios dicen utilizar para
comprender un texto y que fueron registradas en 1la entrevista
individual, tanto en la evaluacidén inicial, como en la evaluacidén

final.



6. SECUENCIA METODOLOGICA PARA LA CONSTRUCCION

DE ESTA PROPUESTA

PEDAGOGICA

Se realizaron observaciones en cuatro grupos de sexto grado
de educacidén primaria en donde el objetivo de la clase era 1la

ensefianza de la lectura de comprensiodn.

El andalisis de la practica de los maestros observados
reflejaba parte de la problemiatica actual existente en relacién
con la ensefianza-aprendizaje de la lectura de comprensién de

textos.

Una de las actividades a la que con mayor frecuencia
recurrieron los maestros para lograr la comprensién del grupo de
alumnos, fue el uso del diccionario. La forma de utilizar este
libro en la consulta de palabras desconocidas y su incidencia en
la comprensién lectora de los alumnos, orientd a 1la autora de
este trabajo a 1la bisqueda de informacién Dbibliografica.
Inicialmente la concepciéon teérica acerca de 1la lectura de
comprensidén era muy general; a partir de la revisién de algunos
trabajos de investigacién se 1llegé a precisar el objeto de

estudio de esta propuesta.

La inquietud por avanzar de un nivel teérico propositivo a
un nivel de aplicacidén de la misma, se manifestd conforme se

profundizaba en la construccidén tedrica de este trabajo.

Con la finalidad de investigar el estado de la Zona de
Desarrollo Real de los sujetos con quienes se pretendia aplicar

la estrategia metodolégica, se 1llevd a cabo una evaluacidn



94

inicial en dos grupos de sexto grado (con caracteristicas
contextuales similares), para conocer su nivel de comprensién en
la lectura de textos expositivos y ademds conocer las estrategias
que los alumnos ponen en practica al momento de leer. Un grupo
funciondé experimentalmente, y el otro, s6lo como control para

efectos de evaluacioén de la estrategia metodoldgica propuesta.

Se seleccionaron al azar diez sujetos en cada uno de 1los
grupos para llevar un seguimiento en la aplicacién y evaluacién

de la estrategia metodolégica.

Una vez reconocida la Zona de Desarrollo Real de los
sujetos, se disefi6 la estrategia metodolégica orientada a
estimular la Zona de Desarrollo Potencial en los alumnos. En
dicha estrategia, se intenté articular los elementos tedricos
analizados rescatando aspectos que se consideran importantes para

mejorar la ensefianza de la lectura de comprensién.

Se aplicd la estrategia disefiada en el grupo experimental en

el transcurso del ciclo escolar 1991-1992.

Se realizd la evaluacién final tanto al grupo experimental
como al de control, utilizando el mismo procedimiento que en 1la

evaluacion inicial.

Se elaboraron tablas donde se exponen los resultados de 1la
evaluacién inicial y final, tanto en comprensioén, como
en estrategias de lectura y el |uso del diccionario,
permitiendo valorar la pertinencia de la aplicacién en el aula,
de la estrategia aqui propuesta. La interpretacion de los datos

dio lugar a las conclusiones del trabajo.



7. EVALUACION

LIa evaluacidn inicial fue el punto de partida en el disefio
de esta estrategia de intervencién pedagbégica para mejorar la

comprensién lectora.

En este trabajo se tomaron dos grupos de sexto grado de
educacién primaria. Uno de ellos es el grupo experimental en el
que se aplica la estrategia metodoldgica de esta propuesta. El
otro es el grupo control, que sirve tunicamente como punto de
referencia para la evaluacién de la misma. Para tal efecto, se

realizaron dos evaluaciones en ambos grupos.

Con los resultados de la evaluacidén inicial, se disefi6 1la
estrategia. Se tomé en cuenta el nivel de Desarrollo Real de los
sujetos del grupo experimental en relacién con dos aspectos. Por
un lado, la comprensidén que obtienen en la lectura de un texto
expositivo y por otro, las estrategias de comprensién que el

sujeto pone en practica en la tarea de la lectura.

Una vez reconocida la Zona de Desarrollo Real de los
sujetos, se diseiid una estrategia metodolégica orientada a crear
la Zona de Desarrollo Proximo en relacién con la tarea de

comprensioén lectora y las estrategias de lectura.

Para efectos de llevar un seguimiento en 1la aplicacién de

esta estrategia, se seleccionaron al azar 10 sujetos en cada uno

de los grupos.
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En la evaluacién final se utilizé el mismo procedimiento que
en la inicial. Los resultados sirven para probar la pertinencia

de la estrategia metodoldégica en el grupo experimental.

7.1 Procedimiento de evaluacidn

Son dos los aspectos centrales a evaluar. El primero
refiere al nivel de comprensidén que tiene el nifio, el segundo a
las habilidades de corte metacognitivo que éste utiliza en el
momento de abordar la lectura de un texto cuando el objetivo es

la comprension del mismo.

Para la evaluacidén del primer aspecto, se instrumentd una
tarea de recuerdo libre inmediato por escrito procediendo de 1la

siguiente manera.

-~ Didlogo breve con el grupo de nifios intentando crear un
ambiente propicio.

- Entrega a los alumnos de un texto expositivo (*) dnico
para su lectura.

- Explicitacion del objetivo de la actividad, en este caso

la comprension de la lectura.

Una vez terminada la lectura individual y en silencio, se
recogidé el texto . En sequida, se solicitd a los nifios que
expresaran por escrito 1lo que recordaban del texto leido, (se

permitié el tiempo necesario para que registraran sus ideas).

(*) Ver en anexo los textos utilizados en la evaluacién inicial y
la evaluacion final.
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Tomando en cuenta el obstaculo que representa la lengua
escrita como medio de expresion del pensamiento, una vez que el
nifio ha escrito las ideas que rescaté del contenido del texto, se

llevd a cabo una entrevista semiestructurada en forma individual.

La entrevista inicié invitando al nifio a leer la
recuperaciéon que hizo por escrito, con el objetivo de que
incorporara en forma oral algunas ideas del texto 1leido que
recordara en ese momento y no se hubieran registrado

previamente.

En relacién con el segundo aspecto motivo de evaluaciodn,
(las habilidades metacognitivas), con el auxilio de una grabadora
se registraron las explicaciones que cada uno de los nifios dio a
las preguntas ¢ c6mo le haces para ir entendiendo 1o que lees ?

¢ qué haces para comprender ?

Los niveles de habilidades metacognitivas relacionadas con
la comprensidon lectora, se evaluaron con base en las respuestas

que emitieron los niifos.

El hecho de evaluar por separado los dos aspectos
mencionados (el resultado de la comprensién y las habilidades
metacognitivas) atiende al objetivo de sistematizar el trabajo,
pero se aclara que en la tarea de comprension de un texto van
implicitas las habilidades que usa el sujeto lector -que en este

caso es el nifio de sexto grado- en su interaccién con el texto.
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Niveles de comprension de la lectura

La evaluacidn del nivel de comprensién, se hizo tomando como

punto de partida el texto escrito que construyé el alumno. Se

establecieron cinco niveles:

A.—-

A.-— Ideas no contenidas en el texto leido.

B.— Ideas detalles desarticuladas.

C.~ Ideas detalles con coherencia lineal.

D.- Ideas globales e ideas detalles desarticuladas.

E.- Ideas globales e ideas detalles articuladas coherente-

mente.

Definicién de los niveles. (%)

Recuerdo del lector que hace alusién a ideas que tienen
relacion con el tema del texto leido, pero no con su
contenido. Aqui el conocimiento previo del sujeto se impone
desviando 1la atencién del 1lector, en relacién con el
contenido del texto objeto de lectura.

Recuerdo del lector en cuyo contenido se encuentran ideas
secundarias del texto leido, que aparecen Ccomo una

acumulacidn de detalles inarticulados.

(*)

Ver en apéndice C, escritos elaborados por alumnos que
ejemplifican algunos de estos niveles.
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Recuerdo del 1lector cuyo contenido son ideas detalles
secundarias del texto leido, donde se observa una relacidén
hacia adelante entre dichas ideas pero no hacia atrias,
existe una coherencia lineal.

Recuerdo del lector en cuyo contenido hay ideas globales e
ideas detalles del texto leido, pero sin presentar
articulacién entre ellas.

Recuerdo del lector cuyo contenido se centra en las ideas
globales del texto recuperando ideas detalles secundarias que

mantienen articulacidén coherente respecto al texto leido.

Niveles de estrategias de lectura

Con el fin de evaluar este aspecto, se establecieron cuatro

niveles en las distintas estrategias que los lectores

entrevistados utilizan en la lectura de textos.

Nivel 1.- No conciencia de estrategias.

Nivel 2.- Estrategias de control de factores externos.

Nivel 3.- Estrategias repetitivas y/o memoristicas.

Nivel 4.- Estrategias metacognitivas.

Definicidén de niveles:

- El1 Nivel 1 se refiere a aquellos lectores que no tienen

conciencia de las estrategias que utilizan durante 1la lectura.
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Leen, sin tener idea acerca de lo que 1la actividad 1les
demanda. En consecuencia, no bhay posibilidad de que

cambien sus estrategias para mejorar la comprensién.

- El1 Nivel 2 corresponde a los lectores que atribuyen el
proceso de comprension a elementos que estan fuera del sujeto.
Los factores externos son determinantes para comprender un texto.
Por un lado, se requiere de condiciones ambientales favorables
(que no haya ruido, que no interrumpan, que esté todo en
silencio). Por otro, que un sujeto externo le proporcione 1la
informacién que requiere cuando 1lee (por lo regular, pregqunta a
una persona adulta, que bien puede ser el maestro , sus padres o

hermanos) .

- El1 Nivel 3 hace alusién a las estrategias repetitivas y/o
memoristicas. Algunos lectores consideran que con base en el
namero de repeticiones que hagan de la lectura total de un texto,
alcanzaran un grado mds elevado de comprensidon. Otros, conciben
la memorizacidén parcial (parrafos) o total del texto como 1lo

bisico para la comprension.

En este nivel, el alumno no reconstruye ni elabora
significados, su interés se centra en repetir o memorizar el

contenido tal como esta.

— E1 Nivel 4 corresponde a los lectores que ponen en
practica estrategias metacognitivas en la tarea de comprension.
La puesta en practica de éstas, es consciente.

En este nivel, el 1lector construye nuevos conocimientos,

reelabora significados. Se autoevalia.
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Una de las estrategias de lectura que se considerd
importante de amalizar, es la relacionada con el uso de

diccionario, em la consulta de palabras desconocidas para el

lector.

Se establecieron tres niveles en la evaluacidn.

Nivel 1.- No consulta al dicciomario.

Nivel 2.- Uso del diccionario como un fin.

Nivel 3.- Uso del diccionario como un medio.

Definicidon de los niveles:

- El1 Nivel 1 incluye a aquellos lectores que no usan el
diccionario cuando necesitan investigar palabras desconocidas.
Leen el texto, y al encontrar una palabra desconocida, continidan

su lectura no dando importancia a dicha palabra.

- El Nivel 2 refiere a los alumnos lectores gque wusan el
diccionario como un fin. S6lo para consultar el significado de
las palabras desconocidas. Este alumno no regresa al texto de
donde ha surgido el conflicto, s6lo consulta por consultar y en

esto agota su actividad.

- El1 Nivel 3 refiere a los alumnos que usan el dicciomario
como un medio, es decir, que no se limitam a consultarlo sino que
regresan nuevamente al texto para relacionar el significado

de la palabra con el contenido de la lectura.



8. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

En este apartado se encuentran las tablas que

contienen los resultados de evaluacién (inicial y final) de los

dos grupos gque participaron en el disefio, aplicacién Y
evaluacién.

TABLA 1. Evaluacién de los niveles de comprensidn

GRUPO EXPERIMENTAL.

Bvaluacidén inicial Evaluacidén final

NIVELES NIVELES

SUJETOS A B & D E A B C D E

1 A

2 A D

3 B D

4 B B

5 A D

6 A B

7 A B

8 B

9 B

10 A B

Descripcion de resultados

En la evaluacidon inicial; el 60 % de los alumnos obtuvo el

nivel de comprensién mas bajo. Sus escritos incluyen ideas no
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contenidas en el texto leido. El 40 $ se ubica en el nivel B, su

recuerdo esta basado en ideas secundarias desarticuladas.

En la evaluacién final se registrd un cambio significativo

en los niveles de comprension de este grupo.
en nivel B, y el resto en el D, presentando

ideas detalle desarticuladas.

El 50 % se registro

ideas globales e
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TABLA 2. Evaluacion de los niveles de comprensidn

GRUPO CONTROL.

Evaluacidon inicial Evaluacién final

NIVELES NIVELES
SUJETOS A B C D E A B C D E

1 B B

2 B B

3 B B

4 B D
5 A B

6 B B

7 B

8 A B

9 A A

10 B B

Descripcion de resultados

En la evaluacidn inicial; el 30 % corresponde al nivel A,
manejando en sus escritos ideas mno contenidas en el texto
leido, el 70 $ de los alumnos se ubican en el nivel B

presentando en su recuerdo ideas detalle desarticuladas.

En la evaluacion final, se observa que el 10 % se define en
el nivel A, el 80 % en el B, mostrando a la mayoria del grupo en
un nivel en el que su recuerdo se basa en ideas secundarias
desarticuladas del texto que leyeron. Noétese que solo un 10 %

logrd avanzar al nivel D.
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TABLA 3. Evaluacién de estrategias de lectura

GRUPO EXPERIMENTAL

Evaluacidon inicial Evaluacién final
NIVELES NIVELES
SUJETOS 1 2 3 4 1 2 3 4
1 2 4
2 3 4
3 3 4
4 2 4
5 2 4
6 2 4
7 3 4
8 2 4
9 2 4
10 3 4

Descripcion de resultados: (*)

En la evaluacidon inicial, el 60% de los alumnos
entrevistados se wubicaron en el nivel 2, ya que en sus
estrategias de 1lectura comprensiva de textos expositivos le
caracterizan factores externos. El 40% corresponde al nivel 3 ya
que usan estrategias repetitivas y/o memoristicas.

En la evaluacidon final, se observa un cambio significativo
va que el 100% de los alumnos se ubicé en el nivel 4, al utilizar

algunas estrategias metacognitivas durante la lectura del texto.

(*) Ver en apéndice B, entrevistas efectuadas a 1la muestra
representativa del grupo experimental.



TABLA 4. Evaluacion de estrategias de lectura

GRUPO CONTROL.

Evaluacidén inicial

Evaluacion final

NIVELES NIVELES
SUJETOS 1 2 3 4 1 2 3
1 3 3
2 3 3
3 3 3
4 2 2
5 3 3
6 3 3
7 2 3
8 2 3
9 4 3
10 3 3

Descripcion de resultados: (*)

En la evaluacidn inicial;
entrevistados corresponden al nivel 2, usan factores externos
sus estrategias, el 60 % se ubica en el nivel 3 por wusar
repeticidén y/o memorizacion y el 10 % utiliza conscientemente

estrategias ubicandose en el nivel 4.

En la evaluacion final; el 90 % corresponde al nivel 3 y
10 $ al nivel 2, se observa que en el aspecto de

conciencia de estrategias de lectura no hay avance,

el 30 % de

106

alumnos

en
la

sus

el
de

continidan

utilizando la repeticién y la memorizacidn para la lectura de

comprension.

(*) Ver en apéndice B, entrevistas efectuadas al grupo control.
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TABLA 5. Uso del Diccionario. Estrategia de consulta en las

palabras desconocidas.

GRUPO EXPERIMENTAL.

Evaluacioén inicial Evaluacidon final

NIVELES NIVELES

SUJETOS 1 2 3 1 2 3
1 2 3
2 2 3
3 2 3
4 2 3
5 2 3
6 1 3
7 2 3
8 2 3
9 2 3
10 2 3

Descripcion de resultados

En la evaluacién inicial, el 10 $% de los alumnos
entrevistados esta en el nivel 1 al no usar el diccionario para
consultar palabras desconocidas y el 90 % se ubican en el mnivel

2 al usarlo sé6lo como un fin.

En la evaluacion final, el 100 % de los alumnos
entrevistados corresponden al nivel 3 al usar el diccionario como
un medio para investigar el significado de palabras desconocidas
para regresar al texto posteriormente. Esto nosg indica 1la

importancia que reviste la ensefianza de esta habilidad.
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TABLA 6. Uso del diccionario. Estrategia de consulta en las

palabras desconocidas.

GRUPO CONTROL.

Evaluacién inicial Evaluacidén final

SUJETOS 1l 2 3 1 2 3

[
[
[

NN N N NN NN

V| io|([N[lalu|lw|lw|wn
- RlR|kR|[R|[R

=
o
=
=

Descripcién de resultados

En la evaluacién inicial, E1 80 % de los alumnos
entrevistados dicen no utilizar el dicciomario (nivel 1) y el 20%

lo usan s6lo como un fin (nivel 2).

En la evaluacion final, el 20% se ubican en el nivel 1 vy
el 80%5 en el mnivel 2, wusan el diccionario para investigar
palabras desconocidas pero no van mas alla de la memorizacidon de

significados. No regresan al texto.
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Analisis de resultados

Los resultados de la evaluacién inicial que se tomé como
punto de partida para el disefio de la estrategia metodoldégica de
esta propuesta, muestran gque tanto en comprensién como en
estrategias de lectura, el grupo experimental obtuvo niveles mas

bajos que el grupo control (ver tablas 1,2,3 y 4).

En la evaluacién final que s8e realizé después de 1la
aplicacién de 1la estrategia metodologica (en el grupo
experimental), se observan cambios en los niveles tanto de

comprensién como en la estrategia de lectura en los dos grupos.

Los cambios favorecen al grupo en el que la estrategia fue
aplicada en el transcurso del afio escolar, registrando avances
significativos respecto al grupo control. En este sentido,
en la evaluacidn final el grupo experimental obtuvo niveles mas

altos en ambos aspectos.

Se aclara, que ain cuando en el grupo experimental hubo
mejora en la comprensidn, ningin sujeto alcanzé el nivel mas alto
(ver tabla 1). Esto es un indicador de que en la ensefianza de la
comprension intervienen una multiplicidad de factores que no se

agotan con la aplicacién de la estrategia metodoldgica propuesta.

En el grupo control, los cambios registrados en cuanto a

comprension no son significativos (ver tabla 2), a pesar de que
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en la evaluacidn inicial los sujetos de seguimiento de este grupo

presentaron niveles superiores a los del experimental.

Por lo que respecta a las estrategias de lectura, el grupo
experimental muestra un cambio cualitativo ya que el 100% de los
alumnos avanzaron al nivel mas alto (ver tabla 3). A partir de
los resultados de las dos evaluaciones se puede ver que 1la
aplicacion de la propuesta permite una mejora cualitativa en la

toma de conciencia de las estrategias de lectura de los alumnos.

En el grupo control, los resultados muestran (ver tabla 4),
que los alumnos de este grupo no avanzaron en el uso de
estrategias de lectura. Esto es un indicador de que la ensefianza
explicita de las estrategias de lectura que en este trabajo se

proponen, resultan adecuadas.

Con respecto a la habilidad de uso del dicciomario, 1los
sujetos del grupo experimental (ver tabla 5) obtuvieron el nivel
mas alto una vez concluida la aplicacion de 1la estrategia
metodolégica. En relacidon con la evaluacion de esta habilidad en
el grupo control (ver tabla 6), los sujetos de seguimiento regis-
tran avance ain que éste no es muy significativo. Lo anterior
confirma la necesidad de que el maestro ensefie via demostracién
estrategias adecuadas en el uso de este libro de consulta para

mejorar la comprensidn lectora de sus alummos.
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En los resultados obtenidos en las dos evaluaciones
encontramos que el avance del nivel de comprensidén y el de uso de
estrategias de lectura no se corresponden. Hay wuna disparidad
en el avance de mniveles en los dos aspectos en el grupo
experimental. Los resultados en comprensidon indican que es
necesario aplicar una serie de estrategias de ensefianza, ademas

de las contenidas en esta estrategia metodolégica para mejorarla.

Se reconoce que las estrategias que el lector pone en
practica de manera consciente durante la tarea de la lectura,
favorecen el proceso de la comprensidén y estan relacionadas con
€l, pero no son el UGnico elemento que define el complejo proceso

que involucra la comprension de la lectura.

Se considera que aunque la estrategia metodolégica propuesta
no resuelve todo lo relacionado con la comprension de 1la
lectura, su aplicacion permite la toma de conciencia de
estrategias y la mejora en los productos de la comprension del

sujeto lector.



CONCLUSIONES

Dentro del contexto escolar, la lectura es una tarea
esencial en la apropiacion de conocimientos nuevos. En este
sentido, resulta un imperativo conocer el proceso de comprensidn
del sujeto cuando se trata de disefiar estrategias de intervencidn

pedagogica orientadas a mejorar la comprensidon lectora.

Las dificultades que los alumnos enfrentan para acceder
mediante la lectura a la comprension de los contenidos escolares,

son una constante en el contexto escolar de educacidn primaria.

En este mnivel educativo, la practica docente se ha
caracterizado por establecer un distanciamiento entre el quehacer
cotidiano y la teoria existente. Ailn cuando se han desarrollado
miltiples investigaciones en relacion con la ensefianza y el
aprendizaje de la comprension de lectura; las aplicaciones de los
resultados de éstas en el aula, son mis un deseo que wuna

realidad.

El disefio, aplicacién y evaluacion de la presente propuesta
pedagogica representa wun intento de articular los hallazgos
tedricos de algunas investigaciones realizadas, a la practica
cotidiana de los alumnos de sexto grado de educacidém primaria por
medio de la ensefianza de estrategias que mejoremn su comprensidn

lectora.

En este trabajo, se concibe a la lectura de comprensién como

un proceso a través del cual el lector construye un significado
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en su interaccidn con el texto. La comprensién no es solamente
descifrar lo escrito, para obtenerla, es preciso utilizar

interactivamente tanto niveles ascendentes como descendentes.

Se tiene claro que hay determinadas habilidades que
intervienen en el proceso de comprension de la lectura que es
necesario ensefiar. Hoy se propone la ensefianza de habilidades
metacognitivas, como son: el uso del diccionmario y el analisis de
palabras clave previamente a la lectura del texto. Mediante 1la
enseiianza de dichas habilidades se busca la toma de conciencia en
los alumnos de los conocimientos previos que poseen, con el fin
de convertir las palabras desconocidas en términos reconocibles
al momento de reaiizar la lectura, superando de esta manera, una

limitante del proceso de comprension.

Se considera necesario que el alumno tome conciencia de sus
estrategias lectoras. La metacognicion parece ser una
alternativa viable de integrar a las estrategias aqui propuestas.
Por los resultados obtenidos de la aplicacidon y evaluacién de 1lo
hoy propuesto, existe la posibilidad de llevarlo a la enseiflanza

de contenidos de otras areas de conocimiento.

En este trabajo, la ensefianza - aprendizaje se concibe como
un proceso social, en el cual la mediacidén, la interiorizacidén vy

la actividad son elementos fundamentales. Se propone una

Y PP,
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estrategia metodoldgica que retoma algunos postulados de Vygotski.
La ensefianza es entendida como wuna interaccién entre los
integrantes del grupo escolar y no como una simple transmisidn,
el aprendizaje se da a partir de la mediacién social, misma que

permite al alumno intermnalizar nuevos conocimientos.

El alumno construye en relacién con los demias y el punto de
partida de wun conocimiento nuevo lo constituye la ZDR del
alumno; por esta razon, se considera esencial reconocer dicha

zona para activar la Zona de Desarrollo Potencial.

Ensefiar demostrando, practicar el intercambio intergrupal en
las actividades y desarrollar las capacidades de extermalizar
experiencias, propicia el avanzar conjunto. El maestro funge
como un mediador de experiencias, guia a los alummnos en la
apropiacion de nuevas estrategias lectoras que favorezcan su

proceso de comprensiodn.

Tomando en cuenta la complejidad que caracteriza al proceso
de comprensién de la lectura, se concluye que la estrategia
metodolégica hoy propuesta, contribuye a superar en parte las
dificultades que enfrenta el sujeto lector de sexto grado cuando
quiere apropiarse del significado de un texto escrito. Con 1la
aplicacion de la estrategia metodolégica se logrd wuna mejora
considerable en lo que se refiere a las habilidades lectoras
metacognitivas, pero no se ha resuelto totalmente el problema de

la comprensidn.
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Se considera que con esta propuesta se establece un marco de
referencia que apoya al diseifio de otras propuestas de
intervencién pedagégica que aunados a la que hoy se presenta,
apunten a continuar lo que aqui 8e expone, contribuyendo a
mejorar la actual situacion de la ensefianza - aprendizaje de 1la
comprension lectora. En este sentido, existe la necesidad de que
se establezcan cambios cualitativos en 1la forma de enseiiar,
rompiendo la inercia de lo cotidiano al utilizar el

metaconocimiento.
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APENDICE A

REGISTROS DE OBSERVACIONES Y COMENTARIOS DE CLASES DE ENSENANZA

DE COMPRENSION DE LA LECTURA EN GRUPOS DE SEXTO GRADO

Con el fin de hacer wun reconocimiento de 1las practicas
cotidianas, en relacién con la ensefianza de la comprensidon de 1la
lectura y precisar el objeto de estudio de esta propuesta, se
realizaron observaciones del desarrollo de cuatro sesiones de
lectura de comprension en diferentes grupos de sexto grado con un
contexto similar al del grupo experimental en el que

posteriormente se aplicarid la estrategia metodolégica.

A continuacidén, se presentan los registros de dichas obser-

vaciones

Grupo 1

Texto utilizado: La mutua influencia de las lenguas.

Area: Espafiol. Libro del alummo, Espafiol Ejercicios p. 199

Maestra: Nifios, vamos a ver una leccidén, pagina 199 del
libro de Espafiol, Ejercicios.
Vamos a leer en silencio.

Alumnos: (Adoptan una actitud de seriedad y empiezan a
leer).

Maestra: (Los interrumpe diciendo)... van a llegar hasta 1la
pagina 200.

Alumnos: (Exclamacidén de asombro). Leen un rato hasta que un

nifio dice j ya acabé !



Maestra:

Alumno:

Maestra:

Alumnos:
Maestra:
Alumnos:

Maestra:

Alumno:

Maestra:

Alumno:

Maestra:

Alumno:
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Miren, van a tomar ahora su lipiz, si es de color,
mejor. Van a subrayar la palabra que no sepan su
significado. Mientras que yo voy leyendo, ustedes
van subrayando.

La maestra inicia la lectura , en voz alta,
con buena entonacién y cuando pronuncia "mutua®, un
alumno se interesa por dicha palabra.

é Qué es eso ?

Vaya subrayando. (termina la lectura y pregunta).

¢ Subrayaron las palabras...?

Siii... (contestaron en coro)

& Cual ?

Hostil.

(Explica el significado, sin investigar en el
diccionario) y pregunta ¢ cual otra ?

Aislado.

Eso es por ejemplo, cuando td tiemes un trabajo y
no se juntan contigo tus compafieros. Estas aislado.
Otra palabra es espiritual.

( Se queda pensando). Eso es mas O menos cCoOmo que
td tengas un valor espiritual a los objetos, algo -
que te regald tu mamid, lo valoras no econdmicamente
sino que espiritualmente ¢ si entiendes ? (observa
a dos mnifios platicando y 1los regafia) § pongan
atencidn !

Profe ¢ qué es mutua ? (pregunta el nifio que

interrogé al iniciar la lectura ).
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Maestra: Es la hermandad entre dos naciones o mis. (vuelve
hacia los dos nifios que contindan sus comentarios y
les dice) ...hijos, ¢ no se pueden callar ustedes ?
(interroga al grupo en general) g cual otra palabra
quieren que explique ?

Alumnos: (No responden) ... (se quedan observando)

La maestra da por terminada la lectura, e
inmediatamente los invita a resolver un cuestio-
nario.

Maestra: Ya, ahora vamos a leer en la pagina 201 las
preguntas que ahi vienen para ver si entendieron.

Un alumno: ; Ya me cansé ! j y no le entendi !

Maestra: Cada quien solito, rapidito. (Explica las
instrucciones del ejercicio)

Hay tres opciones y van a poner en el paréntesis -
lo correcto ¢ ya le entendieron ?

Una alumna: (responde) No.

Maestra: (se dirige a ella y le repite la consigna) j vas a
leer las tres opciones que hay !

- (observa un nifio que no contesta el cuestionario)

Maestra: ¢ Ya terminaste Enrique ?

Alumno: No.

Maestra: ¢ Qué esperas, apirate ?

El cuestionario se titulaba " Importacién y Exportacidn ®

Instrucciones: Lee con atencidén la primera parte del enun-

ciado y completalo escogiendo el complemento correcto y

anotando la letra en el paréntesis .
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Grupo 2
Texto: El Fascismo
Area: Ciencias Sociales. L.A. p. 112.

Maestra: Por favor pongan mucha atencién en lo que vamos a
hacer. (todos se muestran inquietos).
Necesito ver como razonan, van a sacar su libro de
Ciencias Sociales y van a leer con mucho cuidado,
el tema de el Fascismo.
Van a leerlo 3, 4 veces y yo voy a preguntar.

Alumno; & A cual pagina ?

Maestra: Nada mas la 112. Estudien porque les voy a pregun-
tar.

Alumnos: (Inician la lectura, repitiendo en voz baja lo que
ven en el escrito)

Alumno Alvaro: j Profe ya terminé !

Alumno Miguel: j Profe yo ya entendi !

Maestra: i Fijense que el nifio Miguel es muy inteligente y
comprende todo !
(observa al grupo en general, paseando entre filas)
Lean bien i si aprenden de memoria se les olvida !,
razomnen.

Alumnos: Leen y esperan instrucciones de su maestra.

Maestra: ¢ Quién me quiere decir qué captd ? (un alumno le-
vanta la mano)

Maestra: Vamos a escuchar a Gioscani. (El1 nifio repite 1lo

leido, se calla y se queda pensando).
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Maestra: A ver, mientras €l piensa, otro digame algo mis.
Otro nifio: Explica otro parrafo y comenta jya se me olvido!
Maestra: A ver vamos a escuchar a Daniel.

( E1 nifio repite algo de lo que leyé y ella le
ayuda dando pistas)

A ver ; qué mas ? ¢ qué quiere decir Fascismo ?
(Continda preguntando, varios nifios levantan la
mano porque quieren participar)

Alumnos: 1 Profe, yo !

Maestra: i A ver tid !, pero ponte de pie. (el nifio inicia su
explicacion y una nifia comenta), j; eh maestra, esta
viendo en el libro !

Maestra: j; Bueno, sientate !

A ver Miguel (nuevamente el nifio que anteriormente
ensalzd, repite lo memorizado del texto)

Nifio Alvaro: j Uh, ya esta diciendo lo que yo dije !

Maestra: A ver Rigoberto (se escuchan voces)

Alumno: (Expresa lo que puede recordar e interrumpe)
¢ qué partido formé Benito Mussolini ?

Maestra: A ver Emilio ¢ qué partido formé Benito Mussolini ?

Alumno: Formo el partido de los fascistas.

Maestra: ¢ Qué mas ?

Alumno: (No responde) (los demis nifios rien burlandose)

La maestra prolonga sus interrogaciones. Algunos
empiezan a hablar de otras cuestiones, juegan con un globo.

La maestra continiia y solo escucha al nifio al que dirige su

pregunta. Se revienta el globo. (Hace caso omiso de la falta
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de interés de los niifios)

Maestra:

Grupo 3

Texto:
Area:

Fecha:

Maestra:

Alummos:

Maestra:

Alumnos:

Maestra:

Alumno:

Maestra:

Alumnos:

¢ Quién mas quiere participar ? (nadie levanta su
mano y da por terminada la sesidmn).
Bueno, miren, van a contestar este cuestionario que

viene en el complemento didiactico.

Luis Pasteur.
Espafiol Ejercicios. Unidad 7. L.A. p. 147
29 de Abril de 1991

Van a abrir su libro de Espafiol en la pagina donde-
estid la leccidn de Luis Pasteur. §; Lean en silen-
cio !

¢ Lectura de comprensidn ?

Si, lectura de comprension

Quiero ver gque todos estém leyendo porque después
van a contestar unas preguntas sin ver en el libro.
(Leen en silencio y uno pregunta) é qué es
carbunclo ?

Mmm... ahorita vamos a verlo, sigue leyendo.

Ya, maestra, esta es la segunda leida.

Sigan leyendo. (Se levanta de su escritorio y em-

pieza a caminar entre filas).

(Adoptan actitudes de estar leyendo muy atentamen-

te)



Maestra:

Alumno:

Maestra:

Alumnas:

Maestra:

Maestra:

Maestra:

Maestra:
Alumnos:
Maestra:
Alumnos:
Maestra:

Alumnos;
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Todas las palabras que no entiendan qué significa,
la wvan a ir subrayando. (Ella busca en el diccio-
nario el significado de las palabras que los niifios
le cuestionan, va explicando que gquiere decir..
curar, incisiones, ungiento).

Maestra ¢ qué es carbunclo ? (interroga el mismo
alumno que preguntd durante la lectura del texto)
Busca en el dicciomario y lee la definicidén de car-
bunclo.

é Qué es trementina ? ¢ inmunidad ? ¢ dosis ? ¢ hi-
potesis ?

Explica cada una de las palabras que sus alumnos le
solicitan en forma ansiosa.

Bueno, ya saben todas las dudas, todas las palabras
que no conocian. ¢ Ya saben qué quiere decir ?

( Vuelven a interrogar acerca de palabras que ya
definid )

Vuelvan a leer de nuevo (algunos se inquietan y em-
piezan a platicar).

Inicia preguntas (sefialando a determinados alumnos)
¢ Quién era Pasteur ?

Un cientifico

Z Qué hacia ?

Hacia experimentos

¢ De donde era ?

De algin lugar de Francia. (Alguien ve en el libro

y lo regaifia)



Maestra:
Alumnos:
Maestra:

Alumno:

Maestra:

Maestra:

Grupo 4
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A ver ¢ qué es lo que inventd Pasteur ?

Inventd una cura.

¢ Qué experimento hicieromn ?

(Inicia la explicacidén y le pide a otro nifio que le
ayude)

(Se dirige a unas nifias que platican) Ahorita les
voy a preguntar a ustedes, a ver si es cierto que
ya saben todo.

Muy bién, ahora ya que todos comprendieron, van a
sacar su libro de Espafiol ejercicios y contestan

el cuestionario que ahi viene.

Texto utilizado: Luis Pasteur.

Area:

Maestra:

Alumnos:

Maestra:

Alumnos:

Maestra:

Espaiiol Ejercicios Unidad 7 L.A. p. 147.

Primero van a leer detenidamente la lectura Pasteur
que esta en su libro de Espaiiol.

(Obedecen sin cuestionar nada). Leen un rato.

¢ Quién me quiere decir palabras que no conocen y

que subrayaron ?.

(Empiezan a mencionar varias palabras). Virulento,

hinchazén, incisidn, carbunclo, ungiento,

trementina, basilo, hipdtesis.

(Escribe en el pizarrdn todas las palabras que los

nifnos le mencionan) .



Alumna:

Maestra:

Alumno:

Maestra:

Alumnos:

Maestra:

Maestra:

Alumnos:

Maestra:
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¢ Como se pronuncia.? bidsilo (sefialando la palabra
que la maestra anotd asi).

i Fijense donde estia el acento ! ¢ donde suena mas?
Maestra, ¢ qué no se escribe asi ? (pasa al piza -
rron y escribe vasilo).

i Ah si ! (borra y cambia basilo por vasilo). (Se
da cuenta de la incorreccién ortogriafica porque
tiene el 1libro en la mano y rectifica sin
comentarios). (A continuacidén sefiala) ; ahora vamos
a buscar el significado de cada palabra en el
diccionario !. Para poder comprender la lecciédn
necesitamos saber qué quieren decir.

A ver, primero vamos a buscar virulento. Yo voy
apuntando.

(Buscan en el diccionario). Se observa entusiasmo
en ellos por participar.

(Anota el significado en el pizarrdn de cada una de
las palabras que van investigando) .

(Les explica). Voy a leer toda completita la
leccidn, ustedes con la wvista. (inicia 1la
lectura vy va recalcando las palabras que
investigaron) .

(Realizan la lectura como se les indicé, no hay
interrupciones).

Ahora si, ya entendieron la leccién. ¢ quién puede
o quiere platicarme la leccidn ?, ¢& Qquién

comprendid la lectura ?. Piensen antes de decirme
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lo que leyeron.

Alumnos: (No hay respuesta del grupo).

Maestra: (Inicia una serie de interrogaciones). A ver,
¢ qué le hacian a las vacas ?.

Alumno: Le untaban ungiento.

Maestra: (Continda interrogando, dirigiendo preguntas a los
alumnos que empiezan a mostrarse inquietos y sin
interés). Finalmente les indica contestar el libro

en la pagina 159.

Comentarios sobre observaciones

Grupo 1.

La maestra inicia, sin establecer que el objetivo que se
pretende alcanzar es la comprensién del texto. Le da importancia
a las palabras desconocidas invitandolos a subrayar pero no
aprovecha el interés espontianeo de un alummo cuando pregunta el
significado de la palabra mutua; se observa el rol del maestro
que sabe todo y no necesita investigar em el diccionario porque
define lo que entiende de cada palabra que le cuestionan de
acuerdo a su conocimiento personal e inmediatamente les indica
resolver un cuestionario. El alumno no construye ni se le motiva
a la investigacidn, solo recibe lo ya elaborado y 1lo limitan a
responder complementando, no hay aprendizaje significativo ni se

toma en cuenta el conocimiento previo de los alumnos.
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No hay conciencia de estrategias utilizadas enseifiandolos a

depender del maestro.

Grupo 2.

La maestra establece como objetivo el " ver como razonan ".
Se observa una marcada tendencia a la repeticidén de 1la lectura,
predomina el pretender gque el alumno capaz de repetir
textualmente es el mas inteligente, el que comprende mejor,
contradiciéndose en concepciones tales como el indicarles * que
razonen, que lean bién, que no aprendan de memoria porque se

olvida =.

La participacion del nifio estad condicionada por la maestra
que designa quién continiia, haciendo caso omiso del grupo en
general que no esta interesado en lo que ahi se menciona. Sin

mas actividad les indica resolver el cuestionario del libro.

En este grupo, la maestra encajona al alummo comn las
estrategias utilizadas a ubicarse en un nivel donde no existe

elaboracién de conmocimientos por parte del lector.
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Grupo 3.

Se pone en contacto a los alumnos directamente con el texto,
no hay conciencia de las estrategias utilizadas, a pesar de que
al igual que en los grupos anteriores, tambien se le da
importancia al significado de palabras desconocidas para
comprender mejor. Los alumnos aprenden a depender de un sujeto
externo que les proporciona la informacidn, en este caso, la
maestra les transmite el significado de palabras desconocidas

investigando en el diccionario.

También se valora al preguntar proporcionando pistas,
considerando que todos comprendieron y remitiendolos a contestar

un cuestionario.

Grupo 4.

Es en este grupo donde se establece una comunicacién mas
efectiva entre los integrantes del grupo y el maestro, 1las
estrategias utilizadas tienden a ensefiar a los alumnos a usar el
diccionario para investigar palabras que desconocen, Yy gque van
encontrando al momento de leer. Se da importancia a la
pronunciacién y a la ortografia al registrar en el pizarrén la

palabra y el significado encontrado en el dicciomario.

La maestra pide a los alumnos regresen a la lectura en
silencio y ella lee en voz alta, resaltando las palabras escritas

en el pizarrdon pero sin relacionar oralmente el significado con
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el contenido, ni investigar si los nifios saben algo acerca de
eso.

Realiza un interrogatorio directo, dando pistas en sus
preguntas y considerando que ya comprendieron 1les pide gque

contesten el cuestionario que estid en su libro.



APENDICE B

ENTREVISTAS DE LAS EVALUACIONES INICIAL Y FINAL APLICADAS EN LOS

GRUPOS EXPERIMENTAL Y DE CONTROL.

EVALUACION INICIAL GRUPO EXPERIMENTAL ESC. VICENTE GUERRERO.

ENTREVISTA # 1

NOMBRE: NORMA ALICIA BELTRAN BELTRAN

EDAD: II ANOS CULIACAN, SINALOA.
SEXTO GRADO "B" FECHA: 10 DE OCTUBRE 1991
EXPERIMENTADOR NINO

Pudieras agregarle algo mas

este escrito ? Si. Dice que la saliva es
muy importante también porque
cuando escupimos y si la saca-
mos ahi se nos meten microbios.

0

é Como le haces para entender
lo que lees ? Pues... (piensa) pues...

é Como le haces para comprender

lo que esta ahi escrito ? Me fijo bien en las palabras -
que estan, las que voy leyendo,
Yy lo que no entiendo pues le -
pregunto a la maestra, o la -
busco y asi pues me voy pasando
parte en parte hasta que ya 1la
leo bien.

& Qué haces cuando estas

leyendo Yy encuentras una
palabra que no sabes lo que
significa ? La busco en el diccionario o en

el vocabulario del libro en el
que estamos estudiando.
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Ya gque encontraste el signi-

ficado ¢ qué mias haces ? Me paso a las otras, sigo le-
yendo y si encuentro otra
palabra que no la entiendo,
pues otra vez me paso al diccio
nario o al vocabulario y busco
ahi las palabras.

Y después, ¢ qué mas haces ? Ya termino de leer.
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ESC. VICENTE GUERRERO.

ENTREVISTA # 2

EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO "B"

NOMBRE : JESUS RODOLFO FLORES VELARDE

CULIACAN, SINALOA.
FECHA: 10 DE OCTUBRE 1991.

EXPERTMENTADOR

A eso que escribiste, ¢ 1le
puedes agregar algo mas que
ahora recuerdes ?

é No recuerdas que decia 1la

lectura ?

¢ Cémo le haces para comprender
lo que lees ?

En lo que leiste hace rato ¢ en
contraste alguna palabra que no
hayas entendido ?

é Qué haces cuando encuentras -
palabras desconocidas ?

Ya que encontraste las palabras
y sabes el significado ¢ qué -
mas haces ?

¢ Como la estudias ?

NINO

No s8é. No recuerdo.

( Se queda‘pensando ) Mmm... yo
creo que si.

Dice que no debemos comer dul-
ces por que no debemos comer
muchos dulces porque el azidcar-
nos pica los dientes y hay algo
negro que nos hecha a perder.

Poniendo atencidn ...escribien-
do todo lo que entendemos.

Si, no le entendi a algunas.

Buscarla en el diccionario por-
que tengo que saber lo que es.

La estudio hasta que me la -

aprendo.

La escribo varias veces en el -
cuaderno.
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ESC. VICENTE GUERRERO.

ENTREVISTA # 3

EDAD: 12 ANOS

SEXTO GRADO "B"™

NOMBRE :KARINA JAQUELINE PAYAN RIVERA

CULIACAN, SINALOA.
FECHA: 10 DE OCTUBRE 1991.

EXPERTMENTADOR

Lee ésto que escribiste
¢ Le pudieras agregar algo que-
ahora recuerdes ?

Cuando estds leyendo ¢ como -
le bhaces para entender la
lectura ?

é Qué meditas, qué piemsas ?

Cuando encuentras una palabra -
que no conoces ¢ qué haces ?

Ya que la encontraste y sabes -
el significado ¢ qué mias haces?

NINO

(lee en voz alta)

Mmm... (piensa un momento)
Aparte de lo que escribi creo
que todos 1los nifios debemos
lavarnos los dientes tres veces
al dia para que no se piquen Yy
se les haga caries.

Tengo que ir meditando y no
perderme en la lectura porque -
si me pierdo, tengo que volver-
a empezar.

Pues lo que dice ahi en la lec-
tura.

La busco en el diccionario o en
donde viene en la parte final -
del libro.

Nada, porque ya la entendi.
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EVALUACION INICIAL GRUPO EXPERIMENTAL ESC. VICENTE GUERRERO.

ENTREVISTA # 4

NOMBRE: CLAUDIA ERNESTINA
CARRASCO DELGADO

: 11 aNos

SEXTO GRADO "B"

CULIACAN, SINALOA.
FECHA:10 DE OCTUBRE DE 1991.

EXPERIMENTADOR

A este escrito que hiciste
¢ podrias agregarle algo mas
que no estuviera ahi ?

¢ Como le haces para entender
lo que lees ?

& Qué mas ?

é Qué otra cosa tendras que
hacer para poder entender eso -
que vas leyendo en la mente ?

¢ Ponerle atencidén a qué ?

é Como le haces para ponerle -
atencidn ?

Cuando estas leyendo, y encuen-
tras palabras que no entiendes,
é qué haces tad ?

& Y luego ?
¢ Donde sigues leyendo ?
é Fué dificil para ti entender

la lectura de las caries ?

¢ Por qué ?

No -
¢ Para entender las palabras ?
Pues, leo en la mente.

Nada mas.

Mmm... ponerle atencidn.

A lo que estoy leyendo.

No platico.

La busco en el diccionario.

Le digo a la maestra que ya la
encontré, y sigo leyendo.

A donde voy en la lectura.

No.

Porque le puse atencidn.
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e No encontraste algumna pala-
bra que no hayas entendido ? No.
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ESC. VICENTE GUERRERO.

ENTREVISTA # 5

EDAD: 11 ANOS
SEXTO GRADO."B"

NOMBRE: FRANCISCO JAVIER NAJAR RODRIGUEZ.

CULIACAN, SINALOA.

FECHA: 10 DE OCTUBRE DE 1991.

EXPERITMENTADOR

¢ Podrias agregar algo mas a tu
escrito que recuerdes en este
momento de la lectura ?.

¢ Como le haces para entender
la lectura ?

é Te lo imaginas ? ¢ Como le
haces para imaginarte ?

Aparte de que te imaginas ¢ qué
mas haces ?

é Qué necesitas para que te sea
mas facil ?

cuando encuentras
sabes el

é Qué haces
una palabra que no
significado ?

¢ Y qué mas haces ?
¢ Dénde la escribes ?

é Y después de que la escribes?

NINO

No. Nada mas.
Me lo imagino.

No sabria decirlo.

Pues, lo leo muy bien y entien-
do las cosas y por eso es que -
hago cosas asi. Casi no sé
hacer ésto porque en quinto
nomids nos decian que hicieramos
las lecciones y no nos ponian a
hacer de esto.

Hacerlo muchas veces.

Le pregunto a la maestra que si
que significado tiene o si no -
la busco en el dicciomnario.

La escribo.

En el cuadermno.

Nada, se la llevo a la maestra.
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ESC. VICENTE GUERRERO.

ENTREVISTA # 6

EDAD: 10 ANOS
SEXTO GRADO "B"

NOMBRE: BLANCA ESTHELA AROS MEDINA

CULIACAN, SINALOA.
FECHA: 10 DE OCTUBRE 1991.

EXPERTMENTADOR

¢ Podrias agregar algo mis a -
tu escrito de lo que leiste
bhace rato ?

¢ Como le haces ©para ir
entendiendo y saber el
significado de lo que lees ?

Lo que te imaginas ¢ de qué ?

Cuando vas leyendo ¢ cémo le -
vas haciendo para comprender ?

¢ Encontraste en la lectura -
palabras que no hayas entendi-
do ?

Una no la entendiste ¢ y qué -
hiciste ?

¢ Crees que sea importante sa-
ber lo que significa esa pala-
bra ?

é Como le haces para saber esas
palabras que no conoces el sig-
nificado ?

é Qué le preguntas ?

¢ Sera importante, comnocer to-
das las palabras que estan en-
un escrito para saber lo que -
dice ?

¢ Por qué ?

NINO

No me acuerdo nada.

Pues lo que me imagino.
Lo que leo... pues... lo leo ¥y
me acuerdo.

Pues, escribo una parte, pienso
tantito y escribo lo demas.

Si, s8i, a una no le entendi.

Pues no la escribi.

Pues yo creo que si.

En veces le pregunto a mi mama.

Pues lo que no entiendo.

si.

Porque , pues uno puede saber -
todas las cosas y eso.
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ESC. VICENTE GUERRERO.

ENTREVISTA # 7

NOMBRE: GABRIEL LOPEZ BELTRAN
EDAD: 14 ANOS

SEXTO GRADO "B"

CULIACAN, SINALOA
FECHA: 10 DE OCTUBRE DE 1991.

EXPERITMENTADOR

¢ Podrias agregar algo mas que
tid recordaras en este momento ?

¢ Como le haces para entender-
lo que lees ?

& Y qué mas ?
¢ No te encontraste alguna

palabra que no supieras lo que-
significa ?

é Qué haces cuando te encuen -
tras palabras que no sabes ?

Y después que te dice la maes-
tra ¢ qué haces ?

¢ En donde las escribes ?
¢ Y después qué haces ?
Si te encuentras palabras des-

conocidas y no tienes nadie a-
quien preguntarle ¢ qué haces?

Y ya que la encuentras en el -
diccionario ¢ qué haces ?

NINO

No puedo.
Poniendo atencién.
Grabandome en el pensamiento.

Si. Me encontré unas que no

Le pregunto a alguien que sepa.
Cosas asi, cdmo por ejemplo -
las criptégamas esas que no
entiendo, le pregunto a la pro-
fesora.

Las escribo para estudiarlas.
En el cuaderno.

Las estudio ya para cuando me
pregunten, ya saberlas.

Buscarla en el diccionario, o
en otra cosa.

Ya, ya la escribo la palabra.



142

VICENTE GUERRERO.

EVALUACION INICIAL GRUPO EXPERTMENTAL ESC.

ENTREVISTA # 8

KAREN LIZBETH DELGADO BELTRAN
CULIACAN, SINALOA.

NOMBRE:

EDAD: 12 ANOS

SEXTO GRADO "B"™ FECHA: 10 DE OCTUBRE 1991.
EXPERTMENTADOR NINO

¢ Podrias agregar algo mas de-

lo que te acuerdes en este mo-

mento ? (Niega con un movimiento de -

cabeza)

¢ Qué haces para entender 1lo
Poner mucha atencidn.

que lees ?

é¢ Qué mas, aparte de poner
atencién ? Mom... no sé.

¢ Entendiste toda la lectura -
de las caries ? Si.

& No te encontraste alguna
Pues, algunas.

palabra que no entendieras ?
é Y qué haces cuando encuentras
Buscarlas en el diccionario.

palabras que no entiendes ?

en el
La pongo en el cuaderno.

Después que la buscas
diccionario ¢ qué haces ?
Nomas.

& Qué mas haces ?
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ESC. VICENTE GUERRERO.

ENTREVISTA # 9

EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO "B"

NOMBRE: CRUZ NEREYDA IBARRA RUIZ

FECHA: 10 DE OCTUBRE 1991.
CULIACAN, SINALOA.

EXPERTMENTADOR

¢ Recuerdas algo que no esté
escrito ahi ? ¢ podrias agregar
algo mas ?

platicar cémo 1le
entender 1lo que

& Me puedes
bhaces para
lees?

& Cémo te concentras ?
& Qué mas ?

Ya que estas concentrada ¢ qué
mas tienes que hacer para
entender ?

¢ Entendiste la lectura de 1la
caries ?

¢ Encontraste alguna palabra
que no entendieras ?

é Qué haces cuando encuentras -
una palabra que no entiendes ?

Y ya que te dice la maestra
¢ qué haces ?

Cuando lees un libro o revista
y encuentras palabras que no
conoces ¢ qué haces ?

NINO

No.

Pues concentrandome.
Estando callada.

Viendo lo que estoy haciendo.
Nada mas.

Concentrarme mas para poder sa-
ber.

Le pregunto a la maestra.

Pues la digo muchas veces para
aprendermela.

Le pregunto a mi papd o a mi
mama.



& Y 8i no estas con tu papa ni
tu mama ?

¢ Y 81 no estas ni con tu papa,
ni tu mami, ni tu maestra,
& qué haces 2.

Y cuando la
dicecionario

En un dicciomario.
encuentras en el
é qué haces ?

¢ Donde la escribes ?

Y cuando ya la escribes, ¢ qué
haces ?

Cuando ya sabes bien lo que
significa esa palabra, ¢ qué
haces ?

& Qué otras palabras ?
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Le digo a la maestra.

La busco en el diccionario.

La escribo.

En lo que las apunto.

Estudiarlas, para decirselas a
la maestra.

Estudio otras palabras.

Las que no sé.
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ESC. VICENTE GUERRERO.

ENTREVISTA # 10

EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO "B"

NOMBRE: JESUS RAMON AGUILAR LOPEZ

CULIACAN, SINALOA
FECHA: 10 DE OCTUBRE 1991.

EXPERTMENTADOR

¢Podrias agregar algo mias que -
no esté escrito ahi y que ahora
recuerdes ?

é Por qué ?

Hace rato que leiste la lectu-
ra de las caries ¢ cémo le
fuiste haciendo para entender
lo que leias ?

é Cémo le haces para pasartelo-
a la mente ?

Aparte de leerlo muchas veces-
para aprendertelo ¢ qué mas
haces ?

é Siempre lo haces asi
entender lo que lees ?

para

Cuando leiste, ¢ no encontraste-
alguna palabra que no entendie-
ras ?

¢ Todas las entendiste ?
Cuando lees otra lectura y no -

entiendes una palabra, no sabes
lo que significa ¢ qué haces ?

NINO

No.

Porque no me acuerdo de eso ya.

Pasandomelo a la mente.

Leyéndolo muchas veces hasta -
que me lo aprenda y ya la pon -
go en la hoja.

Le pregunto a mi maestra.



& Y si no esta la maestra ?
¢ Y si no hay ninguna de ellas?

Y en el diccionario, ya que la
encuentras ¢ qué haces ?

Después ¢ qué mas haces ?

Que te explique ¢ para qué
le dices que te explique ?

é No temner dudas en qué ?

¢ Sera necesario que la gente -
conozca todas las palabras de -
una leccidén para entenderla ?

146

A mis hermanas, a mi mama.

Lo busco en el diccionario.

Lo escribo en un cuaderno para
diarselo a la maestra.

Le digo que me explique.

Para no tener dudas.

En la pregunta.

Si, porque es muy importante
saber las preguntas y si no sa-
ben, las tienen que consultar a
alguien.
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ESC. GUADALUPE VICTORIA.

ENTREVISTA # 1

EDAD: 11 AfOS

SEXTO GRADO "A“™

NOMBRE: ARACELY REYES VIZCARRA

FECHA: 30 DE SEPTIEMBRE 1991.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERTMENTADOR

Ahora que leiste lo que acabas-
de escribir,¢ crees qué puedes-
agregar algo diferente ?

¢ Como le haces ti para enten-
der lo que lees ?

Cuando encuentras una palabra-
que no sabes su significado,no
sabes lo que quiere decir,
é como le haces ?

¢ Encontraste alguna palabra -
que no conoces ?

Cuando ya te dice la maestra lo
que significa la palabra, ¢ qué
haces después ?

é Qué mas haces ?

No, no me acuerdo.

Vuelvo a leer, leo y leo hasta
entender y captar que es lo que
se habla y de lo que se trata,-
de que se esta hablando. Lo voy
captando en la mente para cuan-
do la maestra me pregunta.

Voy vy le pregunto a la maestra
porque dice que vale mas que le
preguntémos a ella y no copiar.
Ella me explica de que es,
pues... que significa.

No.
Lo escribo hasta entenderlo ¥y
grabarmelo en la mente.

Voy vy lo contesto en el cuader-
no o en el libro.
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ESC. GUADALUPE VICTORIA

ENTREVISTA # 2

NOMBRE: IMELDA JUDITH
ARREDONDO BELTRAN

EDAD: 13 ANOS

SEXTO GRADO "A"

FECHA: 30 DE SEPTIEMBRE 1991.

CULIACAN, SINALOA

EXPERTMENTADOR

Imelda, lee tu escrito.

Eso es lo que td escribiste de
la lectura, pero, ¢ hay algo en
la lectura que no lo hayas
puesto aqui ?.

é No tiemes imaginacidn ?

&2 No te acuerdas de algo mis
que no esté escrito aqui y lo
pudieras escribir ahora ?

No. ¢ cémo le haces para enten-
der lo que lees ?

Pones atencidn y te concentras,
y ¢ asi ya entendiste lo que
vas leyendo ?

Cuando encuentras alguna palabra

que viene en la lectura y no
entiendes su significado ¢ qué
haces ?

é Es todo lo que haces cuando
encuentras una palabra gque no
entiendes ?

¢ Donde la escribes ?

(Lee en voz alta).

Pues... no tengo imaginacion.

(Piensa un momento) pues, no.

No.

Pongo atencién. Me concentro.

Si ... pues poco pero entiendo

Pues no la pongo o vuelvo a
repasar la lectura y la vuelvo
a escribir.

Mjm...(asiente con la cabeza)

Depende en el lugar que vaya,
lo borro y después lo escribo.



Pero cuando td estas leyendo vy
encuentras una palabra que no
entiendes ¢ qué haces *?

Y cuando la buscas en el dic-
cionario o te dice tu maestra
el significado ¢ qué haces des-
pués ?

¢ En donde la escribes ?

Escribes la palabra, ¢ y qué

mias escribes ?

¢ Y ahi lo dejas ya ?

149

¢ Cuando no entiendo una pala-

bra ?...

La puedo buscar en el diccio-

nario o le pregunto a la

profesora el significado de esa
palabra.

La escribo.

Pues depende donde vaya la pa-
labra.

Si entiendo algo mis, 1lo
escribiendo.

sigo

Mjm.
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ESC. GUADALUPE VICTORIA.

ENTREVISTA # 3

EDAD: 13 ANOS

SEXTO GRADO "A"

NOMBRE: MIRNA LORENA BELTRAN MEZA

FECHA: 30 DE SEPTIEMBRE 1991.
CULIACAN, SINALOA.

EXPERTMENTADOR

Esto es lo que escribiste.Aho-
ra que lo vuelves a leer, ¢ te
acuerdas de algo mas que estu-
viera en la lectura del texto-
pero que no lo hayas escrito -
aqui ?

¢ Dos palabras ? ¢ y porqué no
te acuerdas?

¢ Entonces no me las podrias -
describir ahorita ?

Bueno...

Apenas leyendo otra vez. Y,
¢ como le haces para entender
lo que lees, para comprender
mejor ?.

& Y qué mas ?

Cuando no entiendes alguna
palabra que trae 1la lectura,
lees y no sabes lo que signifi-
ca esa palabra ¢ qué haces ?.

¢ Y después ?

& Y qué haces cuando la maestra
ya te dice lo que significa ?

NINO

(Piensa un momento, y responde)
Me acuerdo de ... dos cosas, -
dos palabras que venian después
de quimica pero no me acuerdo-
cémo se llaman.

Porque mno las lei
creo.

bien, yo

No.

(Interrumpe y contesta)
Apenas leyendo otra vez.

Pues, leyendo bien, despacio...
nada mas.

Leyendo bien y que se me pegue
algo.

Le pregunto a 1la maestra que
significa.

Ya que s8é lo que significa, le
entiendo mads bien.

Vuelvo a leer y 1le entiendo
bien.
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ESC. GUADALUPE VICTORIA.

ENTREVISTA # 4

EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO "“A"

NOMBRE: EDITH GONZALEZ ALVAREZ

FECHA: 30 DE SEPTIEMBRE 1991.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERIMENTADOR

( Indica al nifio que lea su es-
crito )

¢ Hay algo que se te haya pasa-
do escribir ?

¢ Lo podrias recordar ahora y
escribirlo ?

¢ Por qué ?

Edith, cuando td lees ¢ cémo le
haces para entender lo que esta
escrito ?.

& Como le vas haciendo para
entender un escrito que estas -
leyendo ?

Fijandote bien, ¢ en qué ?

Cuando estas leyendo y encuen-
tras en ocasiones algunas pa-
labras que no entiendes ¢ qué
haces ?

Y ya que te dice la maestra lo
que significa la palabra ¢ qué
mas haces ?

¢ Qué estias haciemndo ?

& Asi es la forma cémo vas
comprendiendo lo que lees ?

¢ Hay algo mas que haces para
entender lo que lees ?

NINO

si.

Pues... no

Porque no me concentré.

Pues...

Mmm... fijandome bien.

En las letras.

Le pregunto a la maestra.

Nada mas
haciendo.

hacer lo que estoy

Fijandome bien en las letras.

(Asiente con la cabeza)

Pues... mmm. ..
Nada mias.
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ESC. GUADALUPE VICTORIA.

ENTREVISTA # 5

NOMBRE: MARTA ELIZABETH
GARCIA ANGULO

EDAD 11 ANOS

SEXTO GRADO "A"

FECHA: 30 DE SEPTIEMBRE 1991.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERTMENTADOR

¢ Te acuerdas algo mas que no -
hayas escrito aqui y que estu -
viera en la lectura ?

¢ Habra algo mas que pudieras -
recordar ahora ?

é Como le vas haciendo para en-
tender lo que lees ?

¢ Pensando ? ¢ y, qué mas ?

é Qué mis haces cuando vas le-
yendo ?

é Qué piensas ?

A veces encuentras algunas

palabritas que no conoces, que-
no sabes el significado ¢ qué -
pasa con esas palabras ?

No las recuerdas ¢ y asi se
queda nada mids ? ¢ no haces
nada cuando encuentras una
palabra gque no entiendes ?

¢ Encuentras palabras que no
entiendes ?

¢ En qué parte del libro ?

En esta lectura ¢ encontraste-
alguna palabra que no enten -
diste ?

NINO

( No contesta )

No lo recuerdo.

Pensando.

Y recordando lo que lei.

Pienso.

En lo que estoy leyendo.

No las recuerdo.

Pues no las recuerdo de todas -
maneras.

Si encuentro. En el libro.

En las paginas que tiene.

No.
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¢Todas, todas las palabras las-

entendiste ? No, todas mno. (contradiccidn
con la respuesta que emitid
anteriormente).

¢ No te acuerdas de alguna pa-
labra que no hayas entendido ? ... (No contesta).

Pero cuando td en otra ocasidn
bhas leido otra lectura y te-
has encontrado con una palabra
que no entiendes ¢ qué haces ? La busco.

& La buscas ? ¢ donde la bus-
cas ? En la parte que estoy leyendo.

Y ya que la encuentras ¢ qué -

haces ? La pongo, la escribo, en el -
cuaderno.
é Y después ? La vamos a revisar.

¢ Qué mas ? La maestra califica.
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ESC. GUADALUPE VICTORIA.

ENTREVISTA # 6

NOMBRE: YESENIA DIARTE FELIX
EDAD: 12 ANOS

SEXTO GRADO "A"

FECHA: 30 DE SEPTIEMBRE 1991.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERTMENTADOR

Lee tu escrito.

¢ Te acuerdas de algo mas de -
lo que leiste ?

& No te acuerdas ?

Yesenia, ¢ como le haces para-
entender lo que estas leyendo?

¢ No te has encontrado en algu-
na ocasidn alguna palabra que -
no entiendas cuando vas leyen-
do ?

é& Qué haces con esas palabras ?
Cuando la maestra te dice que -
es ¢ qué mias haces ?

Cuando ya le pones lo que dice-
é qué mas haces ?

& Qué le lees a la maestra ?

¢ Después que mas haces ?

(Lee en voz alta).

( Niega moviendo la cabeza )

No L

¢ Para entenderlo ?...

Lo que voy leyendo, o sea 1lo
que se me queda en la cabeza es
lo que se me pega.

Algunas.

Le pregunto a 1la maestra -

que es.

Le pongo lo que dice.

Se lo leo a la maestra a ver si
esta bien.

La palabra que no le entiendo.

Me revisa.
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ESC. GUADALUPE VICTORIA.

ENTREVISTA # 7

EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO "A"

NOMBRE: FRANCISCO LOPEZ BELTRAN

FECHA: 30 DE SEPTIEMBRE 1991.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERTMENTADOR

¢ Hay algo mas que te acuerdes
Y que no hayas escrito de lo -
que acabas de leer hace rato ?

¢ Como le haces para entender ?

¢ Y qué mas haces cuando vas
leyendo para entender ?

Le pones mucha atencidn ¢ a -
qué ?

Y para ponerle mucha atencién a
lo que lees ¢ qué haces ?

é Y qué mas ?

Cuando encuentras wuna palabra
que no sabes el significado,
¢ qué haces ?

Y ya que te dicen que signifi-
ca, ¢ qué haces ?

¢ Y después ?

En la lectura que acabas de
leer ¢ te encontraste palabras-

que no entendieras ?

é Y qué crees que tenias
hacer con esa palabra ?

que

NINO

No.

Voy leyendo y voy captando, co-
mo que me lo voy aprendiendo
mas O menos.

Le pongo mucha atencién a lo -
que estoy leyendo.

A la lectura.
Leer con la vista.

No ponerle atencidn a nadie, -
nomas lo que estoy leyendo.

Le pregunto al profesor, o a mi
mam3d o a mi papa.

Lo apunto.

Guardo la libreta o el libro.

si

Preguntarlas.
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ESC. GUADALUPE VICTORIA.

ENTREVISTA # 8

EDAD: 11 ANOS
SEXTO GRADO "A"

NOMBRE: ALBA MARIA FELIX BELTRAN

FECHA: 30 DE SEPTIEMBRE 1991.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERIMENTADOR

algo mas que no

& Recuerdas
lo que ti

hayas escrito de
leiste ?

¢ Como le haces para entender -
lo que vas leyendo ?

¢ Y qué mas haces ?
¢ Nada mas eso ?

Alba, en ocasiones te
encuentras palabras que no
entiendes, que no sabes el sig-
nificado ¢ verdad ? que son -
nuevas o no te acuerdas. ¢ qué
haces con esas palabras ?

Ya que las buscas en el libro -
o en el diccionario ¢ qué mas -
haces ?

¢ Y después ?
Y luego ¢ qué mas haces cuando-

vya tienes apuntado lo que viene
en el libro ?

Que el calcio es una capa
que..., este... que el calcio -
es una capa que... ya no me
acuerdo mas.

Leo despacio para entender lo-
que estoy leyendo.
Nomias eso.

( Afirma con la cabeza )

Las busco en el libro o en el
diccionario.

Las escribo en mi cuaderno.

Apunto lo que viene en el
libro.

( Se queda pensando y contesta )
Lo voy a revisar con mi
nmaestra.
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ESC. GUADALUPE VICTORIA.

ENTREVISTA # 9

NOMBRE: MANUEL DE JESUS
SERRANO LIZARRAGA

EDAD: 11 ANOS
SEXTO GRADO A"

FECHA: 30 DE SEPTIEMBRE 1991.
CULIACAN, SINALOA.

EXPERIMENTADOR

¢ Hay algo mas que no esté aqui
escrito de lo que leiste *?
¢ Puedes agregar algo
recuerdes ?

que

é Como le haces para entender

lo que lees ?
& Qué rectificas ?

é Como le haces para rectifi-
car ?

¢ Y qué mas haces cuando vas-
leyendo ?

Cuando leiste hace rato, ¢ no -
encontraste alguna palabra que
no entendieras ?

Y cuando encuentras esas pala-
bras ¢ de todas maneras le en-
tiendes a la lectura ?

Si no sabes 1lo que quieren
decir porque son nuevas para ti
¢ qué haces cuando encuentras -
esas palabras ?

Ya que la maestra te dice 1lo -
que significa ¢ qué mas haces ?

Y después que ya entendiste las
palabras ¢ qué mas haces ?

NINO

si.

Si, pero casi no me acuerdo.

Voy como rectificando.

Lo que estoy haciendo, lo voy -
rectificando.

Me pongo a pensar. Me adelanto
tantito para ver lo que sigue.

Le pongo ganas para entender-
las cosas.

ijAh, si!, poquitas porque esta
facil.
Me retraso otro poquito para

volverlas a leer.

Le pregunto a la maestra.

No, pues ya. Si le entiendo, me
pongo a hacer las palabras.

Pues ya. Voy a que me revisen.
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ESC. GUADALUPE VICTORIA.

ENTREVISTA # 10

EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO "A"

NOMBRE: ADELAIDA LUQUE SICAIROS

FECHA: 30 DE SEPTIEMBRE 1991.

CULIACAN, SINALOA

EXPERIMENTADOR

é Hay algo que aqui no esté es-
crito y que te acuerdes en este
momento de lo que viene en la -
lectura ?

¢ Como le haces para entender
lo que lees ?

Cuando vas leyendo ¢ qué tiemnes
que hacer para entenderlo ?

& Qué mias haces aparte de
acordarte de lo que acabas de
estudiar ?

Adelaida, bhay ocasiones en que-
te encuentras alguna palabra

que no entiendes ¢ qué haces-
cuando encuentras esas
palabras ?

Ya que la maestra te dice g qué
mas haces ?

Con lo que 1la maestra te
explica, ¢ Yya entiendes la
lectura ?

¢ Qué haces después ?

é& Qué escribes ?

¢ Qué mas haces ?

é Y qué pasa cuando lo vuelves
a estudiar ?

NINO

No L]

Mmm...( Piensa un rato )
Hacer memoria.

Acordiandome de lo que acabo de
estudiar.

Estudiar con cuidado para poder
aprender, y fijarme bien en lo-
que dice la leccién.

Preguntarle a la profesora.

Asegin lo que dice que hagamos.

Ya entiendo.
Lo escribo.

El significado de la palabra -
para que no se me olvide.

Lo vuelvo a estudiar.

Ya comprendo.
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ESCUELA VICENTE GUERRERO

ENTREVISTA # 1

NOMBRE:
EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO "B"

NORMA ALICIA BELTRAN BELTRAN.

CULIACAN, SINALOA

FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

EXPERTMENTADOR

A este escrito que hiciste
¢ pudieras agregarle algo mas
que ahora recuerdes ?

¢ Como le haces para entender
lo que lees ?

Y cuando vas leyendo parrafo -
por parrafo ¢ en que te fijas ?

é Qué es 1lo que te fijas de
esas palabras ?

& Qué haces con esas palabras
que son desconocidas para ti ?

La buscas en el diccionario y
cuando ya la encuentras ¢ qué
haces?

¢ El significado de qué ?

2 Donde la escribes ?

No.

Primero leo a ver de lo que se-
trata y de ahi voy leyendo pa-
rrafo por parrafo.

En las palabras estan

escritas.

que

Que si encuentro alguna palabra
desconocida la tengo que buscar
en el dicciomario.

La busco en el diccionario es--
cribo la palabra con el signifi
cado, la relaciono con la lectu
ra y vuelvo a la lectura otra -
vez.

Escribo las palabras con el sig
nificado.

El significado que estaba en
el dicciomnario.

En el cuaderno.



¢ Y qué mas haces ?

¢ Como le haces para relacio -
narla con la lectura ?

De lo que se trate ¢ qué ?

¢ Y qué mas haces cuando ya

relacionas ?
& Vuelves a leer qué ?

Y después ¢ qué mas ?

& Como haces el resumen ?

160

La relaciono con la lectura.

Vuelvo a leer ese rengléon y
depende de lo que se trate.

El significado de 1la palabra
desconocida.

Vuelvo a leer.
La lecciédn.

Ya puedo hacer un resumen de la
lectura

Con mis propias palabras.
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ESCUELA VICENTE GUERRERO

ENTREVISTA # 2

NOMBRE :

EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO " B ™

JESUS RODOLFO FLORES VELARDE.

CULIACAN, SINALOA.
FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

EXPERIMENTADOR

é Cémo le haces para entender
lo que vas leyendo ?

é¢ Y qué mas haces ?

Si encuentras una palabra des-
conocida la buscas en el diccio
nario ¢ qué mas haces *?

é Como le haces para relacionar
el significado de esas palabras
con la lectura ?

Entonces juntas el significado
con lo que dice 1la lectura
é como le haces para unir eso ?

Después que vuelves a leer-

é qué mas haces ?

¢ Cémo haces el resumen ?

NINO

Leo toda la leccidn parrafo por
parrafo y me fijo bien.

Si encuentro una palabra desco-
nocida la busco en el dicciona-
rio.

Ya que la busco en el
diccionario, 1la escribo b4
después de escribirla la
relaciono con otras palabras y-
el sigmificado.

La junto, por ejemplo, si leche
8i no se lo que significa, la -
busco en el diccionario y el -
significado la leche es, la es-
cribo, y la junto con lo que-
dice en la lectura.

Vuelvo a la lectura.

Un resumen.

La palabra que desconoci, la -
escribo pero ya entemndiendola, -
hago el resumen con mis
palabras.
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ESCUELA VICENTE GUERRERO

ENTREVISTA # 3

NOMBRE :
EDAD: 12 ANOS

SEXTO GRADO " B *

KARLA JAQUELINE PAYAN RIVERA.

CULIACAN, SINALOA.

FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

EXPERTMENTADOR
A lo que td escribiste ¢ pudie-
ras agregarle algo mas que aho-
ra recuerdes ?

é Como le haces tu para enten-
der lo que lees ?

é Qué mas haces ?
é Qué mis haces con esa pala-
bra ?

& Y luego ?

w

¢ Qué escribes en el cuadermo

Ya que escribes eso ¢ qué mas
haces ?

P 4 como le haces para
relacionarla con la lectura ?

& Qué vuelves a leer ?

Después que terminaste de leer
toda la lectura y haces eso -
con las palabras desconocidas-
é qué mas haces ?

¢ Cémo haces el resumen ?

NINO

No.

Leo detenidamente.

Si encuentro una palabra -
desconocida, la subrayo.

La busco en el diccionario.
La escribo en el cuadermno.

El significado de la palabra.

La relaciono con la lectura.

Lo vuelvo a leer.

La lectura y lo relaciono con-
el significado de 1la palabra -
desconocida y asi 1lo entiendo.

Ya que le entendi, me paso al -
otro parrafo. Lo leo todo y voy
leyendo rengldon por renglém y -
subrayo la palabra desconocida.

Procuro hacer un resumen.

Pues de lo que ya entendi, es-
cribo un resumen con mis pro-
pias palabras.
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ESCUELA VICENTE GUERRERO

ENTREVISTA # 4

NOMBRE :
EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO " B "

CLAUDIA ERNESTINA CARRASCO DELGADO

CULIACAN, SINALOA.
FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

EXPERIMENTADOR

A lo que ti escribiste ¢ pudie

ras agregarle algo mas que
ahora recuerdes ?
& Como 1le haces ta para

entender lo que lees ?

& Qué mas haces ?

é Qué haces con esas palabras -
que no conoces y gque sub -

rayaste ?

& Qué mas haces ?

& Qué escribes ?

é Y después ?

é Como le haces para relacio -
nar ese significado con la
lectura ?

& Y luego ?
é& Qué vuelves a leer ?

é Y después ?

NINO

No.

Primero leo.

Si encuentro una palabra desco-
nocida, la subrayo.

La busco en el dicciomnario.

Cuando ya la encuentro 1la es-
cribo en mi cuaderno.

El significado de la palabra.

Me paso a la leccidn, me fijo -
si lo que encontré de la pa-
labra desconocida viene en la -
leccién lo relaciono con 1la
lectura.

Viendo si se trata de la leche
y de cosas que hablan en 1la
lectura.

Hago oraciones con el significa
do que encontré.

La vuelvo a leer.
La lectura.

Mmm... me fijo si no hay otras
palabras desconocidas.
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é Qué mas haces ? La vuelvo a leer toda la lec-
tura.

é Qué mas haces ? Un resumen.

& Como haces el resumen ? Con el significado que encontré

de las palabras desconocidas -
trato de hacer un resumen.
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ESCUELA VICENTE GUERRERO

ENTREVISTA # 5

NOMBRE :
EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO " B *

FRANCISCO JAVIER NAJAR RODRIGUEZ

CULIACAN, SINALOA.
FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

EXPERTMENTADOR

A lo que tid escribiste g pudie
ras agregarle algo mas que
ahora recuerdes ?

é Como le haces para ir enten-
diendo lo que lees ?

é Qué mas haces con esas pala-
bras que no conoces ?

Cuando ya la encuentras en el

diccionario ¢ qué haces ?

Ya que te devuelves a la
leccién ¢ qué haces ?

é Qué mas haces td para enten-
der lo que lees ?

NINO

No.

Leo parrafo por parrafo 1la pa-
labra desconocida, la subrayo.

Las busco en el dicciomario, y
me regreso a la leccién y 1la
explico con mis palabras.

Me devuelvo a la leccidn.

La escribo en el cuadermo Yy
después la digo con mis propias
palabras.
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ESCUELA VICENTE GUERRERO

ENTREVISTA # 6

NOMBRE: BLANCA ESTELA
EDAD: 10 ANOS

SEXTO GRADO " B "

AROS MEDINA.

CULIACAN, SINALOA.

FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

EXPERIMENTADOR

A esto que acabas de leer ¢ pu
dieras agregarle algo mias que -
ahora recuerdes ?

é Como le haces para ir enten-
diendo lo que lees ?

Y cuando encuentras esas pala-
bras desconocidas y la subrayas
¢ qué mas haces después ?

Ya que la encuentras en el
diccionario ¢ qué mas haces ?

Haces enunciados ¢ cémo haces-
los enunciados ?

Y ya que haces enunciados ¢ qué
mas haces ?

¢ Coémo haces el resumen ?
De lo mas importante de la lec-
cioén ¢ qué ?

¢ Haces el resumen a como esté-
la leccién ?

é Como lo haces ?

NINO

No.

Leo toda la leccidn para ver de
que se trata, y voy leyendo
parrafo por parrafo y subrayo -
la palabra desconocida.

La busco en el dicciomario.

Mmm... veo el significado a ver
8i se trata de la lectura y ya-
que miro en la lectura y veo
que si estém hago.. enunciados.

Trato de hacerlas con lo de la
leccidn a cosas que yo sé&, que
he oido.

Hago un resumen.

De 1lo mas importante de 1la

lectura.

A como esté la lecciodn.

No.

Con mis propias palabras.
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ESCUELA VICENTE GUERRERO

ENTREVISTA # 7

NOMBRE :
EDAD: 14 ANOS

SEXTO GRADO " B ™"

GABRIEL LOPEZ BELTRAN.

CULIACAN, SINALOA.

FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

EXPERTMENTADOR

A esto que acabas de leer
é pudieras agregarle algo mas -
que ahora recuerdes ?

é Como le haces para entender -
lo que lees ?

Ya que lees parrafo por parrafo
é qué mas haces ?

Ya que la encuentras en el
diccionario ¢ qué haces *?

Ya que escribes en tu cuadermo
¢& qué mas haces ?

Después de eso ¢ qué haces ?

é Y qué mas ?

NINO

No.
Leer parrafo por parrafo.

La palabra que encuentre desco-
nocida la subrayo y la busco en
el diccionario.

Ya que la encontré en el
diccionario la escribo en el -
cuaderno junto con el signifi-
cado de lo que queria decir.

Pues ya que uni las palabras -
pues ya las puedo explicar con-
mis propias palabras.

Vuelvo a la lectura.

Explico con mis propias pala-
bras.
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ESCUELA VICENTE GUERRERO

ENTREVISTA # 8

EDAD: 12 ANOS

SEXTO GRADO " B *

KAREN LIZBETH DELGADO BELTRAN.

CULIACAN, SINALOA.

FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

EXPERTMENTADOR

A lo que escribiste ahorita -
¢ pudieras agregarle algo mas -
que ahora recuerdes ?

¢ Como le haces td para enten-
der lo que lees ?

Lees parrafo por parrafo ¢ y -
qué mas ?
é Qué mas haces cuando

encontraste esas palabras y que
la subrayas ?

Ya que la buscas en el diccio-
nario ¢ qué mas haces ?

& Donde la escribes ?

& Qué mias haces ?

Y cuando estids leyendo otra vez
la leccién ¢ qué mas haces ?

& Cdmo le haces jun-

tarlas ?

para

NINO

No.

Leo, leo la leccién parrafo por
parrafo.

Y, Y 8i encuentro una palabra
desconocida, la subrayo.

La busco en el diccionario.

La escribo.

En el cuaderno donde pongo las
palabras desconocidas.

Leo otra vez la leccidn.

Pues si, s8i veo gque esa palabra
le queda a lo de la lectura, la
junto.

Pues a ver si le queda el sig-
nificado de la palabra que es-
tamos leyendo.
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Hago... hago un resumen de lo-
que encontré en el diccionario
y con la lectura. Pero el re-
sumen lo hago con mis propias-
palabras y yo le entiendo.
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ESCUELA VICENTE GUERRERO

ENTREVISTA # 9

NOMBRE :

EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO " B *

CRUZ NEREYDA IBARRA RUIZ

CULIACAN, SINALOA.

FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

EXPERIMENTADOR

A esto que acabas de escribir
¢ pudieras agregarle algo mas
que ahora recuerdes ?

& Cémo 1le haces ta
entender lo que lees ?

para

é Qué haces td con esas pala-
bras desconocidas que encuen-
tras ?

é Qué pones en el cuaderno ?

é¢ Y qué mas haces ya que 1lo
escribes en el cuadermo ?

é Cémo la vas aumentando en 1la
lectura ?

NINO

No.

Primero leo toda la leccién vy
luego voy leyendo parrafo por-
parrafo y me voy fijando bien.
Si encuentro una palabra gue -
yo no conozca, la subrayo.

La busco en el diccionario, ya-
que la busco en el diccionario
veo 8i se refiere a lo que se
refiere la palabra y s8i se
refiere, pues lo pongo en el
cuaderno.

El significado de la palabra y-
la palabra.

Vuelvo a la lectura y 1la leo
poniendo con lo que se refiere
la palabra desconocida 1la voy
aumentando alli en toda la
lectura para poder entender Yy
yvya explicarlo bien.

Pues voy leyendo y si pongo la-
palabra que se refiere ya a la-
de la palabra.



Ya que bhaces
haces después

eso ¢ qué mas
?

& No igual a qué ?

é Qué mo sea
cidén ?

igual a la lec-
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Hago... ( guarda silencio y se
queda pensando ) pongo en el
cuaderno lo que entendi, todo
lo que yo entendi.

Pongo todo lo que entendi, pero
no igual ( aclara )todo lo que
yo entendi.

A la leccidn.

Con mis propias palabras.
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ESCUELA VICENTE GUERRERO

ENTREVISTA # 10

NOMBRE :
EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO " B "

JESUS RAMON AGUILAR LOPEZ.

CULIACAN, SINALOA.

FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

EXPERIMENTADOR

A esto que tid escribiste ¢ le -
podrias agregar algo mas que
ahora recuerdes ?

é Como le haces tid para enten-
der lo que lees de un texto ?

¢ Qué haces td con esas pala-
bras que son desconocidas para-
ti ?

La buscas en el dicciomario
¢ qué mas haces después ?

La escribes ¢ dénde ?

Y haces un enunciado... ¢ cdmo
haces un enunciado ?

¢ Cual respuesta ?

¢ Y qué mas haces ?

¢ Como le haces para relacio-
narla con la lectura.

Y después ¢ qué mas haces ?

NINO

No L]

Leo toda la leccién parrafo -
por parrafo y subrayo la pala
bra desconocida.

La busco en el diccionario.

La escribo, hago un enunciado y
la relaciono con la lectura.
En el cuaderno.

De lo que se refiere la... la -
respuesta.

De la palabra desconocida, el
significado.

La relaciono con la lectura.
Como se llame la lectura, si se
refiere con la lectura y si mno-

busco otro sigmnificado.

Leo toda la lectura y entonces-
ya puedo hacer un resumen.
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ESCUELA GUADALUPE VICTORIA

ENTREVISTA # 1

NOMBRE :
EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO "A"

ARACELY REYES VIZCARRA.

FECHA: 27 DE MAYO DE 1992.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERTMENTADOR

A ésto que escribiste ¢ pu-
dieras agregarle algo mias que -
ahora recuerdes y que no hayas-
escrito ?

¢ Cémo le haces para entender -
lo que td vas leyendo ?

Lo lees suficientemente.
é qué es suficientemente ?

Y ya que vas leyendo y encuen-
tras alguna palabra que no co-
noces ¢ qué haces Aracely ?

Y ya que le preguntas a 1la
maestra ¢ qué mas haces ?
¢ Débmde 1lo contestas *?
Y vya que contestas ¢ qué mas

haces para comprender 1lo que
estas leyendo ?

No.

Leyendo en mi mente y luego -
trato de concentrarme en lo que
estoy leyendo Y lo leo
suficientemente hasta que Yo
crea que ya comprendi.

Mucho, pues, hasta entenderle,
demasiado.

Voy ¥y le pregunto a la maestra,
s8i no le entiendo voy y le pre-
gunto otra vez hasta entenderle

Lo contesto hasta
estia correctamente.

saber que

Ya sea el 1libro, cuaderno o

complemento.

Lo leo, lo vuelvo a leer, y lue
go, deste, luego lo hago en mi
pensamiento para ver si ya lo
comprendi, s8i no lo comprendo
todavia, lo vuelvo a leer hasta
entenderlo y comprenderlo.



é Vuelves a leer la lectura?

Y las palabras que no conocias
cuando ya te las explica la -
maestra y vuelves a leer nueva-
mente el texto con eso enten-
diste o ¢ qué mas haces ?

174

A veces no le entiendo y 1la -
vuelvo a leer, y si no entiendo
las demas palabras, se las pre-
gunto a la maestra y, si ella -
las entiende me 1las explica
bien .
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ESCUELA GUADALUPE VICTORIA

ENTREVISTA # 2

NOMBRE: IMELDA
EDAD: 13 ANOS

SEXTO GRADO " A *

JUDITH ARREDONDO BELTRAN.

FECHA: 27 DE MAYO DE 1992.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERTMENTADOR

A ésto que leiste ¢ pudieras -
agregarle algo mas que ahora -
recuerdes y que no hayas escri-
to ?

é Como le haces tid para enten -
der lo que lees ?

¢ Y qué mas haces ?

Si al estar leyendo te encuen-
tras alguna palabra que td no -
entiendes ¢ qué haces ?

Y ya que le preguntas a la -
maestra o buscas en el diccio-
nario ¢ qué haces ?

¢ Qué mas haces td al ir leyen-
do para comprender lo que esta-
escrito ?

NINO

No L]

Pues... me concentro, lo leo -
muchas veces.

Pues ya, lo pienso y 1le en-
tiendo.

Le pregunto a la maestra o si -
no, la busco en el diccionmario.

Pues ya, le sigo leyendo.

Pues me voy concentrando y pon-
go atencidén nada mids a lo que
estoy leyendo. si no, no le
entiendo.
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ENTREVISTA # 3
MIRNA LORENA BELTRAN MEZA.
EDAD: 13 ANOS FECHA: 27 DE MAYO DE 1992.
SEXTO GRADO " A " CULIACAN, SINALOA.
EXPERIMENTADOR NINO
] le

A esto que leiste, &
pudieras agregar algo mis que
ahora recuerdes ?

No.

é Como le bhaces para ir
Lo voy leyendo despacio, lo voy
grabando en mi mente.

entendiendo lo que lees ?

Veo lo que es mas importante y

Como le haces para grabartelo
me lo grabo.

[ A
en la mente ?
& Qué haces cuando estas
leyendo Y encuentras una
palabra desconocida ? Busco en el diccionmario, 1le
pregunto a la maestra o
investigo.

¢ Qqué mas
Ya que le entiendo a la palabra

Ya que haces eso ¢
haces ?
vya leo otras cosas.
Y después ¢ qué haces ? Le entiendo mejor a todas las
palabras.
Nada mas.

é& Y qué mas ?
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ESCUELA GUADALUPE VICTORIA

ENTREVISTA # 4

NOMBRE :
EDAD: 11 ANOS
SEXTO GRADO " A ™

EDITH GONZALEZ ALVAREZ.

FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERTMENTADOR

A ésto que escribiste
dieras agregarle algo mas
ahora recuerdes ?

é pu-
que

éNo recuerdas algo mas ahorita?

& Como 1le haces ta para
comprender lo que vas leyendo ?

Cuando estds leyendo y te vas -
deteniendo en los puntos y las-
comas y te encuentras una pala-
bra desconocida ¢ qué haces ?

¢ La buscas en el diccionario ?

En 1la lectura que leiste
ahorita te encontraste alguna -
palabra desconocida ?

NINO

No.

(Niega con la cabeza)

Pues me pongo, me pongo, NO...
( se queda pensando ). Para
comprender, me detengo en 1los
puntos y las comas como nos
dice la maestra.

Este mmm ( se rie ), pues no se
pongo de mi parte para hacerlo-
mejor.

Pues buscarla en el diccio-
nario.

si.

(Afirma y responde). La que le
pregunté.
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(Durante la lectura del texto,
cuestiond el significado de una
palabra que le era desconocida,
sin usar el diccionario).

& Cual ? Careceran.
¢ Después que preguntas el Este, le doy una leida mias o -
significado ¢ qué haces ? menos lo que yo entiendo que -

era esa palabra.
Entonces me pongo a hacer 1lo
que estaba haciendo.

é Qué estabas haciendo ? El resumen de lo que estaba ha-
ciendo.
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ESCUELA GUADALUPE VICTORIA

ENTREVISTA # 5

NOMBRE :

EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO " A ™

MARTA ELIZABETH GARCIA ANGULO.

FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERIMENTADOR

Puedes

é leer lo que escri-
biste ?

A ésto que escribiste ahorita -
é pudieras agregarle algo mas -
que recuerdes de lo que leiste-
en el texto de la leche ?

é Como le haces para ir enten-
diendo lo que tid lees ?

¢ Cémo le haces para grabartelo
en la mente ?
Y ya que lo lees varias veces -

¢ qué mas haces ?

Cuando estas leyendo y encuen-
tras una palabra que no conoces
¢ qué haces ?

Y después ?

(A1

& Y luego ?

Qué mas haces ?

[\]

¢ Donde la escribes ?

NINO

Si. (Lee en voz alta el escrito
que elabord).

No.

Mmm... pues grabandomelo en la
mente.

Leyéndolo varias veces.

Mmm pues... después escribo lo-
que entendi de la leccién.

Le pregunto a la profesora.

Este, después lo busco en el -
diccionario.

Pues ya , ya le entendi.
Después lo escribo.

En el cuaderno.



Ya que la escribes en el
cuaderno ¢ qué mas haces Eliza-
beth ?

Cuando lees otra vez ¢ qué mas-

haces ?

& Como la escribes ?
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Pues la leo varias veces para
cuando la vea otra vez ya, ya -
sé lo que significa.

Mmm pues escribo la leccidn.

Este, pues lo que ya entendi.
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ESCUELA GUADALUPE VICTORIA

ENTREVISTA # 6

EDAD : 12 ANOS

SEXTO GRADO " A ™

YESENIA GUADALUPE DIARTE FELIX.

FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERIMENTADOR

Yesenia ¢ me haces el favor de
leer lo que escribiste ?

¢ Pudieras agregarle algo mis ?
Algo que ahora recuerdes y que
no hayas escrito.

é Como le haces para entender-
lo que lees ?

é& Como lo llevas en la mente ?
Cuando estabas leyendo, ¢ en-
contraste alguna palabra des-
conocida para ti ?

& Cémo cual ?

¢ Qué haces cuando encuentras-
alguna palabra desconocida ?

Ya que la buscas en el diccio-
nario ¢ qué mas haces ?

& Qué lees ?

¢ Y después ?

NINO

( La nifa lee en voz alta su -

escrito ).

(No contesta).

Mjm, no.

Llevandolo en la mente.

Leyéndolo con la mente.
Estando callada.

Si.

Esa, ... careceran.

La busco en el diccionario.

La leo.
Lo que quiere decir la palabra.
Pues ya que sé lo que es 1la

palabra, la explico.
Nada mas.
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ESCUELA GUADALUPE VICTORIA

ENTREVISTA # 7

SEXTO GRADO " A "

NOMBRE : JESUS FRANCISCO LOPEZ BELTRAN.
EDAD: 11 ANOS

FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERTMENTADOR

A ésto que escribiste, ¢ pudie-
ras agregarle algo mas que aho-
ra recuerdes ?

é Como le haces para ir enten-
diendo lo que lees ?

Y ¢ qué mas haces ?

¢ Como te concentras ?

¢ Cuando estas leyendo y te en-
cuentras alguna palabra desco-
nocida para ti ¢ qué haces
Francisco ?

En la lectura que leiste ahori-
ta ¢ no encontraste ninguna pa-
labra desconocida ?

¢ Las entendiste todas ?

NINO

No.

Pues, lo leo una vez y si no le
entiendo, lo leo mas hasta que-
lo entienda.

Me concentro.

En la forma de que... estar re-
cordando, pues... asi. Y no ha-
blarle a nadie y que nadie me -
interrumpa.

Le pregunto a mi profesora o
consulto al diccionario.



Si lees otra leccién vy te
encontraras alguna palabra
desconocida, dices que le

preguntas a la profesora o con-
sultas en el diccionario, ya -
que haces eso ¢ qué mas bhaces ?

¢ En donde lo contestas ?
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Ya que s8é lo que es, contesto -
lo que debo contestar o, si no
le entiendo, otra vez voy y le-
pregunto a la profesora o con-
sulto en el diccionario.

Pues depende del trabajo que -
esté haciendo.
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ESCUELA GUADALUPE VICTORIA

ENTREVISTA # 8

SEXTO GRADO " A ™"

NOMBRE : ALBA MARIA FELIX BELTRAN.
EDAD: 11 ANOS

FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERTMENTADOR

A ésto que escribiste ¢ pu-
diéras agregarle algo mis ?

é¢ No recuerdas algo mas ?

é Como le haces para entender -
lo que td lees ?

¢ En donde la escribes ?

Y ¢ qué mas haces ?

Cuando estas leyendo una
leccién y te encuentras alguna-
palabra desconocida & qué -
haces ?

é Qué mas haces cuando ya la -
escribes ?

& Cémo ?

NINO

Mmm... (se queda pensando).

No

Porque pongo mucha atencidnm y, -
deste, y yo siento que estoy -
aprendiendo voy captando. Deste
voy leyendo mis y  mas la
leccién hasta que vea que ya la
capté bien para escribirla.

En una hoja.

Escribirlo, hay veces que 1lo -
escribo como en la lectura y a-
veces que lo escribo con mis -
propias palabras.

La busco en el diccionario y -
después apunto su significado -
en el cuaderno.

Las estudio.

Leyéndolas mucho.
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En la lectura que leiste ahori-
ta ¢ te encontraste alguna
palabra desconocida 2. (Niega con la cabeza).
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ESCUELA GUADALUPE VICTORIA

ENTREVISTA # 9

NOMBRE :
EDAD: 11 ANOS

SEXTO GRADO " A ™

JESUS MANUEL SERRANO LIZARRAGA.

FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERTMENTADOR

Lee por favor ésto que escri-
biste ahorita

A ésto que leiste ¢ le pudieras
agregar algo mas de 1lo que
recuerdes ?

¢ Como le vas haciendo para ir
entendiendo mejor lo que lees ?

Y si te encuentras alguna pala-
bra desconocida para ti ¢ qué -
haces ?

Y ya que le preguntas a la pro-
fesora o buscas en el dicciona-
rio ¢ qué mas haces ?

Y después de saber el signifi-
cado ¢ qué contindas haciendo ?

é Qué mas haces tdi para com-
prender lo que estas leyendo ?

Ssi.

NINO

(E1l nifio lee en voz alta).

No me acuerdo.

Pues lo leo varias veces y me
fijo en todas las veces como -
va ésto y ya para la proxima -
vez ya lo veo mejor y 1le en-
tiendo.

Le pregunto a la profesora o -
busco en el diccionario.

Sé el significado.

Pues leyendo y ya s&€ lo que -
significa esa palabra.

é Qué mas ? ( una pausa grande)

Nada mas.
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ESCUELA GUADALUPE VICTORIA

ENTREVISTA # 10

SEXTO GRADO ™ A "

NOMBRE : ADELATIDA LUQUE SICATIROS.
EDAD : 11 aNos

FECHA: 13 DE MAYO DE 1992.

CULIACAN, SINALOA.

EXPERIMENTADOR

A ésto que escribiste ¢ le pu-
dieras agregar algo mas que -
ahora recuerdes ?

é Como le haces para ir enten-

diendo lo que td lees ?

Y cuando ya estudias ¢ qué mas-
haces ?

Y si cuando estias leyendo en-
cuentras palabras que no cono-
ces ¢ qué haces ?

Cuando ella te explica ¢ qué -
bhaces ?

é Y después ?

¢ Qué mas haces ?

¢ Haces algo mas )

NINO

No.

Pues estoy estudiando y espero
un rato para entender lo que
estudié y sigo estudiando.

Pues yo cierro el libro y trato
de recordar lo que estudié.

Le pregunto a la profesora.

Pues ya sé lo significa

esa palabra.

que

Sigo estudiando.

Mmm. . .Se queda pensando.
( no contesta )

No.



APENDICE C

Escritos construidos por los nifios que muestran el cambio en
el nivel de comprensién y la autoevaluacidon de sus estrategias de

lectura.

Los dos siguientes textos corresponden al mismo niio,
quien en la evaluacidén inicial se ubicé en el nivel mds bajo
(A) de comprensién y en la evaluacién final, posterior a 1la
aplicacién de 1la estrategia metodoldgica tuvo un avance

significativo ya que se ubico en el nivel D.

Se aclara que los escritos que se presentan se transcriben

fielmente.

(Para confrontar los niveles de comprension se pueden consultar

los textos utilizados, mismos que se encuentran en el anexo.)
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Evaluacidn inicial.

Nivel A: Ideas no contenidas en texto leido.

LAS CARIES

que siempre tenemos que tener siempre limpios los dientes, luego
que no devemos fumar puros porque en los dientes se nos asen
negros no devemos sepillar los dientes cada 3 dias y ir al

dentista cada aifio.

Evaluacion final.

Nivel D: Ideas globales e ideas detalle desarticuladas del

texto leido.

LA LECHE

8i no consume la leche ni sus deribados gque sus huesos son
deviles porgque carecen de calcio por eso devemos tomar leche que
la leche es un producto sensillo pero equilibrado que tiene 87

por ciento de agua

la leche es la mas natural del mundo la leche matermna el dnico

producto perfectamente adecuado
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Ejemplo del Nivel B: Ideas detalles desarticuladas.

La caries es una mancha que se forma devido aque no nos
labamos los dientes. Tambien la caries son unos microbios que
les gustan meterse en la comida que se nos queda en los dientes

cuando masticamos

AUTOEVALUACION

Yo antes leia muchas veces y cuando leia miraba 1la palabra
desconosida y me la brincaba y no le daba inportancia me daba
flojera buscarla en el diccionario no buscaba en el vocabulario
ni en el glosario ni tampoco le preguntaba a mi mama ni a mis

hermanos

La escribia y segun yo trataba de aprendermela pero se me borraba
de la cabesa y nunca me acordaba de nada y haora le pongo
atension al significado de la palabra la busco en el diccionario
y la registro viendo lo que estoy leyendo y si es igual buelbo a

la lectura y le entiendo mejor y la explico con mis palabras

Nota:

Las reflexiones anteriores son el resultado del
metaconocimiento que de su propio proceso de aprendizaje realiza
una alumna. Toma conciencia al comparar sus estrategias

iniciales con las finales.
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TEXTOS UTILIZADOS

FUENTE BIBLIOGRAFICA

Disney : Mi Enciclopedia

Tematica. La Vida
Cotidiana. Tomo # 7
México D.F. Edito -
rial Cumbre S. A.
1988. p. 18

Luils

Rey: Cienciag - -
estudio de la Natu-
raleza

50, Novena reimpre -
gién. México 1990 -
Compafiia Cultural -
Editora y Distribui-
dora de Textos Ame -
ricanos, S.A. Edi-
ciones Distribucio -
nes Coédice S.A.,
Madrid p. 27

Luis

SEP.

Rey: Naturaleza 50, -

Libro de Trabajo. Nu
tesa. México, D.F.-

7 Cia. Editorial-
Ultra S.A. Ene. 1987
P-P. 116, 117

L.A.: Espafiol Ejer -
ciciogs Sexto Grado,
México, D.F. 1989.
38 - 39

MOMENTOS DE LA TEXTO
ESTRATEGIA
EVALUACION INICIAL LAS CARTES
ACTIVIDAD ¥ 2 BOLIDOS DEL
ESPACIO

ACTIVIDAD # 3 EL PETROLEO
EL VIAJE A
LA LUNA

ACTIVIDAD # 4 LA ENERGIA

Disney:

Mi Enciclopedia Tema
tica. E1 Mundo Cien-
tifico. Editorial -
Cumbre, S.A. México,
D.F. 1988. Grolier -
P- 40
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ACTIVIDAD # 5 LUIS PASTEUR SEP. :Esgpafiol Ejercicios -
Sexto Grado, L.A.
México, D.F. 1989 -
P-pP- 147 - 149.

LA REV. IND. SEP.:L.A. Ciencias Socia
les Sexto Grado
L.A. México D.F. -
p- 50

CONSECUENCIAS SEP.:L.A. Cienciag Socia

DE LA REV. IND. les Sexto Grado
L.A. México D.F.
pP. 53

NUTRICION SEP.:L.A. Ciencias Natu -

rales, Sexto Grado,
México, D.F. P-P-
128 - 129

EVALUACION FINAL LA LECHE Disney: Mi Enciclopedia Te-
miatica. La Vida Coti
diana. Tomo 7 México
D.F. Editorial Cum-
bre, S.A. (Grolier)-
1988 p. 66

A continuacién se presentan los textos que no se
encuentran en los libros de texto gratuito para los alumnos de
6o. grado de educacidén primaria, y que fueron utilizados en este

trabajo propositivo.
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LAS CARIES

La boca es un maravilloso refugio para los
microbios: encuentran alli wun grato calorcillo, alimentos Yy
escondrijos donde meterse. Les gusta reunirse particularmente
en los restos de alimentos que han quedado aprisionados

después de la masticacién.

Esos microbios recubren el diente con una capa invisible, y
su accién transforma los azicares en un acido maligno que ataca
al diente desde el exterior: su primer efecto consiste en

disolver el esmalte, que es el tejido mas duro del diente.

Entonces aparece la mancha de caries y empieza a perforar el
marfil colocado bajo el esmalte. Cuando llega a la pulpa del
diente, se ha convertido en un verdadero agujero: expone el
nervio al calor y al frio, al contacto de los acidos, y surge el

dolor.

La saliva desempeiia un papel importante en la eliminacidn de

los microbios, que mata con su arma quimica: la lisozima.

Por otra parte, dos sustancias, el calcio y el £fésforo,
hacen mis s6lidos a los dientes. Cuando se sabe que el flior,
presente en el agua y el dentrifico, aumenta la absorciémn de
calcio y f£6sforo en los dientes, dan deseos de cepillarse mas

vigorosamente.

PALABRAS CLAVE: Caries, escondrijos, esmalte, lisozima,

fldor, dentrifico y absorcion.
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BOLIDOS DEL ESPACIO

Los cometas, al cruzar nuestra oérbita terrestre para dar una
vuelta rapidisima alrededor del sol, han causado infinidad de ve-
ces verdadero panico en los hombres. Cuando se hacen visibles,
se observa en estos astros la cabeza y, de manera especial, su
espectacular cauda, que en algunos cometas tiene una longitud de

millones de kilémetros.

En realidad los cometas son masas de hielo, gases congelados
y roca. Conforme se acercan al sol, la radiacién del mismo
vaporiza algunos de los gases congelados, que se transforman en
bolas luminosas, de las que se desprende el penacho de gases

incandescentes que constituye su larga cauda.

Hay cometas que recorren sus Orbitas en pocos afios,

relativamente. Otros tardan en su viaje millones de aios.

PALABRAS CLAVE: bdlidos, cometas, 6rbitas, cauda, penacho,

incandescentes, radiaciodn.
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EL PETROLEDO

El Petrdleo es uno de los recursos naturales no renovables
mis valioso de 1la tierra. Se wutiliza principalmente como
combustible y como materia prima. Se formé hace millones de
afios, acumuliandose en depdésitos o yacimientos 1llamados mantos
petroliferos. Se extrae del subsuelo mediante perforaciones que

se llaman pozos petroleros.

El Petrdleo es un liquido espeso, de color oscuro, consti-

tuido por una mezcla de sustancias sélidas, liquidas y gaseosas.

Cuando se saca de los yacimientos recibe el nombre de

Petrdleo crudo.

El Petréleo crudo se somete a procesos de destilacion Yy re-
finacién para separar las sustancias que lo componen Yy obtener
combustibles para autos, camiones, tractores, aviones y barcos.
Ademids de muchos otros productos como materiales para fabricar
plasticos y fibras sintéticas, aceites y grasas para miaquinas,

parafina para velas y veladoras.

PALABRAS CLAVE: combustible, yacimientos, mantos petro-
liferos, subsuelo, destilacidn, refinacién,

parafina.
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LA ENERGIA

En los albores de la historia, el ser humano sélo disponia
de su propia fuerza y su vida no era muy diferente a la de los

animales.

Mis tarde descubrié el fuego y 1la energia calorifica;
entonces su vida empezd a cambiar ...pero muy lentamente.
Pasaron cientos de miles de afios hasta que se utilizd el trabajo
(la energia) de los animales para arar, acarrear bultos y para el
transporte. Después se pudo moler el trigo gracias a la energia
generada por el viento o el agua... fué asi como el hombre poco a

poco aumentd sus recursos y mejoraron su forma de vida.

La explotacién del carbém a fines del siglo XVIII provocd
profundos cambios: aparecié la miquina de vapor y con ella se
inicié 1la Revolucion Industrial. A partir de entonces el
progreso fué cada vez mis acelerado. Las formas de energia que
predominan en el siglo XX son la electricidad, el Petrdleo y

el atomo.

La energia es fuente de progreso, pero en su afin por llevar
la delantera, los humanos han sido imprudentes. Si no se toman
las medidas preventivas, el planeta corre riesgo de convertirse

en un lugar inhabitable debido a la contaminacidn.

PALABRAS CLAVE: energia, albores, calorifica, recursos,

progreso, atomo e inhabitable.
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LA LECHE

Si no consumes leche ni sus derivados, tus huesos seran
débiles porque careceran de calcio. En el organismo de una
persona adulta hay alrededor de un kilo de calcio, casi en su

totalidad en los huesos.

Ficil de beber o de comer, la leche es un producto sencillo
pero equilibrado. Ademis del 87 % de agua, contiene proteina,
lipidos que producen la mantequilla, un azicar llamado lactosa,

sales minerales y vitaminas.

La leche es el alimento mis natural del mundo, ya gque la

segrega la mujer a partir del nacimiento de su hijo.

La leche materna es el inico producto perfectamente adecuado
a las exigencias del nifio; siempre con la temperatura adecuada,
beneficia al recién nacido, con los sistemas de defemnsa de su
madre, los anticuerpos que combaten las infecciones. En 1la
actualidad, estan disponibles en el mercado leches en polvo que
imitan la composicidén de la leche materna, aunque contienen menos
sodio, menos materia grasa, menos proteinas y mis glucosa que la

leche de vaca.

PALABRAS CLAVE: derivados, careceran, calcio, equilibrado,
lipidos, lactosa, segrega, anticuerpos Yy

glucosa.



