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INTRODUCCION

El campo educativo ha preocupado a todos los grupos humanos, incluyendo entre
ellos soci6logos, psicb6logos, docentes, etc. Esta preocupacién es producto de
un interés comin por parte de todas estas personas que ven que a través de -
la educacidn pueden preparar a los nifios y jOvenes para que éstos participen-
positivamente en el cambio hacia el progreso socialv/Es asf como este trabajo
corresponde a una propuesta pedagbgica cuyo prop6sito fundamental es ié de --
presentar una alternativa para la ensefianza de la historia en el 52 grado de
la educacion primaria, que esté mds vinculada con los verdaderos intereses -

del nifio, asi como a sus capacidades intelectuales de desarrollo psiquicas.

La propuesta pedagdgica surge como un apoyo a la labor del docente en todos -

los procesos de apropiacién y transmisién del conocimiento.

También tiene como finalidad estudiar aquellos problemas que se dan dentro -
del aula entre los educandos y los contenidos de aprendizaje o bien llamados-

ahora objetos de conocimiento.

Ahora bien, el estudio de estos problemas no debe centrarse Gnicamente dentro
del aula y cuestionando exclusivamente el trabajo del maestro, sino que &l de
be de tomar en cuenta el contexto social y el institucional, dos aspectos que
facilitan o limitan el proceso ensefianza-aprendizaje de los ninos., .Bdsicamen-
te, la propuesta pedagdgica comprende tres apartados importantes que se en--

marcan de la siguiente manera:

t. Definicién de un objeto de estudio. En este apartado el docente selecciona



una situacién problemdtica, tomando como base su experiencia, conocimientos y

preocupaciones académicas.

También se hace un andlisis de la realidad educativa en general, asi como de-
su quehacer docente en particular; al mismo tiempo se consideran aquellos as-
pectos que requieren atencib6n y andlisis para la comprensién y soluci6n del

objeto de estudio.

Justificaci6n, objetivos e interés por estudiar el problema. Aquf se subrayan
los argumentos que justifican la importancia del estudio del problema selec--
cionado con relacidn a la prdctica docente, a la instituci6n escolar, a los -
procesos de desarrollo de los nifios. Todo ello debe traducirse en objetivos -
que precisen el efecto en el trabajo del maestro en la ensefianza-aprendizaje-

de los conocimientos escolares.

2. Referencias rebricas y contextuales que explican el problema. (Marco Tebri
co). En este segundo apartado se sintetizan todas las referencias tefricas -
que fundamentan a la accibn educativa. Tomando en cuenta las condiciones del
contexto institucional y social en que se desarrolla el proceso ensefianza- -

aprendizaje y particularmente en problema seleccionado.

3. Estrategia metodol6gica-didactica. En el Gltimo apartado se sefialan los pro
cedimientos que hacen posible la operacionalizacion de las conceptualizaciones
de la propuesta,.su elaboracién va encauzado a orientar el trabajo cotidiano

del aula en la ensefianza y aprendizaje de los objetos de estudio. Para su-

configuracién deben tomarse en cuenta los'recursos con que se cuenta las-



actividades, las formas de relacién e intervencidén del docente y del grupo- -

alumno para desarrollar los procesos de apropiacibn del conocimiento.

Mediante la elaboracidn de la propuesta pedagbgica como alternativa al traba-
jo del docente se quiere como resultado de la misma formar alumnos con una -
conciencia critica y reflexiva capaces de entender mejor su entorno social pa
ra asi comprender su pasado y poder contribuir en la formacibén del futuro, -
participando mds activamente en el cambio y progreso de la sociedad a la que

estd ligado estrechamente . a través de la historia.

También es necesario strayar que debemos dejar atréds la ensefanza tradicio--
nal de la higtbfia;cteggjﬁBudicho de una forma radical, sino que en forma pau
latina para ir despertando en el alumno su inclinacién a la construccién de -
su propio aprendizaje, para que con el tiempo, tanto alumnos como maestros -
practiquen un aprendizaje constructivista. Con ello el educando también deja-
ra atras el mundo de la pseudo concrecién de las cosas para pasar al concepto

0 esencia de las mismas y poner en préctica todos los aprendizajes elaborados

por él mismo en las actividades cotidianas que realiza.



CAPITULDO I

DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO



1.1. Seleccidn de una situacidén problematica

La educacibén que transmite la escuela estd fundamentada en el artfculo 32 -
Constitucional y tiene como propdsito desarrollar arménicamente todas las fa-
cultades del individuo que le permitan un desarrollo en forma integral. Pero
este desarrollo sbélo puede darse y lograrse por parte del alumno, si el maes-
tro posee suficiente preparacién y ademds si se encuentra actualizado en cuan
to a métodos, técnicas y estrategias didacticas que le permitan al alumno ir
construyendo su propio aprendizaje. Con ello el alumno tendrd una comprension
y reflexién mis exacta del mundo y los problemas que vive en la actualidad.
Pero no s6lo basta conocer esos problemas ni tener una mejor visibn sobre el
mundo que lo rodea, sino que es necesario que tenga una participacién mas de-
cidida en el anédlisis y solucidn de los mismos. Esto lo va a lograr si el -
maestro es capaz de transmitirle ademds de conocimientos, una chispa de espi-
ritu critico y reflexivo lo que le permitird al individuo poner en practica -
los conocimientos que recibe en el aula y al mismo tiempo tener una mayor con
ciencia social para que se convierta en agente de su propio desenvolvimiento-

y transforme la sociedad en que vive.

Es necesario sefialar que no basta con que el docente cuente con una amplia -
preparacién para que los alumnos aicancen esa. reflexién y comprensién quée se
desea que logren, sino que también es indispensable hacer notar que se deben-
de tomar en cuenta otros factores como los sociales, culturales e institucio-
nales para as{ poder tener una mayor visidn de todos aquellos elementos que
estan incidiendo en la problemdtica y con ello poder actuar mejor en su reso-

lucion.



Por otro lado es justo mencionar que a partir de la modernizacidn educativa-
el educador se preocupa ahora por presentarle al alumno situaciones de apren-
dizaje, para que sea &1 mismo quien en forma paulatina vaya elaborando su pro
pio aprendizaje y no continuar con el ritual de transmitirle al sujeto conoci
mientos donde éste era considerado como un recipiente vacio que captaba sin

ningln razonamiento todo aquello que el maestro le transmitia.

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje que se da en las escuelas primaria,-
existe un conjunto de problemas comunes pero al mismo tiempo diferentes, en
cuanto a los factores que inciden en ellos. Tales problemas no sélo se presen
tan en una sola asignatura, sino que por lo general persisten en todas las -
que comprende el programa, tal es el caso de la televisién privada, la cual -
es uno de los principales obstéculos a los que se enfrenta la educacidn, pues
to que los programas que son transmitidos por esta empresa en nada fortalecen
los contenidos que reciben los alumnos durante su estancia en la escuela. De
tal manera que puede asegurarse que existe una desconexion entre lo que for--
malmente se ensefia en las aulas y lo que capta el educando a través de la pan
talla chica. Por esta razén se afirma que laltelevisiOn transmite una visibn
totalmente diferente a la vida cotidiana que vive el nifio en la escuela.

Es asf como todo lo positivo que el educador lleva a cabo para que sus alum--
nos conozcan mejor su sociedad a la que pertenecen y a la naturaleza en que

viven se ve opacada fécilmente por los programas de diversién y que general-

mente reflejan un mensaje oculto que favorece a la clase dominante.

Por lo anterior puede decirse que tales programas llevan a los alumnos e indi
viduos en general a hacerlos acriticos y que reaccionen por reflejos condicio

nados. Asimismo, es entendible que la influencia negativa de esta empresa obe



dece a intereses politicos y mercantiles de sus patrocinadores que son los -
grandes industriales. Sin embargo es justo reconocerle a la televisibn el he-
cho de que resalta y difunde sistematicamente los valores nacionales del pue-
blo mexicano. La ideologia personal del maestro interpreta de manera diferen-
cial todo aquello que lo circunda, de tal manera que estos valores se refie--
ren a la mexicanidad, es decir, se habla de sus rafces, sus orfgenes como pue
blo y como nacidén, de sus tradiciones, sus costumbres, etc. Asimismo se habla
de la soberania de nuestro territorio y de los simbolos patrios (Bandera, Es-

cudo e Himno Nacional).

Al analizar el proceso ensefianza-aprendizaje que se realiza en el 52 "B" de
la escuela primaria "Club de Leones N2 1", se percibe que existe una situacién
problemdtica en la asignatura de Historia y que se subraya a continuacibn: -
"No existe comprensién respecto a los contenidos de aprendizaje que contiene
el libro de texto de Historia", es decir, hay una casi nula reflexi6n y criti
ca hacia tales contenidos, reflejdndose un aprendizaje en los alumnos meramen

te memorista, o sea, todo se hace en forma mecédnica.

El memorismo a que se hace mencidn se refleja cuando el docente interroga al-
alumno acerca de algln tema de Historia y éste responde que no comprendi6 na-
da sobre el tema; también se evidencia cuando el educador pone la prueba men-
sual para determinar si hubo o no aprendizaje sobre el contenido histérico;

Durante el examen el educandg no contesta varias preguntas aduciendo que la
pregunta no venfa tal y como se la habia dado el maestro, demostrando con -
ello, que lo que hizo el alumno durante el desarrollo del tema fue puramente-

memorizacidn y no una verdadera comprensién del tema.



Lo abstracto y subjetivo de la Historia, obstaculiza su comprensi6on. Asimis-
mo, la metodologfa que se sugiere para su ensefianza es que se parta de lo -
particular a lo general (inductivo-deductivo) de lo concreto a lo abstracto,
normalmente se parte de ilustraciones que muchas de las veces no tienen mo-

tivacién e interés para el alumno. Ademas el docente no ha sido preparado pa
ra la ensefianza adecuada de la Historia, de ahi que se dé una ruptura e inco
herencia en la practica docente que por lb6gica tiene consecuencias graves en

el proceso ensefianza-aprendizaje.

Al docente se le exige que desempefie actividades para las cuales no fue con-

venientemente preparado durante su formacidn profesional.

La problematica que se da dentro de la educacidén no es producto sélo del do--
cente, sino que en ella intervienen diferentes factores sociales que influyen

en forma total o directamente en el campo educativo.

Ahora bien, es necesario sefialar que tales factores como el social y el ins--
titucional pueden incidir de manera favorable o desfavorable en tal situacio6n

problemdtica educativa, pero sobre esta situacién més adelante se ahondara.

Se ha escuchado en diferentes foros y medios de comunicaci6n que un pafs sin-
historia es un pueblo que no tiene rafces, tradiciones, ni una cultura propia
que lo identifique. Afortunadamente nuestro pafs si la tiene y ésta es muy -
vasta y rica en muchos aspectos y que es necesario analizar para su compren--
sion y repercusion en la conformacién del Estado actual, pero por esta vez -

nos concretaremos a hacer una reflexi6n sobre la historia de la educacién pa



ra medir sus logros dentro de una visién actual y su incidencia en el marco -

educativo.

Antes la educacion en México no era plblica ni contaba con las bases ideol6gi
cas y juridicas del liberalismo sobre el cual habria de construirse mis ade--

lante el México actual.

Fue durante la colonia y a principios del México independiente cuando toda la
educacion del pueblo mexicano estaba en manos del clero porque era éste quien
tenfa el control social, politico y econémico de aquella época y por consi- -
guiente era el Gnico que podfa construir escuelas eclesidsticas donde se for-

maban los individuos.

De esta manera la iglesia tenfa facultades para dictar los objetivos que ha--
brian de lograrse mediante esta educacién. Estos objetivos se centraban prin

cipalmente en los siquientes:

a) Formar individuos piadosos,

b) Formar individuos con sentimientos monarquicos.

c) Formar hombres respetuosos de las tradiciones y las autoridades estableci-
das, vy,

d) Principalmente desarrollar al individuo espiritualmente encaminado a la -

formacidn teoldgica.

Con estos objetivos la iglesia pretendia difundir los conceptos que permitie-

ran asegurar el orden social que mejor conviniese a sus intereses.
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Mediante el liberalismo del siglo XIX se dan grandes transformaciones en el
campo del pensamiento y en el de la politica, es asf como surge una nueva con
cepcidon del Estado, con un sentido més moderno y mis responsable de todos sus
deberes con la sociedad, entre estos cambios se observa una profunda preocupa
cién por atender la educacién, para fundamentarla en los conocimientos cienti
ficos de la época actual y sobre todo de hacerla llegar al mayor ndmero de in
dividuos en cada pafs. De esta manera se va formando una nueva mentalidad SO-
bre la educacidén que por considerarse como un fendémeno social, con una podero

sa funcidén orientadora.

Conociendo estos cambios que se empiezan a gestar en nuestro pals aparecen en
escena algunos liberales como el Dr. José Marfa Luis Mora y Valentin Gomez Fa
rias entre otros, quienes comienzan a pensar sobre el control de la educacidn
es asi como Mora en 1824 afirma "Nada es mds importante para el estado que la
instruccion de la juventud, la educacién es la base sobre la cual descansan -

las instituciones sociales".1

Es oportuno subrayar que también algunos conservadores como Lucas Alaman esta
ban de acuerdo en que el estado fuera el que tomara las riendas en el terreno

educativo.

Asi tenemos que él sefialaba que sin instruccién no podia haber libertad y ade

mas declaraba que la ensefianza elemental representaba la base para una justa-

igualdad social.

1. Solana Fermando. Historia de la Educacién Pablica en México. pag. 19.
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Mds tarde Mora destaca, en una declaracién que hace, la trascendencia de la -
funcion educativa en la formacidn de nuevas generaciones por esto la educacién
deberfa ser organizada y controlada por el estado, porque sélo asf podria im-
ponérsele la filosoffa propia del estado mexicano, ésto lo reafirma cuando -
apunta: "los establecimientos educativos preparan al individuo en el aprendi-
zaje de sus deberes religiosos pero nada se le habla de patria, de deberes ci
viles, de los principios de la justicia y del honor, no se le instruye en la

historia".2

Por su parte Gomez Farias establecia que para que siguiera nuestra integra- -
cidn nacional era necesario que el estado controlara la educacién y por ello
expresaba que la base de un desarrollo social y moral se encuentra en la ins-

truccién de los nifios.

Por esta razén conluimos que la educacién piblica mexicana nace con el libera
lismo, las leyes del 21 y 23 de octubre de 1833 expedidas por GOomez Farfas -
marcan su inicio. Al crear la Direccibn General de Instruccién PGblica para -
el distrito y territorios federales, al declarar libre 1la ensefianza y al se-

cularizar un conjunto de instituciones para dedicarlas al servicio educativo.

Aunque de momento estas medidas habrian de surtir un efecto limitado, el desa
rrollo de las corrientes liberales las llevarfa mas adelante a su plena madu-
rez en la Constitucién de 1857, en las Leyes de Reforma y particularmente en-
la Ley Lerdo de diciembre de 1874 que establece el laicismo en la educacién -

primaria.

2. Alvarez Barret, Luis y Limn Rojas Miguel. Polftica Educativa, pég. H4.
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Sin embargo pensamos que hasta estos momentos dichas medidas no estaban debi-
damente legitimadas, es Don Benito Judrez quien consolidb el establecimiento-
de la educacién plblica en México gracias a que mostré gran interés por la-
educacion, la que a partir de ese momento habria de recibir la generosa aten-
cion para establecer un control sobre ella y utilizarla para transmitir la fi

losoffa del nuevo estado mexicano.

El laicismo ha dejado fuerte huella en las escuelasmexicanas y aln se expre--
san enfrentamientos locales entre escuela e iglesia, no obstante no es nada -
raro encontrar también actitudes de apoyo mutuo entre una y otra institucion-
que pueden sefialar viejas practicas o nuevos acercamientos. Persisten en las-
escuelas una tendencia religiosa que se manifiesta mediante consejos del do--
cente cuando sefiala a sus alumnos que no deben olvidar a sus muertitos o cuan
do se hacen misas especiales para celebrar actos importantes como clausura de
los alumnos de 6° afio y ademéé estd presente la religién en la escuela cuando
se hace un reconocimiento de las fiestas sagradas. También aparece en la ense
flanza cuando en el primer grado se ponen de ejemplo las imagenes de la igle--
sia para la ensefianza de la vocal "i" y de la Virgen Marfa para la palabra -
"mama", asimismo se escuchan frecuentemente explicaciones de fenémenos natura

les que incluyen referencias a Dios y versiones de textos histOricos tefiidos-

de historia religiosa.

Esto sucede a pesar de los cambios que a través del tiempo se han generado.
Nuestro pafs, actualmente se enmarca en un sistema de gobierno capitalista y
bajo este contexto la escuela es definida como la reproductora de la ideolo--

gia dominante mediante programas que legitiman formas de conocimiento, valo--
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res, lenguaje y estilos que constituyen la cultura de la burguesfa. Los gobier
nos que ha tenido nuestro pafs se han caracterizado por imponer su propia -

ideologfa a través de las polfiticas educativas que adoptan en su sexenio y
gque van encauzadas a abatir los diferentes problemas que han estado muy arrai
gados dentro de nuestra sociedad y que son principalmente los que se refieren
al rezago, la reprobacién y a la deserci6n escolar; problemas que son propi--
ciados por diferentes factores internos y externos; entendiendo a 1os prime--

ros como los que se refieren a: .

Preparacion deficiente de los maestros.

Inadecuaci6n de métodos y programas de estudio.

Escasa operatividad de los procedimientos de evaluacién aplicados.

Fallas en la organizacién y en la supervisién escolar.

Y los segundos (externos) son los que tienen relacién con problemas socioeco-
ndmicos, geogréficos y politicos, como son el gasto econémico familiar, dis-
persion geogrdfica de las localidades en que viven los educandos y los contex

tos sociales y culturales que rodean a la escuela y al alumno.

Lo anterior es propiciado por la crisis en la situacion econémica del pais, -
debido a que el factor econémico tiene relevante repercusibén precisamente en
el terreno educativo. Ya que dentro del sistema educativo se dan un conjunto-
de carencias en cuanto a los edificios escolares, mala preparaci6n de los -
maestros, falta de mobiliario en las escuelas, escasez de material didactico-

de apoyo, cursos de actualizacién para el magisterio, métodos y técnicas.
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Como puede verse los problemas son muchos y complejos y su solucifn aln esta-
muy distante, pero que con mayor actualizacidn y conocimiento de las nuevas -

teorfas de aprendizaje estos problemas se irdn resolviendo en forma paulatina.

Los recursos econ6micos siempre serdn importantes en cualquier campo, mds no
podrédn ser considerados como determinantes, puesto que al maestro se le puede
ubicar en contexto favorable, es decir en una escuela que cuente con todas -
las comodidades y materiales didacticos de apoyo pero si éste no sabe presen-
tar aquellas situaciones de aprendizaje que le permitan al nifio adquirir un
conocimiento reflexivo entonces su trabajo no favorecera un aprendizaje cons-

tructivista.

También cabe sefialar que muchas de las veces,por no decir casi siempre, el -
Presidente de la Repiiblica designa a las personas que considera mas capaces -
para desempefiar el cargo de‘Secretario de Educacién Piiblica, que no estén am-
pliamente identificadas con el campo educativo, no podemos negar que estas --
personas son elegidas para darle una orientaci6n adecuada a la educacidn po--
sean-una amplia preparacidn, pero lo que se objeta es en qué campo tienen esa
preparacién y que por lo general no tiene mucha relaci6én con la educacién, de
tal manera que muchas de las veces las reformas que establecen a la educaci6n
corresponden al polo llamado teorfa, y que éste estd muy distante del otro -
1lamado practica o realidad. Ante esta situacidn Freinet un profesor francés-
de escuela primaria sefiala que la practica pedagbgica es lo mis importante,lo
que para muchos tedricos los resultados de determinadas pruebas significan co
mo las mas correctas, para él no son acordes con los resultados de su expe- -

riencia, asi para él la acci6n pedagbgica es sin lugar a dudas el motor den--
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tro del proceso ensefianza-aprendizaje.

Por ejemplo, €l sefiala que todas las aportaciones que hicieron a la educacién
personas como Montessori y Decroly eran médicos, los técnicos de Ginebra eran
psic6logos y pensadores; Dewey era filésofo, etc. ellos "lanzaron al viento,
dice Freinet, la semilla de una educacién liberada, pero ni trabajaban la -
tierra en la que la simiente debia germinar ni se cuidaban personalmente de
acompanar y dirigir el nacimiento y crecimiento de las nuevas plantas, deja--
ban por fuerza esa ocupacién a los técnicos de base, quienes por falta de or-
ganizacién de instrumentos y de técnicas no lograban convertir sus suefios en
realidad“.3 Pero que esta desorganizaci6n o falta de material de apoyo es pro
ducto de la situacidén econémica de cada pafs porque es sabido que en pafses -
como Japdn o Estados Unidos doﬁde existe una economia fuerte la educacién es
de alta calidad debido a que las instituciones educativas estdn dotadas de to
dos aquellos elementos que hagan del proceso E/A un verdadero motor de apren-

dizaje.

Volviendo con los sefialamientos que hacia Freinet respecto a quienes dirigen-
la educacion, abunda diciendo que en general los grandes pedagogos han sido -
ardientes revolucionarios preocupados sobre todo por el desarrollo social y
cultural del nifio, pero que estén alejados del campo préactico pedagdgico, sin
embargo los docentes tienen la obligaci6n de interpretar todas las aportacio-
nes que han hecho esos hombres para hacerlas servir al orden social y gente,-
debido a que tal parece que la ensefianza en la escuela capitalista pretende -

separar la educaci6n de la vida, aislar la escuela de los hechos sociales vy

3. Palacios, Jesis. Medios para la Ensefianza. pag. 200.
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politicos que la determinan y condicionan.

Mediante la experiencia y/o las observaciones del docente se percibe que no-
hay una verdadera comprensi6n hacia los contenidos de aprendizaje de la asig-
natura de Historia debido a que cuando se le cuestiona sobre un tema el alum-
no responde mecdnicamente o simplemente no contesta a tal cuestionamiento.

Pero no se piense que esta situaci6n problemdtica es exclusiva del de 59 gra-
do, sino que se da en todos, esto como resultado de la ensefanza tradicional-
conductista donde el alumno no razona sobre los conocimientos que se le dan-
(no los construye), sino que Gnicamente regresa la informaci6n que recibe --
del maestro, pero también ésto es producto de una ensenanza que ha recibido -
el docente a través de las diferentes etapas de su formacibn, es decir, el -

maestro ensefa como fue ensenado.

Freinet dice que con la educacién tradicionalista no se prepara adecuadamente
a los alumnos porque cuando ellos son lanzados a la vida, éstos estardn desar
mados ante los problemas sociales que existen en cualquier espacio de la so--

ciedad.

Es importante que el educador tome concienc?a de que la obra educativa va a -
resultar estéril si Gnicamente la circunscribimos al &mbito escolar y por ello
menciona y retoma la concepcifén de una pedagogfa dindmica, seialando que ésta
es la que puede cambiar gradualmente el estado de la educacidén porque a tra--
vés de esta pedagogfa se liga al nifio con su vida, con su medio social, con
los problemas que atafien a él y a su entorno. La educacién tradicional se ha-
convertido en un ritual donde los roles de los que intervienen en el proceso-

ensenanza-aprendizaje estdn muy arraigados, pero la Gnica forma de despojarla
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de esta situacidn en que se encuentra sumergida y de convertirla en una educa
cion activa es ligarla cada vez mds vigorosamente con la vida, con la socie--

dad, con los problemas y sus realidades cotidianas.

Con la educacidn tradicionalista la participaci6n del maestro y del alumno -
principalmente, se limita, ya que la clase gira en torno a reglamentos unifor
mes y a una practica escolar que es dictada por el medio escolar y por la tra
dicion, toda clase es casi idéntica en cuanto a la disposici6n de los bancos,
la exposicidn a ultranza de parte del maestro, los cuadernos, la practica vy
los contenidos de los libros de texto, previstos por anticipado en los progra
mas que son elaborados por las autoridades educativas; sin embargo no quiere-
decir que en esas condiciones limitativas de la iniciativa, un buen maestro -
no puede hacer clases interesantes. Por ello aqui cabe mencionar lo que propo
ne Freinet hacer en el &rea de Espafiol que es la redaccidon de los textos li--
bres, donde se parte incondicionalmente de la vida del alumno en su medio.

Porque tal parece que la vida del nifio se detiene ahf donde la escuela comien
za, pareciera un mundo totalmente diferente o nuevo del que vive, donde se -
dan otras reglas, otros intereses, tal vez lo mds grave sea la falta dramati-
ca de interés al asistir a la escuela los nifios, debido a que las clases tra-
dicionales no son interesantes o mejor dicho el maestro se las hacen signifi-

cativas.

El maestro ve a los libros de texto como los instrumentos de aprendizaje prin
cipales, pensando incluso que sin ellos no puede desarrollar su prictica en
cambio Freinet veia a los libros de texto como medios de aprendizaje secunda-

rios porque él se los recogfa a los alumnos y los depositaba en una esquina-
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del saldn a manera de biblioteca o rincébn de lectura, dando absoluta libertad
a los nifios para que cuando ellos decidieran por si mismos a hacer uso de -
esos libros lo hicieran pero sin que se les obligara a ello. Les pedia que re
dactaran sobre alguna experiencia o simplemente acerca de lo que mas les gus-
tara. De esta forma él tomaba en cuenta las experiencias y conocimientos que

los nifios ya traian y no pensaba como lo hacen muchos docentes al considerar-
0 suponer que los alumnos ignoraban todo. Con este sistema de trabajo los --
alumnos se sentfan con mayor confianza y libertad ya que el maestro en vez de
minimizar o desvalorizar el trabajo de cada nifio lo resaltaba o valorizaba -
de tal manera que el nifio se sentfa con mayor inspiraci6n y motivacién. Los
alumnos van progresando en su redacci6n y al mismo tiempo avanzan en la orto-

grafia porque ellos mismos hacen las correciones necesarias.

El maestro debe de aprovechar esa confianza que el nifio adquiere cuando se le
toman en cuenta sus experiencias para orientarlos ante todo hacia el aprendi

zaje de la Historia que es la situacion problematica que se esta abordando.

El nifio debe sentirse constantemente estimulado a desempefiar cada dia mejor -
su trabajo dentro del salon de clase y este estimulo o motivacion se la debe-
de dar el maestro porque debemos de sefalar que no hay que dejar que los alum
nos fracasen; sino que por el contrario hay que hacerlos triunfar ayudandolos

cuando sea necesario.

El docente debe de hacer que el alumno se sienta orgulloso de todo lo que ela
bore porque de esa manera se podra lograr que el nifio progrese en su aprendi-

zaje. El docente jamas debe de exhibir al nifio ante sus compafieros cuando és-
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te tenga algln fracaso, porque con ésto s6lo se lograrfa que el alumno adquie
ra una mayor desconfianza e inseguridad ante los conocimientos histéricos y -

en su formacidn personal.

También es imperativo que el educador valore cualquier nivel de capacidad -

del educando, no importando que ésta sea la mis modesta de todas.

Lo esencial para el docente es que el nifio en vez de ser reprimido y rechaza-
do muchas veces por las reglas arbitrarias de la escuela tenga libertad para-
expresarse y que se le tome en cuenta en la participacién y apropiacién de
los contenidos programaticos porque s6lo de esa manera el nifio ird siendo po-

CO a poco mas comprensivo de su aprendizaje.

La escuela moderna debe de contar con todos aquellos elementos que favorezcan
el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje. Por que s6lo con una escuela-
asi la calidad de la educacidén serd cada vez mejor, y por consiguiente los -
alumnos lograran una verdadera comprensién de los contendios de Historia.
1.2. Analisis de la préactica docente

La practica docente actual contiene las huellas de todo tipo de tradiciones -
pedagdgicas que tienen el origen en los diferentes momentos histéricos que ha

pasado la escuela mexicana.

Serfa un error sin embargo caracterizar a esta practica globalmente como tra-
dicional. La practica docente ha cambiado y continga cambiando a través de la
historia porque no s6lo el sistema educativo incorpora nuevos métodos y técni

cas de aprendizaje dentro del magisterio, sino que también los maestros gene-
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ran ellos mismos précticas y estrategias diferentes a las que reciben por par
te del sistema educativo, tales estrategias que van incorporando los docentes
a las que ya conocfan son producto de experiencias propias o de otros compafie

ros.

Las clases que se observan no corresponden de manera lineal o tajante a los
programas y libros vigentes, sino que se integran recursos, elementos y valo-
raciones que corresponden a los diversos momentos de la trayectoria de la es-

cuela y del propio maestro.

Por este motivo se dice con razén que las précticas del educador, son hetero-
géneas, son el resultado de los diferentes contextos culturales y sociales -

donde se desenvuelve el docente.

La practica docente es tradicional porque el maestro expone y el educando es-
cucha la explicaci6n dada, trayendo como consecuencia la formacién de alumnos
mecanicistas, que no razonan. Es decir no hay comprensidn respecto a los con-
tenidos de aprendizaje en la materia de Historia en particular, pero que lo
mismo sucede en las demds é&reas. "La imposici6n de unos conocimientos_no com-
prendidos por el nifio 1leva a éste a memorizarlos, a repetirlos mecénicamente.
La Gnica utilidad de los conocimientos mecanizados es la de permitir al nifio-

superar unas pruebas que le dé acceso al curso superior".4

A continuacibn se describe un fragmento de una sesién de la clase de Historia:

Maestro : En la Gltima clase que tuvimos terminamos de ver el tema que co

4. Moreno Mnserrat, Teorfas de Aprendizaje. pag. 3&.
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rresponde al pueblo egipcio, por lo tanto este dia veremos algu
nos aspectos del pueblo mesopotamico.

¢ De qué pueblo maestro ?
Saquen su libro de Historia y habranlo en la pégina (¢?).
Vuelven a preguntar ¢ En qué pdgina maestro ?

Escribe el nlmero de la pagina en el pizarrdn al mismo tiempo -
que se los repite y enseguida les ordena. Van a leer de esa pé-
gina a la (&?) y después les voy a preguntar acerca del conteni

do para ver si lo comprendieron. Ya pueden comenzar.

Algunos inician la lectura, otros platican y algunos hacen como

si leen, pero no lo hacen.
Pregunta. ¢ Quién termind ya de leer ?

Algunos dicen "yo" o levantan la mano sefialando que ya lo hicie
ron y otros manifiestan que todavia no.
Estd bien, les voy a dar cinco minutos mds y voy a empezar a -

preguntar.

Cuenta el tiempo y al cabo del mismo ordena cierren su libro -

porgue voy a comenzar a hacer las preguntas.

Sefiala a Javier y le cuestiona, dime ¢ donde se establecieron -

los mesopotémicos ?
Javier se queda callado para después decir, no me acuerdo.

Siéntate y en lugar de estar platicando pénte a estudiar (el -
maestro lo pone en evidencia ante el grupo de que es un ignoran

te).
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Maestro : A ver Oscar contésteme la misma pregunta que le hice a Javier.
Alumno Oscar: Manifiesta y repite lo mismo que dijo Javier.

Maestro : Refleja cierta molestia y expfesa: pero noes posible que no lo
sepan si lo acaban de leer; miren abran su libro otra vez y por
favor agarren su lapiz porque van a ir subrayando lo que les --

voy a ir leyendo que es lo mas importante.

Maestro : Después de haber subrayado vuelve a preguntar y ahora si los -

alumnos repiten casi en coro la respuesta.

Maestro : Se siente mds tranquilo porque piensa que ahora si los nifios -

han comprendido el tema.

Maestro : Bueno, ahora les voy a dictar un cuestionario.
Alumnos : Maestro ¢ es para aqui o de tarea ?
Maestro : Es de tarea, mafiana lo voy a revisar a la entrada.

Como puede verse el maestro determina o escoge el tema, continuando la secuen
cia del programa, negandole la seleccién a los alumnos, o bien, no déndole --

libertad a que ellos determinen cudl les parece mds interesante.

Asimismo se refuerza el enfoque conductista del aprendizaje que se practica -
debido a que el alumno recibe y regresa lo que el maestro le ha transmitido;-
lo que mas importa es que los nifios pongan atenci6n a todo lo que el maestro-
les dice, muchas veces el maestro interroga, sin embargo, las respuestas de -
los nifios no parecen ser importantes porque segln el maestro considera que -

los educandos han respondido con palabras que no tienen relacién con lo cues-
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tionado. Del mismo modo el maestro dictamina qué alumnos van a contestar, el-
tiempo en que se debe de leer el tema; es decir, el maestro es quien organiza
la transmisién del conocimiento, en ocasiones usa las pistas para que el alum

no dé las respuestas que él mismo ha dado a las preguntas.

El maestro no escucha comentarios previos por parte del educando, es mas, mu-
chas de las veces los minimiza o simplemente no los toma en cuenta, no otorga

libertad de participacion.

También se observa que después de haber lefdo el tema y al comenzar la dinami
ca de preguntas y respuestas el alumno lo que hace es dar una respuesta tex--

tual o muy corta.

El docente sefiala a Agustin y le pregunta ¢ Por qué el pueblo mesopotamico se

dedicd a la agricultura ?

Agustin : Porque eran Campesinos.

Maestro : Acepta la respuesta como media buena pero le aclara al nifio que-
ese pueblo se dedicé a la agricultura porque contaba con sufi---
ciente tierra fértil y agua en abundancia que se desbordaba de -
los rios Tigris y Eufrates. Aqui implicitamente el maestro niega

la experiencia del alumno.

Maestro :  Después de haber aclarado, segn él, la respuesta vuelve a inte-
rrogar a otro alumno. Su mirada se dirige al banco donde se en--
cuentra Francisco y le cuestiona: ¢ Cémo fue la escritura del -

pueblo mesopotémico ?

1116360
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Francisco : Cuneiforme.

Maestro : Esta bien, pero no olviden que se le 1lamd asf porque los sacer-
dotes, que eran las personas que sabfan mds trazaban con una -
punta de cafia figuras que tenfan forma de cufa, por eso a su es-

critura se le did ese nombre.

Como puede verse, el maestro es quien finalmente concluye y transmite las --

respuestas que segGn &1 son las més correctas.

La exclusidn en la elaboracién del objeto de estudio por parte de los alumnos
es 1o que determina un aprendizaje conductista. Ademas el conocimiento de 1la
historia es presentado como si tuviera un cardcter de verdad incuestionable.

Es transmitido también por la utilizacién delun lenguaje académico familiar -
para el maestro y la clase dominante con quien se identifica, pero que es ca-
si siempre extrafo al de los alumnos. Si hablaramos de porcentaje acerca de a
quellos alumnos que si han comprendido el tema de Historia tendriamos que de-
cir gque el nGmero de alumnos que sf mostraron capacidad de comprensidn es mi-
nimo, comparado con losque demostraron lo contrario,asf{ por ejemplo hablarfa
mos de un 25% de alumnos que si participaron correctamente, es decir, al res-
ponderno lo hicieron en forma textualizada, sino que emplearon otras palabras
para contestar,no asi la gran mayoria que casi no contesta o si 1o hace siem-
pre lo expresa sin variaciones en las respuestas que anteriormente ya se las

ha dado el maestro.

Como puede observarse esta situacion problemdtica es comin en todas las escue

las y no es privativa Gnicamente en e] 5° grado, tampoco se da exclusivamente



25

en Historia, sino que existe en todos los grados y materias. Asi por ejemplo-
en Ciencias Naturales al tratarse el tema de los movimientos que realiza la-
tierra y al cuestionar al alumno acerca de io que se origina con ambos movi--
mientos éste no asimila tal contenido, demostrando con ello que no hubo com--
prensién; o bien en el caso de Matemdticas, cuando se le presenta al nifio una
serie de problemas razonados, y no logra resolverlos aunque el maestro le pi-
da al educando que lea varias veces el problema para que pueda determinar qué
o cudles operaciones tiene que hacer para resolverlo, pero finalmente el alum
no lo que hace es realiiar una operaciébn al azar para cumplir con el trabajo,
pero se puede ver que cuando el alumno presenta dicho trabajo al maestro, és-
te no establecid ninguna relacidén entre el resultado y las variables del razo

nado.

En general puede hablarse que la comprensién que se da entre los alumnos de

o
10

grado respecto a los contenidos de las diferentes materias y concretamente
en Historia se dé un porcentaje muy bajo y en ello intervienen los factores -

que se han venido hasta ahora analizando.

Es correcto cuestionar también, el proceso de lectura por parte del alumno de

(8]
10

como otra limitante en el aprendizaje de los contenidos de Historia, debi-
do a que generalmente el alumno tiene deficiencias en ese aspecto, lo que ha-
ce siempre el educando es descifrar el contenido del texto, entendiendo por -
ésto la percepcion Gnicamente de palabras y no hace lo que verdaderamente sig
nifica leer o estudiar, y que puede definirse como buscar y comprender el sig
nificado de los conceptos. Por esta razdén el alumno puede parecer que lee una
0 varias veces pero lo que hace es nada mds ir decodificando las palabras, -

ocasionando con ésto que no exista comprensién de los contenidos.
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Es necesario subrayar que tanto el lenguaje oral como el escrito es fundamen-
tal en el proceso E-A ya que éste es parte importante en la comprension de los
textos, que lo apoyan. Puede decirse que el Espafiol esta presente en todas -
las areas, ya que a través del lenguaje como medio de comunicacidon se da 1la

comprensién de los contenidos de aprendizaje.

Por otro lado también debe de cuestionarse el lenguaje especializado que -
traen los libros de texto de Historia y que normalmente es diferente al que -
el nifio utiliza para expresarse o comunicarse, este lenguaje lo que hace es
desfavorecer a aquellos educandos (que es la gran mayoria) que provienen de -
un medio socioeconémico precario y dificil y en cambio favorecen el aprendiza
je de los educandos que vienen de un ambiente cultural y econfmico mds favora
ble. Es decir, el lenguaje que esté presente en los libros de texto es un mo-
delo propio de la cultura dominante y que por lo tanto se identifica mds con-
los nifios de esa clase. Coh ésto se propicia que aquellos alumnos que estén -
mayormente familiarizados con ese lenguaje tengan mayores posibilidades de
“comprensién y dé irse abriendo camino hacia niveles educativos mas altos y
por el contrario los alumnos de la subcultura tendrdn mayores problemas en su

aprovechamiento y comprensién.

Con este tipo de educacion el alumno es el espectador y el maestro el protago
nista, lo que se estd haciendo es llegar (Gnicamente a la representacitn de -
las cosas y para su destruccidn es necesarioconocer que: "La dialéctica es el
pensamiento critico que quiere comprender la cosa misma, y se pregunta siste-

maticamente cémo es posible llegar a la comprensién de la realidad"§ Es decir,

5. Kosik, Karel. La Sociedad y el Trabajo en la Préctica Docente. pég. 17.
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llegar al significado mismo de las cosas o al origen, y no perderse en un co-

nocimiento muy banal o de apariencia carente de comprension.

Con esta educacidén el nifio vive en un mundo irreal donde por falta de compren

sién no alcanza a ver con claridad su entorno social.

Sus capacidades no son desarrolladas adecuadamente propiciando con ello que
los alumnos sean incomprensivos y acriticos sin ninguna reflexibn sobre su
mundo aceptando los contenidos que se le dan en la escuela sin ninguna resis-
tencia aparente de su parte. En esta corriente tradicionalista se manejan un
concepto de aprendizaje receptivista por parte del alumno, éste retiene y re-
pite la informacidén que recibe del exterior tal y como sucede en la postura-
filos6fica materialismo mecanicista que considera al sujeto como contemplati
vo, receptivo de una realidad irreal y al objeto como dado del exterior  por

parte del maestro.

En esta corriente el alumno asume el papel de espectador y el maestro por su
parte se convierte en el actﬁr principal de la obra y asume el rol de la ex--
plicacién a ultranza donde la voz de él es el principal instrumento de la en-
seflanza, con ésto la explicacién se vuelve rdpidamente verbalista y éste su
ple en clase el razonamiento y a la accidn por parte del sujeto, trayendo co-
mo consecuencia l6gica la incomprensifn hagia los objetos de estudio por par-

te de los escolares.

En la clase de Historia del registro se observa una préctica docente que se

identifica epistemol6gicamente en la corriente empirista donde la pasividad -
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por parte del sujeto suple a toda la accién que puede haber por parte de él.
El alumno realiza aquf una mera transposicidn mecanicista del conocimiento y
todo aquello que se desea que el nifio aprenda lo hace a través de los senti--

dos sin ninguna reflexion.

Ademds el maestro a la hora de planear las actividades no toma en cuenta el -
nivel de desarrollo que debe tener el nifio, ignorandolo por completo, creyendo-
que por el hecho de que el alumno repite textualmente la respuesta, éste ha
comprendido, sin embargo lo que‘esté haciendo el alumno es actuar mecdnicamen

te sobre los contenidos.

En una clase de Historia lo mds importante parece ser el memorizar fechas y
nombres, negando toda participacidn al alumno en la construccidon de conocimien
tos, o en dado caso cuando el maestro quiere que participen, éste escoge a -
los que han de hacerlo con la finalidad de que reafirmen el conocimiento que

se les ha dado a memorizar.

El maestro no toma en cuenta las experiencias que los nifios ya traen para -
aportarlas al tema, debido a que no da libertad de opiniones o por considerar
que ellos no saben nada, que no tienen nociones sobre el tema, o porque mu- -
chas veces lo mas importante es terminar con los contenidos de Historia para-

la evaluacidon o el examen en el tiempo establecido institucionalmente.

En ocasiones se estd viendo un tema de Historia, hay alumnos que realizan co-
mentarios que estén un poco fuera del tema a tratar o estdn relacionadoscon -

otras materias por ejemplo el de Espafiol; entonces el maestro les pide a los
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alumnos que deben de hacer (nicamente comentarios acerca del tema, los ignora
0 simplemente coarta toda iniciativa de participaci6on por parte del alumno.

Con ello se propicia en el alumno un mayor retraimiento a la participacibn, -
pues siente que sus aportaciones siempre estardn equivocadas y que nunca se--
ran tomadas en cuenta provocando una desvalorizacion en el alumno que se re--
flejarda a lo largo de su educacién. Generalmente, al abordar la clase de His-
toria, el docente pide a los alumnos que lean el contenido del tema en deter-
minado tiempo (10 minutos); los educandos al sentirse presionados no lo hacen
correctamente debido al apresuramiento a que fueron sometidos psicolbgicamen-

te.

El resultado de este tipo de practica se manifiesta cuando se llega el momen-
to de empezar la dindmica de preguntas y respuestas para comprobar si hubo -
comprensién del contenidoy los alumos no contestan a las interrogantes plantea-
das. En esa misma légica el maestro les va dando pistas para que vayan respon
diendo conforme &1 lo desea o en determinado momento opta por lo mis féacil y

les da un resumen del tema o bien les pide a sus alumnos que subrayen en su

libro de texto las fechas mds importantes o nombres que considera para que

asi cuando él les dicte un cuestionario los alumnos tengan ya ubicadas las

respuestas.

Este tipo de aprendizaje es el resultado de una préactica conductista, puesto-
que el docente es el Gnico que conduce todo el proceso de ensefianza, es la
persona que elige y dictamina lo que hay que aprender y cémo se va a hacer,-

el maestro dicta todo aquello que se va a desarrollar en la clase, no toma en

cuenta las experiencias, ni tampoco los intereses de los educandos. Con todo
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lo anterior pensamos que el alumno ir& formando una personalidad poco conscien
te, incapaz de tomar decisiones cuando sea necesario y siempre estara sujeto-
a que el conocimiento se le dé ya elaborado, propiciando asi un circulo de de

pendencia hacia el maestro.

En cuanto a la evaluacién lo Gnico que le importa es el producto, pues no to-
ma en cuenta todo el proceso que ha pasado el nifio hasta ese momento; es de--
cir la evaluacidn se hace en términos cuantitativos y no cualitativos como se
ria lo mds justo y correcto, podria decirsg que se mide o se hace una medicion

de lo que supuestamente ha aprendido el alumno y se le otorga calificacion.

Cuando el docente realiza la evaluacién a sus alumnos y observa que los resul
tados son muy bajos, con calificaciones de casi cero, lo primero que piensa -
es que sus alumnos no han comprendido nada respecto al contenido de esa mate-
ria, o que no estudiaron, esta afirmacibn es equivocada porque lo que sucede-
es que a la hora del examen, ya sea oral o escrito, el maestro no incluye co-

nocimientos que el nifio posee sobre esa drea.

Un ejemplo que demuestra lo dicho se observa en la materia de Geografia, pre-
cisamente cuando el docente va a evaluar el aprendizaje de la divisién polfti
ca asi como las capitales de los estados de la RepGblica Mexicana; después de -
haberse dado el tema y considerando que ya se ha comprendido el mismo, el educa
dor procede a hacer la evaluaci6n correspondiente, entonces el maestro les pi
de a los educandos que expresen en forma oral o escrita las capitales de los

diferentes estados de la Replblica Mexicana previamente seleccionados, al -
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revisar los resultados el maestro observa que muchos de sus alumnos han obte-
nido una calificacién reprobatoria. Sin embargo es necesario que el docente -
entienda que el resultado de un examen no da cuenta de todo aquello que el

nifio logrd aprender durante el desarrollo de la clase.

Al hablar sobre evaluacién se puede decir que muchas veces el docente no tie
ne una idea muy clara de cémo evaluar a sus alumnos, puesto que casi siempre-
toma como Gnico valor el resultado que tiene el nifio de la prueba, ignorando-
por completo todo el proceso que el alumno desarroll6 a lo largo del trabajo-
propuesto. En ocasiones los reactivos que pone el docente al alumno no son -
muy claros ni tampoco estdn en concordancia con los objetivos que se preten--
den lograr, por lo tanto es de suponerse que se den continuamente fracasos en
el aprendizaje. También cabe sefialar que el maestro, muchas veces tiene la se
guridad de que sus alumnos han comprendido bien el tema tratado, pero al mo--
mento de que hace la evaluaci6n correspondiente se observa todo lo contrario,
es decir, que no hubo comprensi6n al respecto, entonces el maestro injustamen
te pone una calificaci6n al alumno que no merece. Asf pues la evaluacién que-
realiza el educador es siempre demasiado subjetiva, porque en ella se antepo-
ne su formacidn personal y profesional, por lo tanto esta se hace de acuerdo-
a la manera muy particular de pensar y de sentir las cosas por parte del maes

tro.

La labor del maestro es cuestionable asi como la del historiador, debido a -
que ambos presentan a los educandos a través del libro de texto de Historia-
las conclusiones a las que han llegado, siendo ellos quienes desprenden las

relaciones de causalidad de los hechos hist6ricos. Los trabajos que se presen
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tan son ensefianzas muy sintéticas y abstractas, puesto que no se presentan -
testimonios. Es decir, todo el trabajo histérico que recibe el alumno ya esta
hecho y al alumno lo que le corresponde ahora es aprendérselo de memoria. Por
estas razones hay contradiccidén en cuanto a pretender que el alumno desarro--

Ile un espiritu critico como es el propdésito educativo.

La ensefianza de la Historia que se realiza lleva al alumno a aprender de memo
ria juicios en los que él no tuvo ninguna participacién, pretendiéndose tam--
bién que el escolar tenga un pensamiento de investigador siendo que el traba-

jo es hecho por otros y él solamente los recibe.

Con esta forma de querer que el alumno aprenda algo que estd lejos de su con-
texto social y donde él no tiene ninguna participaci6n ocasiona que las clases
de Historia se vuelvan muy tediosas puesto que esta pradctica es caracteristi-
ca de la Escuela Tradicional donde la clase o la ensefianza es un ritual donde
los papeles tanto del profesor como los del alumno ya estdn perpetuados de -
antemano. Todo es rutina, el maestro ordena y el alumno obedece para no ser -

castigado o bien recibir su premio y una buera nota.

El profesor en la escuela tradicional es el (nico que sabe mis, protege a los
alumnos de cometer errores, el Gnico que puede juzgar al alumno, &l es quien-
determina la legitimidad de sus intereses y ademis es el que abre y cierra la
comunicacidén en el proceso eﬁeﬁanza—aprendizaje. Pero también es el @inico que
es capaz de vaciar conocimientos en la cabeza de los alumnos, es el que tiene
la manija durante la clase porque es el Gnico que posee la informacién y los

conocimientos que forman el objeto de la ensefianza, organiza los conocimien--
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tos y los estructura con el prop6sito de asegurar una transmisién correcta.

El papel del docente es de director en el proceso de adquisicién de los cono-
cimientos por parte del alumno, mientras que el papel de éste, es estricta--

mente el de estar atento a todo lo que dice y hace el maestro.

La practica docente en nuestros dias estd inmersa en un contexto social que -
hace muy dificil desarrollarla adecuadamente en el grupo y en la escuela don-
de trabaja el maestro, debido a un conjunto de factores que en forma directa-
e indirectamente obstaculizan su buen desempefio y que enseguida se desglosan-

en forma breve.

Se da uno cuenta ahora que la poca o nula incomprensién e irreflexibén estén -
arraigadas dentro de los educandos respecto a los contenidos de aprendizaje,-
debido a que las técnicas que emplea el docente (exposicién, cuestionario, -
etc.) no propician en los nifios el desarrollo de esas habilidades tan impor--
tantes y que propiciartan un, verdadero aprendizaje tanto de los contenidos de
Historia, como el de las otras asignaturas. Debe el maestro buscar nuevos en-
foques de aprendizaje que favorezcan dentro del proceso ensefianza-aprendizaje
el cambio en los alumnos, tanto en lo intelectual al adquirir nuevos conoci--
mientos como en sus actitudes, al percibir de distinta manera los problemas -

de la realidad social que enfrentan cotidianamente.

Otras causas que impiden un buen proceso E-A son algunos factores sociales en
tre los cuales podemos sefialar: la familia, entorno escolar, situaciones espe

cificas de la comunidad, etc.; factores institucionales como: tiempos especi-
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ficados para el tratamiento de los contenidos de aprendizaje, namero de alum-
nos en el grupo, actividades extraclase, etc. Otras causas pueden ser el ni--
vel de desarrollo del nifio (no se toma en cuenta), actuacién del maestro, re-
cursos didacticos que utiliza el‘docente y finalmente se puede mencionar la

complejidad de los contenidos.

Como podemos ver estas causas en conjunto inciden en el proceso ensefanza- -
aprendizaje, aunque existen otras actividades que mis adelante se describirén
en el contexto institucional. Pero la causa m&s fundamental que propicia que
los alumnos adquieran los contenidos sin reflexién ni comprension es el resul
tado de la instrumentacién de una préactica trédicionalista.por parte del do--

cente.

Generalmente se establece una cadena de criticas en los diferentes niveles -
de educacio6n; asf por ejemplo, los maestros de secundaria, culpan a los docen
tes del nivel primaria de las deficiencias académicas que traen los nifios al
ingresar a la secundaria, pero al mismo tiempo, los maestros del nivel medio-
~superior critican a los educadores de la secundaria también de las mismas ca-
rencias de aprovechamiento que 1levan los alumnos. De tal manera que se forma

un circulo vicioso de culpables.

Tales deficiencias que se dan en los diferentes niveles escolares trae como -
consecuencia un alto indice de desercién que como es sabido provoca pérdidas-
econdmicas para el pueblo mexicano. Los maestros de secundaria tienen la idea
de que ser maestro de educacién primaria es muy sencillo, pero por la expe---

riencia,se demuestra todo lo contrario, porque es precisamente en este nivel-
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escolar donde se van a dar los cimientos acerca de una educacion integral, -
que le va a permitir al educando desenvolverse con atingencia en su medio so--

cial.

Con mucha frecuencia se comenta cuando los alumnos terminan su educacion pri-
maria, que estdn mal preparados, cosa que los docentes de este nivel no lo -
niegan, ni lo ocultan, y si hicieran lo contrario estarfan engafandose a sf -
mismos. Lo que debe de quedar en claro acerca de esas afirmaciones es que esa
mala preparaci6n que adquieren los alumnos, se deben a un conjunto de diver--

sos factores que inciden en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Uno de los factores se refiere a la mala preparaci6n del futuro maestro norma
lista, pero que al mismo tiempo ésta es también producto de las deficiencias-
que existen en los planes y programas que se ponen en préctica en las escue--

las normales oficiales del pafs.

Esto se hace evidente en el sentido de que la escuela primaria, pretende for-
mar alumnos con un espfritu crftico y un habito hacia la investigacién, pero-
ello le resulta diffcil al maestro debido a que este espiritu critico que se-
desea lograr no estéd bien fortalecido en el mismo maestro, entonces lo prime-
ro que hay que hacer, es que en las escuelas normales se incluyan tales obje-
tivos a través de los programas para que los futuros educadores al iniciar su
practica docente ya traigan consigo bien afianzados esos prop6sitos, y de es-
ta manera al docente le resultard un poco mas fé&cil transmitir en el alumno -

esas lineas de reflexion que pretende la escuela primaria.

Otro factor que incide es la deficiente preparacién del alumno de la escuela-
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primaria es el que se refiere a la casi inexistente actualizaci6n del maes--
tro que se encuentra trabajando pese a las reformas que se realicen. Los cur-
sos en nuestro medio son muy escasos debido a que los recursos destinados al
sector educativo no son suficientes y, cuando estos cursos se hacen realidad

muchas veces sucede que los impartidores de los mismos no dominan a la perfec
cion las innovaciones o las informaciones que tienen que transmitir, de tal

manera que los cursos que se imparten resultan confusos e incompletos.

Por otro lado también puede agregarse como otro factor de incidencia, el he-
chode que ennuestro pais, se intentan poner en practica modelos de aprendizaje
que en otros paises han resultado un fracaso, 'as{ por ejemplo, se quiso po--
ner en practica la teoria de conjunto en México, siendo que ésta habfa fraca-
sado en un pafs mds industrializado como Francia. Esta teoria fue un error en
nuestro pafs, debido a que un nifio de 6 afios dificilmente puede 1legar a com-
prenderla, es decir, habia un desfase entre el objeto de estudio respecto al

nivel de desarrollo del nifo.

La Licenciatura en Educacién Primaria ha dejado algo positivo en el maestro,-
porgue lo ha sacado de su rutina diaria de trabajo, le despertd la inquietud-
de superarse, lo inicié en el autodidactismo y lo introdujo en el conocimien-
to de la psicologia genética,vque sin lugar a dudas resulta una ciencia muy -
‘importante debido a que por medio de ella se conoce la naturaleza del nifo, -
es decir sus intereses y necesidades, lo que llevarfa a adaptar los conteni--

dos a su nivel de desarrollo.

En nuestro pais se hacen esfuerzos por sacar adelante el nivel de preparacioén
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de los educandos de la escuela primaria y uno de ellos son los estudios que

se llevan a cabo en el terreno educativo por parte de los investigadores.

Pero desgraciadamente hay una separaci6n entre éstos y los docentes que puede

observarse, porque por un lado estos investigadores seleccionan las escuelas

en donde pueden probar sus teorfas, y por otro lado existen investigadores -

que son llamados tebricos, debido a que cuando se platica con ellos acerca de

los problemas que se dan en el proceso ensefianza-aprendizaje, da la impresibn

de que saben como solucionarlos y ademds de cémo producir al nifio en ese pro-

ceso. Sin embargo, el verdadero maestro que se enfrenta cotidianamente a esa

realidad tan cruda, muchas veces, desearfa ver a ese investigador tan tedrico

trabajando con un grupo de niﬁoé que tienen diferentes problemas y que provie

nen de distintos medios sociales y culturales, para que se diera cuenta que

no toda la teorfa es aplicable en la realidad escolar. Trabajar con la materia
de Historia resulta un poco dificil, debido a que ésta es demasiado abstracta.
Sumédndose a ésto la forma de trabajo en que se desarrolla la asignatura: expo
siciones que el maestro realiza de lecturas que efect@ia el alumno en su libro

de texto, cuestionarios cerrados y restGmenes, dejandose a un lado el cuestio-

namiento, el andlisis de los acontecimientos y las relaciones que se dan en--

tre ellos, actividades necesarias e importantes para la buena comprension de

los temas por parte del alumno. Asimismo, el docente tampoco les aclara a los

nifios la importancia que representan los conocimientos de Historia.

Durante la exposicidén de un tema por parte del maestro, éste no deja libertad
a que los alumnos hagan comentarios o aportaciones sobre el mismo, y mucho me
nos permite que los nifios participen con opiniones que el maestro considera -

que no tienen ninguna relacién con lo que se estd viendo, demostrando con -
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ésto que el docente coarta todo intento por parte del educando en querer ha--

blar sobre un tema que verdaderamente le interesa y motiva.

Cuando el docente permita que de un tema central se derive otro, lo que esta-
ria haciendo es darle la oportunidad a los alumnos para que se compenetren -
con su realidad social y que adopten una actitud de participacién activa por
conocimiento del mismo tema y que quizés en otros contextos no se atreverfan-

a tomar por falta de interés.

Mediante esa libertad los alumnos realizarfan constantes participaciones bre
ves pero reales sobre cosas que estan viviendo; todas las investigaciones que
llevarian acabo las harfan con gran alegrfa y entusiasmo, incluso podrian ha--
cer dramatizaciones y exposiciones del tema. Con esto se lograrfa que el alum
no participara en la construcci6én de los conocimientos, puesto que se enfren
ta al grupo exponiendo en forma oral, aprendiendo a escuchar con respeto a -
sus compaiieros y sobre todo se dan cuenta que también ellos pueden aportar ex

periencias en la clase.

Pero existen otros elementos que interfieren en el manejo poco interesante -
que se hace de la Historia y como consecuencia se da una escasa comprensién -
hacia los contenidos de esa materia por parte de los educandos. Se observa -
que se le da poca importancia a esta asignatura debido a que se le dedica ma-
yor tiempo a otras como Espafiol y Matemdticas. El maestro ignora que a través
del estudio de la Historia el nifio puede adquirir destrezas, habilidades que-
podrian repercutir favorablemente en el alumno para superar las deficiencias-

que tiene en otras asignaturas como Espafiol y Matematicas, por ejemplo, depen



39

diendo de la forma en que se aborde.

El hecho de que el maestro le dedique poco tiempo a la asignatura de Historia
es resultado de conciencia que existe por parte de él, de valores personales-
e institucionales. Por otro lado, también los programas de 52 grado de Histo-
ria con muy extensos y resulta dificil poder abordarlos en su totalidad, pues
to que el tiempo que se deja al estudio de estos contenidos es poco, por lo

tanto su aprendizaje resulta muy superficial y carente de comprension.

El docente se ve presionado por el tiempo y lo Gnico que hace es elaborar -
cuestionarios que los alumnos tienen que aprenderse de memoria y textualmente
para poder responder al requerimiento institucional de cumplir con el progra-
ma. Es muy dificil abordar tantos temas en poco tiempo con los educandos, cu-
yos intereses estdn puestos en el juego principalmente, en sus amigos y en -

otras cosas de su realidad que la escuela no considera.

Los materiales didacticos que se continllan utilizando hasta la fecha para tra
bajar los contenidos de Historia siguen siendo muy tradicionales, ya que es--
tos corresponden a mapas, laminas, estampas, libros de texto principalmente,-
aunado a esto la forma en que son utiligados en el proceso ensefianza-aprendi-

zaje y que no propician la participacién de los educandos.

El nuevo enfoque de la Historia pretende que el sujeto desarrolle su concien-
cia historica, asf como también descubrir que el presente es el vinculo de en
lace entre el pasado y el futuro. Ademds debe contribuir a que el alumno se

interese cada vez mds por la historia, la realidad actual y elporvenir que le



40

deviene a su pais.

Por otro lado también este nuevo enfoque de la historia va encaminado a hacer
de ella una materia fecunda e interesante y que quede en el olvido la concep-
cidn de una asignatura estéril y aburrida carente de utilidad en la vida coti
diana. Por ello se desea que el alumno ya no s6lo memorice datos, fechas, hé-
roes y acontecimientos, sino que el educando pase de una mera memorizacidon a
una reflexion constante y duradera. Todo lo anterior sélo lo puede lograr el-
alumno en la medida en que él sea el propio constructor de sus conocimientos-
y si el maestro le presenta situaciones de aprendizaje que le permitan com- -

prender mejor determinado contenido histérico utilizando los medios adecuados.

De igual manera es fundamental que el sujeto se convierta en un constante in-
vestigador de los acontecimientos que sucedieron en el pasado para que asi -
pueda ser un verdadero protagonista de la nueva historia. El estudio de la
historia debe llevarse a cabo de manera que genere procesos de ensefanza-apren
dizaje significativos para los alumnos. Es asf como este nuevo enfoque sugie-
re que su estudio parta de lo cercano y concreto como es su familia y comuni-
dad donde vive, para ir en forma gradual hacia lo mas lejano y abstracto como

puede ser la regidn, su estado, su pafs.
Los alumnos junto con su maestro deben de ser quienes elaboren los planes vy
realicen el trabajo de construccién y apropiacion de los conocimientos histé-

ricos para generar un interés permanente por la historia.

Al hablar de aprendizajes significativos, disfrutables y Gtiles, se pretende-
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que se parta de la historia familiar, la historia comunitaria, la regional y-
la nacional y que al mismo tiempo el nifio comprenda que existe entre todas --
ellas una estrecha vinculacién. El nuevo enfoque de la historia lleva al do--
cente a que escuche algln relato familiar por parte del alumno como algo inte
resante y significativo para él, de modo que a‘partir de aqui se deben gene--
rar procesos de aprendizaje y el maestro debe presentar situaciones de apren-
dizaje para que el alumno encuentre la articulacién que tiene su objeto de es

tudio con la dindmica social mds amplia de la que forma parte.

Lo mas sobresaliente de este enfoque es despertar el interés de los nifios ha-
cia el estudio de la historia, partiendo de la construccién de conocimientos.
1.3. Curriculum oficial

Tradicionalmente el alumno ingresa a la escuela cuando ésta ya ha recibido -
los planes y programas de estudio debidamente elaborados por las autoridades-
educativas del pais. De manera que al no tomarse en cuenta los intereses de
los estudiantes, los contenidos poco coinciden con sus necesidades. Por lo -
que también el maestro debe de ensefiar los contenidos que marca el programa y
no lo que él considera més apropiado a los intereses de los educandos. Asf, -
el alumno debe de aceptar sin objecién alguna los conocimientos que se le en-

sefan.
Para el estudio de la situacién problemitica planteada, es necesario hacer un
analisis del programa escolar para 52 grado. Con ello podra saberse si existe

una interrelacidn entre los propésitos con los contenidos.

Jurante el afio escolar 1992-1993 los docentes contaban con un programa ajusta
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do que fue producto de la modernizacién educativa, en este programa como en-
el actual, se manejan Gnicamente los propdsitos del &drea en cada grado, asi -
como los contenidos de la misma y ademds se daban a conocer algunas caracte--
risticas del desarrollo del nifio. Como puede verse, en este programa ya se e
liminaban los objetivos generales, particulares, especificos y actividades -
que incluian los anteriores. Ahora se da libertad al docente para que éste di

sefle las actividades que faciliten mejor el aprendizaje de los contenidos.

En el nuevo programa las materias como Espafiol, Matemiticas, Ciencias Natu-
rales e Historia, etc., se repiten en todos los grados, desde primero hasta -
sexto grado. Esto se hace con el prop6sito de ir profundizando en los conteni
dos y en el mismo aprendizaje. Ademds este programa tienme una integracién in-

terdisciplinaria, puesto que algunos temas se relacionan con varias materias.

El nuevo programa que entrd en vigor el 12 de septiembre de 1993, se estd --
viendo como un medio para mejorar la calidad de la educacién de nuestro pafs.
Para ello es indispensable seleccionar y organizar los contenidos, obedecien-
do a prioridades claras y estableciendo la flexibilidad suficiente para que
los maestros utilicen su experiencia e iniciativa para alcanzar la meta pro--
puesta. De ahf que el nuevo programa no sea una estructura rigida, sino que
por el contrario sea un tanto elastica para que el docente tenga mayor liber-

tad a la hora de planear sus estrategias didacticas.

El programa actual estd encaminado b&sicamente a fortalecer las capacidades -
de la lectura y escritura, usar las Matematicas en la solucién de problemas -

cotidianos, a la vinculacién de los conocimientos cientificos con la preserva
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cion de la salud y finalmente en presentar al alumno un conocimiento mis am--

plio y sistemdtico de la historia de México.

Sus propbsitos centrales son que los alumnos adquieran y desarrollen las habi
lidades intelectuales para comprender mejor los fenémenos naturales y sobre -
todo aquellos que proporcionen una visién organizada de la Historia y la Geo-
grafia de México, se formen éticamente mediante el conocimiento de sus dere--
chos y deberes y que desarrollen sus actitudes artisticas. Asimismo otro propb
sito central es estimular lag habilidades que con necesarias para el aprendi-
zaje permanente. Para ello la adquisicién de conocimientos debers estar aso--

ciada con el ejercicio de habilidades intelectuales y de reflexi6n.

En cada grado se expone en primer lugar los propésitos formativos de la asig
natura, después se enuncian los rasgos del enfoque pedagégico utilizado y fi-
nalmente se describen los contenidos de aprendizaje. El programa se caracteri
za por evitar en los contenidos el detalle exagerado y la rigidez, de manera-
que ahora se le otorga al docente un mayor margen de decisién en la organiza-
cion de las actividades didacticas y en la combinacién de los contenidos de -

distintas asignaturas.

Para la organizacién de los contenidos se han seguido dos procedimientos que
a continuacion se sefialan: en el caso de las asignaturas de Espanol, Matemati
cas y Ciencias Naturales, se han establecido ejes temdticos para agrupar los
contenidos a lo largo de los seis grados. En cambio para la Historia, Geogra-
fia y Civismo, los contenidos se organizaron temiticamente de manera conven--

cional.
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Los propbsitos de laasignatura de Historia son lograr que los educandos ad---
quieran un mayor gusto por el estudio de ella, asf como propiciar en el alum-
no una constante participacidn en la construccidén de los conocimientos. Los -
temas de estudio de esta asignatura estdn organizados de manera progresiva, -
partiendo de lo mds significativo y cercano para el nifio, para ir avanzando -
hacia lo mas lejano y general. Los contenidos est&n orientados a estimular el
desarrollo por parte del educando en la construccién y comprensién del conoci

miento histérico.

Por todo lo anterior se puede decir que si existe relacién entre los propbsi-
tos del nuevo plan de estudios y los contenidos de aprendizaje, pero desgra--
ciadamente se logran muy pocos y esto se debe principalmente a que el progra-
ma de Historia continda siendo muy extenso y que se le dedica menos tiempo -
para su estudio (1.5 horas semanales y 60 horas anuales, lo que representa el
25% del tiempo que se le dedica al Espafiol y Matemdticas). Fsta situacidn es
propiciadapor la presién que ejercen las autoridades educativas mediante la su
pervision al exigir al educador que concluya el currfculum oficial. De tal ma
nera que el maestro bajo esa presion, hace caso omiso de darle la oportunidad
al alumno para que comente, investigue, analice y confronte sus opiniones que
tiene sobre el tema con sus compafieros. Haciendo por el contrario que el alum
no reciba cuestionarios que incluso ya traen sus respuestas muy cortas por -

ser preguntas tan cerradas.

El curriculum oficial de Historia que corresponde a 5° grado se ubica dentro-
del constructivismo y la psicogenética, puesto que para su elaboracién toma--

ron en cuenta aspectos del desarrollo del nifio,ya que se presentan en él situacio--
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nes de aprendizajes de tal manera que sea el propio nifio quien construya su -
conocimiento. Sin embargo, es muy cierto que los programas dicen una cosa y -
otra cosa es lo que se hace, puesto que el quehacer del docente continGa sien
do conductista, es decir, el docente es el que conduce el aprendizaje y espe-
ra una conducta previamente establecida, a él no le importa en lo mas minimo-
si hubo comprensi6n hacia los contenidos, su mayor preocupacibn sigue siendo-
abarcar hasta donde sea posible los contenidos del libro de texto de Historia

asf como de tratar de agotar el programa oficial.

Un nifio de 52 grado que tiene una edad entre los 10 y 11 anos se encuentra --
dentro del estadio de las operaciones concretas. Segln Piaget, este nifio es
capaz de resolver situaciones concretas pero las cuestiones abstractas se en-
cuentran fuera de su alcance. Se cree que en este estadio el nifio va desarro
llando sus capacidades cognitivas poco a poco, que le permitiran analizar, -

discutir y comprender mejor 1os contenidos de Historia.

Al analizar los contenidos de esta asignatura.nos damos cuenta que el pensa--
miento de un nifio en este estadio estd sujeto a serias limitaciones, en oca--
siones hasta muy graves que le impiden asimilar correctamente la realidad his
torica que sus mayores le intentan transmitir. Por lo tanto se puede asegurar
que se da un desfase importante entre los contenidos que se pretenden ensefiar
en Historia y las capacidades de quien debe aprenderlos. A esto también hay -
que aunarle la forma de abordarlas por parte del maestro. También vemos que -
este desfase se da en otras asignaturas, por lo tanto no es exclusivo de esta
materia, pero lo peor es que tal desfase se hace mas agudo en los grados infe

riores donde se abordan los mismos contenidos y es otro el nivel de desarro--
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110 del nifo. Este desfase se agudiza en los grados de 3° y 49 pués los conte
nidos estan muy elevados para’ los nifios que apenas estén pasando del estadio-

preoperatorio al concreto.

En este andlisis el docente se encuentra con que el contenido casi es pareci-
do al de 5° grado. Por lo-que al tratar de abordar un tema en estos grados -
existe un total desinterés que puede aumentar debido a que los nifos todavia-

tienen ciertas dificultades con la lecto-escritura.

Todavia podemos sefialar otro elemento que estd en contra de los alumnos, como
lo es el lenguaje que se utiliza en tales contenidos. Aqui se observa como la
mayoria de las palabras son desconocidas para los nifos, asi como también el
significado de ellas. Para tratar de resolver el problema del desfase, es ne
cesario que los programas se adapten a las capacidades psicoldgicas de los -
alumnos a los que van dirigidos y como ya sabemos esas capacidades se desarro
llan seglin una secuencia invariante que en definitiva, deberia determinar-
el contenido y sobre todo el enfoque de la historia que se ensefa en cada ni-

vel.

Cabe sefialar que un nifio de 7 u 11 afios de edad posee un pensamiento descrip-
tivo o concreto y que el paso de este al pensamiento explicativo o formal sé-
lo se darfa hasta los 14 6 15 afios de edad. Este tipo de pensamiento es el -
que se requiere para el andlisis de los contenidos de 52 en Historia y como -
se ve éste aparece cuando el nifio se encuentra en 29 § 3° grado de secundaria

por 1o que aqui se vuelve a confirmar tal desfase. Sin embargo el docente de-

be recordar que el nivel de desarrollo no lo determina la edad, sino las con-
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diciones favorables o desfavorables que rodean al nifo.

Como puede verse este problema afecta por igual a todos los niveles educati--
voS, no se toma en cuenta el pensamiento cualitativamente distinto de cada -
edad y las limitaciones caracteristicas de cada nifio. Por ello se insiste en
subrayar que el desfase es mayor cuando menor sea el alumno, ya que a edades-

mads tempranas el pensamiento concreto es practicamente universal.

En consecuencia para poder hacer una buena programaci6n didactica se requiere
entre otros, factores de: un conocimiento previo de las ideas de los alumnos,
su marco referencial y la planificacib6n de situaciones idbneas que impulsen -
la modificacidn de ese marco, que con aparentes retrocesos, se sitGan en el
contexto de un cambio progresivo. Por ello no puede hablarse de situaciones -
didacticas buenas o malas, sino de situaciones didécticas adaptadas o no a -

unos determinados alumnos.

En el desarrollo de un tema de historia el alumno debe ser quien formule sus
propias preguntas para que construya mejor su aprendizaje. De este modo apren
demos en nuestra vida normal, los conocimientos nuevos serén la respuesta a
un desequilibrio entre nuestros conocimientos anteriores y nuestras necesida-
des en una situacién concreta. Por lo tanto es fundamental tener en cuenta el
nivel de desarrollo evolutivo del alumno a la hora de planear y definir los -

contenidos pedagbgicos. .

Asi tenemos que cuando sea mayor la edad del alumno y por lo tanto su nivel -

evolutivo, mayores serédn las posibilidades de presentarle al nifio temas dis-
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tintos, ya que su capacidad de abstraccién serad mayor.

Por lo anterior, se piensa que por darle a la historia un cardcter abstracto,
deberian de adecuarse los contenidos de acuerdo a las capacidades de los edu-
candos. Por ello se insiste que en la elaboraci6n de un programa donde ademds
de respetar la ldégica de la historia se debe de respetar la realidad psicol6-
gica del alumno. Porque la l6gica del alumno no es la l6gica del historiador-

ni la del maestro.

También pensamos que la ensefianza de la historia debe tener un sentido histo
riografico, es decir, que el nifio adquiera una nocidn de tiempo histérico y
que no tenga un sentido meramente cronoldgico porque es mds importante que el
nifo adquiera la construccidn de la nocién de duracién y no la memorizacién -

de fechas y mds fechas.

El sentido historiogrédfico lo adquiere el sujeto cuando es capaz de com- -
prender el periodo de tiempo en que se di6 un hecho histérico, asi por ejem--
plo es mds importante que el alumno comprenda que la dominaci6n y explotacidn
espafola hacia los indigenas mexicanos durd 3 siglos & 300 afios y no que el
nifio se aprenda de memoria que la conquista sucedi6 en 1521. También para que
el alumno comprenda mejor el tiempo en que aparecid determinada cultura o he-
cho histoérico, se recomienda utilizar la linea del tiempo como un medio del
aprendizaje histérico, ahora bien el educando debe de construir primero su -
propia linea del tiempo personal, para después hacer una nacional y finalmen-
te una universal para ubicar el tiempo en que aparecieron las culturas de me-

soamérica y las civilizaciones de Egipto y Oriente.
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Asi tenemos que existen dos tendencias principales, complementarias entre sf-
y que ya son conocidas por la mayoria de los docentes. Por un lado tenemos --
los intentos de revivir la historia mediante dramatizaciones y los juegos de-
simulacién y por otro lado los intentos de aproximar al alumno a las fuentes-
histéricas originales en vez de trabajar con materiales de segundo orden como

son los libros de texto.

Estos intentos irdn desde la utilizacion de documentos menos formales como -
las visitas a los lugares en donde se desarrollaron los acontecimientos histd
ricos estudiados, las visitas a museos y la utilizacién de recursos como las-

fotografias, cartas manuscritas de personajes histéricos, etc.

Con el desarrollo de esta estrategia metodolégica, el docente podrd lograr -
una mayor motivacion en los alumnos respecto al estudio de la historia, asi
ellos tendran elementos més concretos que le sirvan como punto de partida pa-
ra un andlisis y discusién grupal que los lleve a una construccién de los co

nocimientos histoéricos.

1.4. Contexto social

La problematica requiere para su solucién el estudio del contexto social, -

puesto que es en éste donde el alumno se desenvuelve y pasa la mayor parte de su

tiempo y como resultado puede favorecer o desfavorecer su aprendizaje.

El contexto social influye en la socializaci6n del nifio en forma determinante,
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debido a que éste va a ir conformando su personalidad. El individuo toma del

contexto social donde vive conductas que se van integrando a su formacion.

El ser humano dependiendo de la cultura que lo rodea aprende a comportarse y
a pensar de diferente manera, por eso se afirma que el proceso de aprendizaje
es principalmente social, debido a que las conductas innatas del individuo -
son transformadas de acuerdo con la cultura circundante. La socializacibn que
va adquiriendo el nifio es producto de varios agentes culturales, entre los -
cuales podemos sefialar: la familia, la escuela, medios de comunicacidn, sus -
amigos, sus vecinos, etc. De ésto podemos decir que la familia es el agente-

que mas tiene influencia en dicha socializacién, ya que ésta comienza durante
su primera infancia; asimismo contribuye en la formacién de su personalidad y

en las costumbres esenciales de su aprendizaje.

En la escuela se dan casi en su totalidad grupos heterogéneos producidos por
los diferentes agentes socializadores que se encuentran en el contexto social
de cada nifio. Por lo tanto se hace evidente que estas diferencias que existen
entre los nifios favorecen u obstaculizan su aprendizaje, debido a que se ob--
serva que entre el programa estlar y formacién del nifio se da una descontex-
tualizacién, es decir, no hay una conexidn entre lo cotidiano que vive el ni-

fio y los contenidos de aprendizaje.

El alumno al ingresar a la escuela refleja una conducta que es aprendida prin
cipalmente en su familia pero también de aquellos amigos con quien convive co
tidianamente. De esta manera general el nifo exterioriza un patrdn cultural -

que es adquirido en la comunidad donde vive.
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La comunidad en donde se encuentra ubicada la institucién educativa, en la -
cual actualmente desempefio mi practica docente es un medio de la periferia,-
pero que se encuentra urbanizado puesto que cuenta con todos los servicios pl
blicos como lo son: red de agua potable, centros de salud, electrificacion e
instituciones educativas. Se cuenta con medios de comunicacién y transporte -
entre los cuales se pueden mencionar: el teléfono, la radio, la televisién, -

la prensa, el telégrafo, el correo, el tren, el autobis, etc.

El nombre de la comunidad es Ciudad Mante que es cabecera del municipio; su
ubicacién geogrifica es la siguiente, se encuentra ubicada al sur del estado-
de Tamaulipas y sus colindancias son las siguientes: al norte con Xicotencatl
al sur con San Luis Potosf, al este con Gonzdlez y al oeste con Ocampo vy Anti
guo Morelos. El docente debe sacar provecho de gste contexto para extraer vy
seflalar recursos que en &1 existan y que le sirvan de apoyo para hacer pOSi--
ble una verdadera motivacién por el estudio de la historia y en consecuencia-
tratar de resolver la problematica planteada. Dentro de este contexto concre-
-amente podemos sefialar que hay: una biblioteca, cines, zona arqueologica en
{icotencatl, un castillo en Tantoyuca, un barco del siglo XVII hundido en el
o Guayalejo y monumentos de personajes histéricos que son recursos que se -

ueden aprovechar para acercar al nifio con la realidad del estudio de la his-

oria.

1 poblacidn aproximada de Cd. Mante es de 120.000 habitantes, la principal -
lente de trabajo que existe en la localidad es la cooperativa Ingenio Mante,
tbrica donde se industrializa la cana de azficar, principal producto de 1a re

6n. Ademds existen dos embotelladoras de refrescos que dan trabajo a un -
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gran ndmero de personas. También hay centroscomerciales y pequefios talleres -

donde labora otro tanto de personas.

Los sueldos que ganan los padres de familia en estos centros de trabajo son ba
jos por lo general, y esto se refleja en la vestimenta de los nifos, asi co-
mo en el cumplimiento del material que se les pide en la escuela. Algunos -
alumnos no pueden cumplir con todo lo que se les pide, ya que la familia de -
donde provienen es numerosa. El hecho de cumplir o no con todos los materia-
les tiene sus beneficios o perjuicios segln sea el caso. Para los nifios que -
si cumplen, generalmente su aprendizaje se ve fortalecido puesto que su com--
prensidon del tema es mayor que el de aguellos que por razones econdmicas no -

lo pueden hacer.

Ahora también la misma situacidn econémica precaria de algunos nifios repercu-
teen su conducta,ya que los educandos que cumplen satisfactoriamente con los re--
querimientos de la escuela reflejan una personalidad mds desenvuelta y segura,
en cambio la inseguridad es manifiesta en aquellos alumnos que por desgracia-

no lo pueden hacer.

La inseguridad que aflora en el alumno no es producto Gnicamente del hecho de
cumplir con el material que se le pide, sino que también es resultado de una-
desvalorizacion sistemdtica que hace el docente hacia los nifios de escasos re
cursos. Cuando el nifio ingresa por primera vez a la escuela refleja una cultu
ra muy especifica del contexto de donde proviene que conforme el nifio pasa de
grado en grado esa cultura se va ampliando y/o modificando con el transcurso-

del tiempo debido a la relacibn con sus compafieros y en la institucién esco--
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lar. Esta modificacién de su cultura no es consecuencia Gnicamente de esa in-
teracciodn, sino que también es producto de la lectura que hace de los textos-
que se le dan, ya que al. leerlos conoce nuevas palabras que le serviréan en
todo el proceso de su formacién. Con ello el educando cada dia va modificando
su lenguaje e ird ampliando mas su 1éxico, un ejemplo de ésto, es que el nifio
estd habituado a decir "pa" en lugar de para o "pos" en vez de pues. También-
su vocabulario cambiard a través de la interaccién con los demds iguales y

con los materiales de apoyo que el docente le presente.

En cuanto a los padres de familia, éstos tienen la idea de que mientras sus -
hijos pasen al siguiente grado todo parece estar bien, resténdole importancia
al problema que se da en Historia, ya que ellos consideran que si sus hijos -
aprenden a leer, escribir y las operaciones fundamentales, entonces no existe

ningln problema y todo les parece correcto.

El desinterés que reflejan los padres de familia respecto a la problemdtica -
planteada se debe principalmente al escaso nivel de preparacién con que cuen-
tan la mayoria de ellos y al escaso tiempo que les dedican a sus hijos para -
ayudarlos en sus tareas educativas. Se tiene la idea de que al asistir a la -
escuela, lo mds importante es obedecer y respetar a los maestros y portarse -
de la mejor manera posible, ya que piensan que al hacer ésto los alumnos ob-

tendran una buena calificaci6n. Se prioriza el nlGmero, se vuelve fundamental-
porque el supuesto es de quien obtiene mayor calificacién sabe m&s o aprendi6

mas y/o es el mas apto.
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1.5. Contexto institucional

En la escuela, ademds de darse procesos de reproduccién de las relaciones so-
ciales que corresponden a los intereses de la clase en el poder, también se-

dan procesos de apropiaci6n de cultura y de resistencia.

La educacion tiene como objetivo desarrollar en forma integral las facultades
del individuo, en consecuencia ofrece una movilidad social, esta es la opini6n
que corresponde a los educadores liberales; en cambio para los educadores ra-
dicales la postura es contras£ante, pues ellos afirman que los objetivos de -
la educacidn son la de seguir reproduciendo la ideologfa de la clase dominan-
te y la de preparar individuos de acuerdo a la division del trabajo existente
en un sistema capitalista. Por ello estos educadores culpan a la clase que es
td en el poder de los fracasos que sufren los estudiantes en las escuelas pG-
blicas. Los educadores liberales dicen que la educacién tiene como finalidad-
igualar a las personas, ante esta situacién los radicales aseguran que las es
cuelas son reproductoras en el sentido de que: preparan al individuo para que
ocupe un puesto dependiendo del estatus en que se encuentre y porque las es--
cuelas difunden a través de los libros de texto una cultura propia de la cla-
se dominante. Tanto Althusser como Bowles y Gintis sefialan que "el dominio y
la reproduccién de la fuerza de trabajo como elementos constitutivos del pro-
ceso ensefianza tiene lugar ante todo a espaldas de maestros y estudiantes por

medio de los planes de estudio ocultos".6

El curriculum oculto es entendido como algo muy abstracto que no puede decir

6. Giroux, Henry A. La Sociedad y el Trabajo en la Préctica Docente. SEP 1990, pag. 108.
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se ni observarse y que siempre es transmitido en forma subconsciente a través

de vias sutiles.

En la actualidad se destacan cada vez mds los meritos que tiene un aprendiza
je activo, pero en vista de la dependencia natural que existe por parte del
alumno respecto de su maestro, pareciera evidenciarse de manera muy clara que
cuando mds pasivo sea el alumno, mayormente se estardn cumpliendo en forma -

oculta los objetivos de la educacion.

El trabajo del docente es el resultado de la relacién que existe entre éste y
la instituci6n educativa donde presta sus servicios. En cada escuela el traba
jo del maestro adquiere un contenido diferente dependiendo de las condiciones
materiales en que se encuentre la institucibn, de las relaciones que se ten--
gan con la comunidad y la manera de organizar el trabajo por parte del direc-
tor en turno. Estas caracteristicas al combinarse se traducen en necesidades-
que devienen en tareas para los maestros, las cuales comprenden la ensefianza-
propiamente dicha y las extraescolares que influyen en el aprovechamiento aca
démico de los educandos. Es necesario cumplir con estas actividades para te--

ner una buena relacidn con la supervisidn escolar y con la comunidad.

El conjunto de tareas como: llevar la documentacibn correspondiente del grupo,
la cooperativa, cursos, festivales, rondas infantiles, juntas de padres de fa
milia, y campafias de higiene que en el transcurso de cada ano escolar se tie-
ne que realizar, quitan mucho tiempo trayendo como consecuencia que del total
del tiempo en un dia de clases, se le destina menos de esa mitad a la ensefian

W

za de los contenidos académicos, propiciando con esto que-los alumnos egresen

0

11163

111639
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de la escuela primaria con una deficiente preparacién.

Tales actividades implican una gran pérdida de tiempo, repercutiendo en los -
educandos, pero se tienen que llevar a cabo para que la escuela muestre una -
buena imagen a la comunidad, a la supervisién escolar y a la propia S.E.P. --
que es finalmente la que impone el rol que debemos jugar en la escuela con la

consecuencia de seguir formando alumnos mecanicistas y pasivos.

La escuela "Club de Leones N21" tiene una historia que data aproximadamente -
de los afios 60, en su fundacién inici6 con 6 aulas, es décir, con una organi-
zacion completa. Ahora cuenta con 10 aulas y una poblacién de 300 alumnos -
aproximadamente que se encuentran distribuidos de la siguiente manera: 2 pri-
meros afios, 1 segundo grado, 1 tercero, 2 cuartos afios, 2 quintos (de los cua

les uno es el que atiendo) y 2 sextos grados.

El plantel educativo ademds de contar con 10 aulas, cuenta con un director -
técnico, un docente encargado del aula de apoyo didictico y un intendente, es
decir, en total la instituci6n cuenta con 13 elementos entre personal docente

administrativo y manual.

El contexto institucional también repercute'en el proceso enseﬁanza-aprendizg
je. Porque como es bien sabido por todos, la institucién escolar debe de con-
_tar con el mobiliario y materiales didacticos y deportivos necesarios para -
que la ensefianza se lleve a cabo bajo un ambiente favorable de manera que el
alumno se sienta cémodo en la escuela y sobre todo que estos materiales indis

pensables sirvan de apoyo al trabajo que desarrolla el maestro.
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La escuela "Club de Leones N2 1" cuenta con las aulas en buenas condiciones,-
pizarrones en la misma condici6n, no asf los bancos que se encuentran muy de-
teriorados por el tiempo. Tampoco cuentan con abanicos que aminoren un poco el

calor que muchas veces no se soporta en la época de verano.

La escuela cuenta ademds con bafios para nifios y nifnas, que se encuentran en -
regulares condiciones, una cancha de basquetbol que también esta en malas con
diciones, puesto que en temporada de lluvia se inunda en su totalidad obstacu
lizando con ello la practica adecuada de este deporte; tiene una cancha de --
futbol, una explanada que se utiliza para la formacidn de los alumnos y  1los
honores a la bandera, una pequefia direccién que estd hecha de madera, una pe-
quefia bodega, un aula de apoyo didactico y una cooperativa escolar. El plan--
tel no cuenta con jardines, s6lo existen algunos arboles frutales y palmas -
que se encuentran sembrados a la orilla de la cerca de la escuela que es de
tela ciclénica. Tampoco la institucidén cuenta con una biblioteca que ayude a
los nifios a afianzar el hébito por la investigacién, la lectura y al mismo -

tiempo que acrecente su cultura.

En la escuela hay carencia de material didactico y cuando el maestro necesita

algln material que le auxilie tiene por fuerza que elaborarlo.

El esquema institucional determina la prdctica docente puesto que exige que -
se cumpla con todos los contenidos que marca el programa oficial, puesto que
la direccidn y supervision escolar estén vigilando el desarrollo del mismo.

Ademds exigen que se cumpla con un horario establecido y con las diferentes -

comisiones que se le dan.
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Una de estas comisiones y que quizd sea la mds laboriosa es la de la coopera-
tiva escolar ya que esta actividad quita mucho tiempo al maestro y alumnos,-
diariamente el profesor reparte los dulces a los alumnos para que los vendan
en la escuela durante el reéreo, y cuando terminan el maestro procede a hacer
las cuentas de lo que se vendi6 o qued6 en ese dia. Por el mismo estilo pasa-
con los concursos de los juegos tradicionales o desfiles del 16 de septiem--

bre y 20 de noviembre, ya que en la preparacién de los alumnos para estas ac-
tividades se lleva demasiado tiempo y no se puede avanzar con normalidad en -
los contenidos curriculares. Como puede obéervarse tales actividades implican
una gran pérdida de tiempo que finalmente tiene su repercusi6on en los alumnos
ya que al limitarse demasiado el tiempo el maestro hace que sus alumnos traba
jen a un ritmo mds acelerado puesto que hay que agotar los contenidos a como-
dé lugar. Reflejandose como consecuencia una formacién mecanicista en los -
alumnos. Tal parece que lo mds importante para la escuela és dar una buena -
imagen hacia la comunidad, a la supervisi6n escolar y a la propia Secretaria-
de Educacion Pdblica, quienes quieren o tratan de imponer los roles que se de

ben jugar.

Indirectamente se da una desvalorizaci6én de la historia, puesto que se le des
tina menos tiempo para su estudio en comparaci6n con las materias de Espaniol -
Matematicas. Resulta contradictorio el hecho de que el tiempo es menos, por -

lo tanto también los temas deberfan de reducirse y finalmente no sucede asf.

1.6. Interrogante que plantea la situacion problematica

¢ Mediante qué estrategia teérico-metodol6gica propiciar en los alumnos de 5¢

grado de la escuela primaria federal "Club de Leones N2 1" un aprendizaje -
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constructivo de los contenidos de la historia ?

1.7. Justificacion

La situacidn problemdtica planteada tiene sus rafces muy antiguas puesto que-
data de la misma época en que nosotros fuimos a la escuela primaria. La misma
dificultad por la comprensidén de los contenidos se nos presentaba como una si
tuacion muy natural, pero que de manera inconsciente y por falta de prepara--
cidn del maestro lo ignoraba por completo y al mismo tiempo era propiciador -
de este tipo de aprendizaje macanicista producto de una prictica tradicionalis
ta que hasta nuestros dias estd muy arraigada entre los docentes. Los maestros
que han asistido a la Universidad Pedagbgica Nacionan tienen el propbsito de-
aprender los criterios que esta institucién educativa aporta para que el do--
cente reflexione y le dé un cambio a su quehacer docente para que con esos -
elementos se convierta en un propiciador de situaciones de aprendizaje que --

Ilevan al alumno a la construccidn de los conocimientos.

Mediante la practica tradicionalista que implementa el docente se refuerza --
mas el hecho de mantener al educando ajeno a cualquier actividad que permita-
la comprensidn de los contenidos de Historia en particular y de todoel progra

ma en general.

Con esto sb6lo se logra que el alumno memorice y repita todos los conocimien--
tos que recibe por parte del docente por lo tanto el proceso ensefianza-apren-

dizaje no cumple su verdadero prop6sito que consiste en formar alumnos con un
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sentido critico, para que éstos sean capaces de participar en forma permanen-
te y activa en la resolucidn de problemas que se le presenten cotidianamente-

en su sociedad a que pertenece.

Por lo tanto y conociendo las implicaciones que trae consigo la educacién tra
dicionalista, es urgente encontrar una metodologia de cambio en el proceso en
sefianza-aprendizaje, para que a partir de ésta, la practica docente se desarro
lle tomando en cuenta sus experiencias, intereses y necesidades propias de su

edad para propiciar la construccién de conocimientos y no una mecanizacién.

1.8. Objetivos

La escuela nueva pretende que el profesor dé un cambio radical en su practica
docente, para ello sefiala nuevos enfoques en el proceso ensefianza-aprendizaje
asi como introduce nuevas metodologfas y técnicas en la ensefianza para que -
los alumnos logren un verdadero aprendizaje impregnado de una comprensién du-

radera o permanente.

Los objetivos que se desean lograr mediante esta propuesta pedagbgica son los

que a continuacién se sefialan:

1. Cambiar la préctica tradicional por una constructivista.
2. Cambiar la metodologfa empleada en la ensefianza de la historia.
3. Lograr que el alumno adquiera un verdadero espiritu critico hacia los con-

tenidos de Historia.
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Formar alumnos con capacidad de comprensi6n e interpretaci6nhacia los con-
tenidos.

Propiciar en el alumno un sentido de colaboracién y participaci6n durante-

~la clase.

Formar una nueva generacion de alumnos que sean capaces de promover un ver
dadero cambio dentro de su sociedad.

Fomentar el gusto por la dramatizacién como recurso que permite la compren
si6n de la dindmica social.

Hacer conciencia en los alumnos que la ensefianza de la historia es impor--

tante dentro de su formacién integral.
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2.1. Fundamentos epistemolbgicos

Desde sus primeros tiempos el hombre se tuvo que adaptar y sobreponer al me--
dio ambiente que lo rodea para poder sobrevivir, pero también en su constante
blGsqueda por satisfacer sus necesidades como son las de abrigo, alimentacién-
y refugio, por lo que a través del tiempo ha transformado su medio ambiente -

natural.

La accidn transformadora que realiza el hombre sobre el medio ambiente es y
ha sido siempre el trabajo. Es asf como por medio del proceso de transforma--
cion de la naturaleza para su bienestar, el hombre no s6lo ha cambiado su me-
dio, sino que se ha transformado as{ mismo y ademds ha ido modificando las -

formas de organizaci6én de la pasada y presente sociedad en que se desenvuelve.

Mediante el programa de los contenidos de Historia se pretende que el alumno-
relacione su trabajo y su comunidad con las estructuras sociales y los proce-
sos historicos que ha sufrido el pafs, asf como el mundo en general. El dise-
fio curricular permite que el educando empiece a reconocer que la sociedad de
la cual forma parte es el resultado de un extenso proceso histérico y que la

realidad presente es el punto de partida para la construcci6n del futuro.

Es asf como a través del aprendizaje de la historia se espera que favorezca -
el cambio de los alumnos, tanto en sus capacidades cognitivas, al adquirir --
nuevos conocimientos como en sus actitudes, al apreciar de distinta manera -

los problemas de la realidad social que enfrenta cotidianamente.

El conocimiento de las corrientes epistemolégicas es esencial por lo que re--
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presenta, y al mismo tiempo para detectar las caracteristicas que identifican

a la practica docente.

Todo conocimiento tiene un origen y éste es explicado bajo tres concepciones

gue son el empirismo, el racionalismo y el constructivismo.

2.1.1. Empirismo

Segln Locke, el empirismo considera al alumno como un gran espejo que recibe
pasivamente reflejos del exterior, lo que significa una transposicidn mecani-
cista del conocimiento al sujeto. Todas las posiciones empiristas tienen una-
influencia grande en el terreno de la educaci6n, es asf que su principal preo
cupacion es la eficacia en el aprendizaje; o sea, tratan de conseguir los me-
jores resultados en el aprendizaje de conocimientos muy mecénicos, no importa

que no exista comprensidn ni progreso intelectual por parte del alumno.

El empirismo fue elaborado por fil6sofos como Berkeley, Flume y el mismo - -
Locke, ellos sostienen que el conocimiento se basa sobre todo en la experien-
cia es decir bajo esta teorfa cldsica, todo conocimiento se adquiere por me--
dio de los sentidos, el sujeto es bdsicamente pasivo, ya que estd sometido a
las influencias que provienen del exterior y que actGan sobre &1. También los
empiristas piensan que al momento de que nace el sujeto, el intelecto de éste
es como una pizarra en blancoe pero a medida que va creciendo la experiencia-
va actuando sobre él y lo va llevando a formar diversos conocimientos cada -

vez mds complejos. Del mismo modo los empiristas se centran m&s en las activi



65

dades repetitivas, o sea donde no existe un razonamiento, sino una actividad-

muy mecénica.

Con lo anterior se deduce claramente que el objeto de conocimiento actla o ma
nipula al sujeto, dado que aquél se le da a éste ya elaborado donde lo exte--

" rior influye sobre lo interior.

En el empirismo, el conocimiento es dado sin tomar en cuenta el desarrollo -
evolutivo del nino, de ah{ que lo més importante es el contenido, pues de -
cualquier forma estos se deben agotar asf como el mismo programa, no importan
do para nada si hubo comprensi6én por parte del nifio, lo esencial es terminar-
con el temario de cada unidad, ya que la direcci6n de la escuela exige evalua

ciones al término de cada una de ellas.

Los empiristas confunden los conceptos de educaci6n con instrucci6n, ya que -
resulta mucho mas facil observar y medir los conocimientos concretos que se -
adquieren, que la organizacién o las estructuras que se da a esos conocimien-
tos 1o que podriamos llamar el estado mental del sujeto que no es directamen-

te observable.

Por 1o que los empiristas tratan entonces de crear en el alumno una serie de
habilidades que podrfan realizar en un momento determinado y el conjunto del
trabajo escolar se ve como la creaci6n de habilidades jerarquizadas que permi
ten respondera los distintos problemas escolares. Desde este punto de vista -
las maquinas de ensefiar son instrumentos muy eficaces para el aprendizaje, -

pues permiten transmitir de forma econémica y mecdnica conocimientos concre--
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tos. Por ello estas personas no pueden explicar cémo se transfiere un conoci-

miento de una situacidn a otra.

Como puede verse esta teorfa ha tenido siempre gran influencia en la escuela-
tradicionalista, ya que lo més importante es lograr resultados eficaces y con
cretos de conocimientos en el aprendizaje por lo que se deja a un lado total-
mente el progreso intelectual del nifio. Ahora bien, los empiristas pueden ex-
plicar c6mo se aprende una habilidad pero lo que se les dificulta mis es saber
cémo puede aplicarse esa capacidad a una situaci6bn que no es exactamente - -

igual, es decir, ellos ignoran una serie de capacidades del sujeto.

El maestro al desarrollar su practica docente tiene como prop6sito fundamen--

tal terminar los contenidos de cada mes y se preocupa porque sus alumnos al
momento de contestar el examen lo hagan de manera correcta y de acuerdo a las
habilidades que le fueron ensefadas para responder de manera mecénica ante esa
situacidn y nada mds, puesto que si se le presenta la misma situaci6n pero en

otras circunstancias, diffcilmente responderd el alumno satisfactoriamente.

2.1.2. Racionalismo

En esta teoria cldsica del conocimiento la mente es mds activa, puesto que es
ta participa mds en sus propias operaciones que realiza al asimilar un conoci
miento. El racionalismo fue obra de filésofos como Descartes, Malabranche, -
Spinoza y Leibniz, éstos racionalistas sostienen que el conocimiento se funda

en la razén. Ellos apuntan que cuando el sujeto nace, esta ya trae conocimien
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tos innatos.que se encuentran en sf mismo, sin necesidad de estar en contacto
con la experiencia y por lo tanto atribuyen una importancia mayor a los facto
res internos del individuo que a los externos, ya que casi siempre nos propor

cionan conocimientos engafiosos.

Ademas los racionalistas subrayan que hay que desconfiar de los sentidos que
frecuentemente nos engafian y es precisamente la razén la que nos permite des-
cubrir esos engafos de los sentidos. En el racionalismo el sujeto actGa més-
sobre el objeto, es decir, aqui el sujeto es un poco més activo que un simple
espectador, aunque todavia no se conoce que el nifio atraviesa por diferentes
etapas que requieren un tratamiento diferente en cada uno de ellos. Los cono-
cimientos que se aprenden ya no son muy mecdnicos puesto que el alumno parti-

cipa mas en su elaboraci6én a través de la razdn.

Como puede observarse ambas posiciones epistemolégicas todavia influyen con-
siderablemente en otras posiciones actuales y al mismo tiempo éstas presen--
tan muchos puntos débiles; por lo que es necesario adoptar otras nuevas y que
estén mds adaptadas a la forma de c6bmo aprende los conocimientos el sujeto.

Esta nueva posicion es el constructivismo de la cual surge la pedagogfa opera
toria, que a su vez se fundamenta en la psicologfa genética de Piaget para ex

plicar la apropiaci6n de los conocimientos por parte del nifo.

Z2.1.3. Constructivismo

A'lo largo de sus primeros afios y hasta llegar a la adolescencia el nifio va
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construyendo sus estructuras intelectuales y al mismo tiempo una representa--
ci6n del mundo exterior. De manera que esto se constituye en un proceso muy--
organizado en el que el sujeto tiene un papel esencialmente activo, el apren-
dizaje de cada nocibn concreta supone la existencia de estructuras intelec--

tuales que lo hagan posible.

El constructivismo es entendido como la forma en que el sujeto se va apropian
do de los objetos de estudio de manera progresiva o gradual. En esa apropia--
ciébn es imperativo que se tomen en cuenta las estructuras mentales del sujeto
a la hora de la planeaci6n didéctica. En el constructivismo el alumno es un -
sujeto totalmente activo, expone experiencias, investiga, analiza, discute y
confronta sus ideas para poder construir sus propios conocimientos. El princi
pal exponente de este enfoque es Piaget, quien asegura que el aprendizaje es-
té sujeto al desarrollo del educando, por ello a la hora de ensefiar un conte-
nido necesariamente el maestro debe tomar en cuenta el desarrollo psicolégico

de cada nifio.

En el constructivismo el maestro no debe de anular o limitar la accién, la cu
riosidad que despierta la imaginacién del nifio, sino que por el contrario el
docente en la escuela debe presentar situaciones de aprendizaje que conduzcan
a la construcci6n de los conocimientos por los mismos alumnos. El maestro de-

be dar absoluta libertad al nifio de participar durante la clase.

La metodologfa sugiere que se parta siempre de lo cercano a lo lejano. Si el
docente sigue los pasos de una sana didictica, la inteligencia y comprensi6n-
del alumno irén prosperando en forma gradual. Sin embargo, pensamos que el -

.maestro por si solo no podrd cambiar radical y para siempre las actuales cir-



69

cunstancias de la ensefianza tradicional, porque el sistema dispone de sufi---
cientes controles para evitar que el alumno desarrolle un espiritu critico y
comprensivo. Pero no por ello el maestro debe sentirse limitado si es capaz -
de "desarrollar una chispa de esa conciencia, si cada maestro puso en sus men
tes algo mas que conocimientos, un destello de espiritu crItico"? S6lo enton-
ces las generaciones de nifios que atraviesan las aulas de la escuela podrén-

adquirir y desarrollar también una chispa de esa conciencia critica y reflexi

va.

2.2. Fundamentos filosoficos

A través de la historia se han dado dos posiciones filos6ficas antagbnicas -
frente al conocimiento: el materialismo mecanicista (tradicional) y el idea-

lismo.

2.2.1. El materialismo mecanicista

El materialismo mecanicista considera al sujeto como contemplativo, receptivo
de la realidad oculta y al objeto como dado, exterior al hombre como una exis
tencia en sf y por sf, y al conocimiento lo ve como el resultado de la accitn

de los objetos del mundo exterior sobre los 6rganos de los sentidos del suje-

to. Es decir, el objeto manipula al sujeto porque éste recibe del exterior los

conocimientos ya elaborados.

7 Merani, Alberto L. Andlisis de la Practica Educativa, pag. 15
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Esta posicidn tiene mucha relaci6n con el empirismo, ya que éste sostiene que
el conocimiento proviene bdsicamente del exterior y al sujeto le atribuyen--

un papel de espectador y pasivo.

2.2.2. El idealismo

El idealismo por su parte concibe al sujeto como el ser que realiza una acti-
vidad pensante (abstracta) al objeto como el producto que resulta de la acti-
vidad especulativa del hombre y al conocimiento como la configuracién de obje
tos por la conciencia (el sujeto conoce al objeto construido por 61 mismo).

Es decir, aqui la actividad del sujeto es ﬁn requerimiento pero tiene un ca--
racter abstracto y queda reducida a la especulaci6n o mero producto de la con

ciencia.

2.2.3. La praxis de Marx

Se propone una tercera posicién filoséfica como superacién a las dos primeras
que es la praxis de Marx. Segln Marx la teorfa siempre debe de ir unida a la-
practica (teorfa-practica) es decir, el sujeto realiza una actividad (teorfa)

que va acompafiada de una accién real, objetiva y material (préactica).

En otras palabras lo anterior quedarfa de la siguiente manera: al sujeto se
le concibe como el que realiza siempre una actividad tebrica-practica, al ob-

jeto como el resultado o producto de la praxis y al conocimiento como el pro-
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ceso de construccién de objetos por la praxis.

Como puede verse con esta tercera posicién filoséfica que es la mas acertada-
por su contenido, por lo que creo que deberia tomarse muy en cuenta en el -
proceso educativo porque con ella podria darse una transformacién de la reali

dad social y del hombre mismo.

En la praxis de Carlos Marx el individuo y la realidad social son transforma-
das por la practica, puesto que él dice que la realidad siempre va a estar -
unida a la praxis, de tal manera que las circunstancias y el hombre estan en-

permanente cambio porque éstas cambian al hombre y éste a aquéllas.

Es del dominio de pocos que s6lo en la préctica la reflexién logra la demos--
tracion de la verdad del conocimiento. Por lo tanto es esencial que exista una
confrontaci6n entre teorfa y préctica, porque s6lo de esa manera puede haber-

comprensién del objeto de conocimiento por parte del sujeto.

La praxis llevada al salén de clases pretende que el conocimiento se constru-
ya en base a las investigaciones que realicen tanto alumnos como maestros. Pe
ro es necesario que se entienda que esta labor implica una permanente elabora

cibn, revisibén y profundizacién en las mismas investigaciones.

Por lo tanto el maestro debe de buscar una metodologia apropiada al objeto de
conocimiento y al sujeto que aprende. El aprendizaje hist6rico que se lleva a
cabo en el 5% grado se inserta en la fundamentacidon filos6fica materialista--

mecanicista, puesto que el educando es un mero receptivista y contemplativo,



72

ya que sb6lo retiene y repite la informacién que previamente ha recibido por -
parte del profesor, es decir, el alumno no analiza, no critica, no participa,

sino que estd inmerso por completo en un mecanicismo.

El mecanicismo que fortalece el estudiante en la escuela trae consecuencias -
muy graves, puesto que los futuros profesionistas que egresen de ella salgan-
sin una preparacién adecuada que les permita resolver los problemas que se --

les presentan en su trabajo y en su vida cotidiana.

Esta situacidn se aclara en el sentido de que "los sistemas de ensefianza ac--
tuales es la de contribuir a formar en el individuo un tipo de pensamiento --
escindido, bipolar, en uno de cuyos polos se sitGan los conocimientos tefri--
cos, desnudados de conexién con la realidad mas pr6xima al individuo, y que -
se transmiten al alumno desde la escuela primaria hasta la universidad, y en-
el otro polo situado alld, en sus antfpodas se sitGa la conexi6n con la reali

dad, eso que llamamos préctica".8

El conocimiento tedrico es aprendido por el alumno de su maestro y los libros
de texto, este aprendizaje tiene como finalidad mecanizar conocimientos que
le van a permitir pasar al siguiente grado. En cambio existe el conocimiento

practico que es aprendido por el mismo alumno de manera natural o sistemdtica

es decir, el docente no interviene en este aprendizaje.

En cambio en este Gltimo aprendizaje es el que tiene mayor utilidad, pues le-
va a permitir resolver problemas que se le presenten en su vida cotidiana. EIl

aprendizaje tedrico que recibe el educando en la escuela sb6lo le sirve para -

8. Moreno, Monserrat. Teorfas del Aprendizaje, pég. 372
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resolver problemas escolares y que le sean presentados en la escuela por su -
maestro,pero los que se le presenten fuera de ella no podré resolverlos con

las férmulas o conocimientos mecanizados que recibid.

2.3. Fundamentos psicolodgicos

Cuando los nifios ingresan a la escuela llegan con diferente nivel de prepara-
cién y desarrollo cognitivo que es propiciado por el medio ambiente en donde
vivié y convivié con su familia, amigos y vecinos de la comunidad. El hecho -
de que los nifios tengan una misma edad cronolégica no significa que tengan el
mismo nivel de desarrollo, pues éste es variable segn las condiciones favora
bles o desfavorables que rodean al nifio. Por lo tanto resulta casi imposible-
que el educando comprenda un objeto de conocimiento que esta desfasado respec

to a su nivel de desarrollo psiquico.

Es indispensable que los conocimientos que el sujeto trate de aprender estén-
ubicados de acuerdo al nivel de desarrollo psfquico, pues de lo contrario se
darfa un desfase entre contenidos y capacidades del nifio. Por ello es inade--
cuado que la escuela se empeiie en conducir al nifio por sistemas de aprendiza-
je diferentes a los suyos. Entonces el docente en la escuela debe de respetar

el razonamiento propio del nifio.

En el curriculum oficial se hace evidente la introduccién de fundamentos psi-
colbgicos que van encaminados a que el docente tome en cuenta las necesidades
y desarrollo psiquico de los nifios a la hora de presentarle el objeto de estu

dio, esto con la finalidad de que el conocimiento no esté desfasado en rela--
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cién a su desarrollo, y sobre todo para que el alumno comprenda el conocimien
to y no lo memorice Gnicamente como se ha venido haciendo hasta la actualidad

mediante la escuela tradicionalista.

2.3.1. El conductismo

En el conductismo el maestro es quien ensefia los contenidos y por lo tanto es
t& generando una conducta en el sujeto que se va a reflejar cuando éste acep-
te sin ninguna objecién todo el conocimiento que se le entregb, también cuan-

do memoriza el contenido para reproducirlo cuando se le presente un examen.

Esto es porque en el conductismo el aprendizaje es considerado como un cami--
bio de conducta observable, donde los procesos cognitivos del nifio no son -

considerados, sblo importa el producto.

Sin embargo la mayor preocupacién del docente es abordar los contenidos pro-
gramdticos hasta donde sea posible, por ello en su préctica subyacen elemen--

tos de las distintas corrientes psicolégicas.

El maestro conductista s6lo prepara al alumno para que conteste satisfactoria
mente una prueba y no lo prepara para el futuro puesto que lo que hace es s6-

lo condicionarlo a que dé respuestas previamente dadas.

En el conductismo el profesor se caracteriza por el hecho de que constantemen

te emplea el estimulo-respuesta como elemento central del proceso ensefian--
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za-aprendizaje, puesto que aquél nifio que cumple satisfactoriamente con lo --
requerido por parte del docente obtendrd un premio que se traduce principal--
mente en una buena calificacidén o bien tendré& derecho a salir a descansar ---
-durante el recreo, en cambio el o los alumnos que hagan lo contrario se ha- -
ran acreedores a una baja calificacién, el hecho de no salir al recreo o in--
cluso a un castigo fisico. El alumno debe estar atento a todo aquello que el-
profesor le transmita 'y éste en cambio debe de memorizar esa informacién y
aceptarla pues de 1o contrario puede tener dificultades con el maestro. Para-
el maestro lo mds importante es que el alumno conteste correctamente a la ho-
ra de presentar un examen. El nifio siempre estd acostumbrado a que su educa--
dor le dé las respuestas ya elaboradas negéndole a &1 toda participaci6n en

el objeto de conocimiento.

Con esto sOlo se estéd contr%buyendo a la desvalorizacién de la capacidad de -
razonar por parte del nifio y esto lo conduce a que confie cada vez mds en el
pensamiento ajeno que en el suyo propio y memorizar en lugar de reflexionar.

Resulta evidente pues, que existe una total obediencia intelectual de parte -
del nifio hacia su maestro, resultando por lo consiguiente que se limite o -
coarte toda iniciativa de creatividad, de inventiva y de espontaneidad. Por -
lo tanto el educando se hace intelectualmente dependiente de su maestro, asf
como acritico e inseguro en su formacidn personal. Pero esto es muchas veces-
hasta 16gico porque el alumno s6lo debe de dar las respuestas textuales que -
le fueron transmitidas por su profesor, ya que de lo contrario si lo hace con
otras palabras el maestro lo considerard como error y por lo tanto lo reproba

rd en determinada materia.

Al profesor le interesa que el nifio dé buenas respuestas y deja de lado el he
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cho de que sea el propio nifio quien elabore por sf mismo la respuesta. De tal-
manera que el nifio estd acostumbrado a que le den todo ya elaborado, evitdndo

le con ello que razone y que construya su propio aprendizaje.

2.3.2. El cognoscitivismo

La teorfa cognoscitivista se manifiesta en el sentido de que el alumno es con
siderado como mds participativo en la clase, aunque continGa siendo el profe-
sor quien diga en qué momento y cudndo debe hacerlas. Su razonamiento es mds-
activo, pues trabaja mds sobre el objeto de conocimiento. Al alumno se le pro
picia un aprendizaje desde el punto de vista cognitivo,pero aln no existe una -

verdadera comprensién del objeto de estudio.

2.3.3. La teoria psicogenética

La teorfa psicogenética ha jugado un papel muy destacado en el aprendizaje --
del nifio, ya que sefala que la educaci6n debe partir siempre de las caracteris
ticas, intereses y necesidades del sujeto. Los contenidos deben planearse en-
funcién del desarrollo del nifio, ya que Piaget explica que para que el nifo -
pueda aprender un nuevo conocimiento tiene que poner en prictica habilidades-
fisicas y mentales l1lamadas esquemas donde también la nueva informacibn pasa
por tres procesos intelectuales llamados de la asimilacién, la acomodacion vy
equilibracién, que son funciones importantes que se deben de tomar en cuenta-

al hacer un andlisis del cambio estructural que sucede en el desarrollo del -
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sujeto. Tanto la asimilacién como la acomodaci6én tienen lugar casi al mismo -

tiempo y desembocan en el aprendizaje.

La primera se refleja cuando el individuo incorpora de su ambiente una nueva-
informacién; y la segunda se refleja cuando ocurre un proceso de cambio a --
raiz de la nueva informaci6n y la (ltima se manifiesta cuando se da un proce-
so de acoplamiento entre las ideas viejas y las nuevas, ocurriendo un progre-
so en las estructuras mentales del sujeto, puesto que pasan de un estado a
otro.

"Piaget no fue un maduracionalista ni ambientalista, el no crefa

que el tiempo y la edad determinaban el desarrollo intelectual,-

ni que el medio fisico o social fuera el @inico factor para el de

sarrollo psiquico, sino que mds que nada Piaget fue un interac--

cionista, o sea, afirmaba que el desarrollo cognitivo es el re--

sultado de la interaccién de factores tanto internos como exter-
nos que estdn sujetos al individuo".9

Es posible que el sujeto asimile informaci6n que no pueda acomodar inmediata-
mente en sus estructuras previas, en tal sentido Piaget dice que el aprendiza
je es incompleto y puede decirse que el individuo se encuentra en desequili--
brio cognitivo, estado en el cual las ideas viejas y nuevas no se acoplan y -
no pueden reconciliarse, pero que posteriormente se dard ese equilibrio cogni

tivo.

Esta teoria que fue iniciada por Piaget dentro de la educacibn explica que es
importantisimo el andlisis de la génesis de los procesos y mecanismos involu-
crados en la adquisicidn del conocimiento en funcibén del desarrollo del nifo.

El maestro debe conocer mejor al alumno al apoyarse en esta teorfa, pues asi-

9. Clifford, Margaret M. Enciclopedia préctica de la pedagogfa. pdg. &0
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podrad comprenderlo y ayudarlo mejor, de manera que se olvide de criticarlo, -
desvalorizarlo y proporcionarle los conocimientos, pues ahora debe dar liber-

tad al alumno para que construya los conocimientos.

Dentro de la teorfa psicogenética el alumno es un sujeto que continuamente es
td investigando y construyendo hipdtesis para ir poco a poco construyendo su
propio aprendizaje. El alumno es el que busca sus propias respuestas para ex-
plicarse y comprender las hipdtesis que se ha planteado. Es importante que el
docente se dé cuenta que el alumno necesita de una mayor interaccién con sus
compafneros, por lo tanto hay que proponerle y fortalecer aquellas actividades
donde el alumno dé y confronte sus puntos de vista. Asi pues el maestro debe-
convertirse en un propiciador de situaciones de aprendizaje que le permitan -

al nifio construir sus conocimientos.

Piaget dice que para poder entender el desarrollo cognitivo del sujeto debera
estudiarse de acuerdo a los cuatro estadios o perfodos por los que atraviesa-

el nifio. Estos estadios de desarrollo son los que a continuacién se describen:

a) Estadio senso-motor. Durante aproximadamente los dos primeros afios de vida-
los nifios atraviesan el estadio de desarrollo cognitivo senso-motor, su apren
dizaje depende casi por entero de experiencias sensoriales inmediatas y de ac
tividades motoras o movimientos corporales. Estas actividades se caracterizan

por el egocentrismo, la circularidad, la experimentaci6on y la imitacién.

El egocentrismo es la incapacidad para pensar en acontecimientos u objetos --

desde el punto de vista de otra persona. Se cree que los bebés recién nacidos
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son por completo inconscientes de cualquier otra cosa que no sean ellos mismos.

Circularidad, es la repeticibén de actos, se ha observado a menudo esa carac-
teristicas en manifestaciones de estructuras cognitivas tales como llorar, -

apretar, succionar o arrojar cosas.

Existen tres tipos de reacciones circulares:primarias, secundarias y tercia--
rias. Durante los primeros tres o cuatro meses los nifios se centran en las -
reacciones circulares primarias que implican la repeticién de actos corpora--
les simples. Mas tarde se dedican a las reacciones circulares secundarias que
implican la repeticidn de acciones que incluyen en el uso de objetos. Y cuan-
do tienen cerca de un afo, sus interacciones con el medio implican reacciones
circulares terciarias. La manipulacidon intencional de objetos, eventos e ideas
recibe el nombre de experimentacién. Esta aparece por primera vez en las reac
ciones circulares terciarias y de acuerdo con Piaget es un importante determi

nante en la primera infancia.

El copiar una accién de otro persona, o la reproducci6n de un acontecimiento,
recibe el nombre de imitacidn. Esta caracteristica es otra determinante del-
desarrollo intelectual tempranero. Piaget crefa que era una expresi6on de los -
esfuerzos del nifio por entender y llegar a integrarse en la realidad. Al prin
cipio los nifios tienden a imitar aquello con lo que estédn familiarizados y -
cuando llegan a los dos afios pueden representar o imitar actos o cosas que no

estan presentes.

b) Estadio preoperatorio. Entre los 2 y 7 afios el nifio sequia principalmente-
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por su intuicidn mas que por su l6gica. Dado que Piaget empleb el término ope
racion para referirse a actos o pensamientos verdaderamente 16gicos, denomi--
nando a este estadio intuitivo del razonamiento o estadio preoperatorio. A --
pesar de que en este estadio el nifio utiliza muy poco la légica, usa un nivel

superior de pensamiento al que caracteriza al estadio anterior.

En este estadio no es la légica la que gufa al nifio, sino el razonamiento -

transductivo y la intuici6n. Para que el nifio pueda resolver problemas es ne-
cesario la percepcidén sensorial inmediata. El lenguaje del nifio se caracteri-
za por su repetitividad, egocentrismo, imitacion y experimentacién. Cuando -
aumentan las habilidades del lenguaje, también hay progreso en la socializa--
cion y asi mismo el egocentrismo tiende a reducirse. Al final de este estadio
el nifio comienza a entender el fenémeno de la conservacién y también empieza-
a hacer agrupaciones de objetos, pero no en base a categorfas conceptuales, -
sino en base a sus funciones y a su experiencia con ellos. Si el nifo goza de
experiencias estimulantes en el estadio anterior, entonces estari mejor prepa
rado para afrontar las nuevas experiencias de aprendizaje que caracterizan a

este estadio.

El lenguaje del nifio en el estadio preoperatorio es egocéntrico. Aunque el ni
fio habla en presencia de otras personas, lo hace en su propio beneficio. En
este estadio los nifios efectlan operaciones cognitivas con limitaciones por-

varias razones:

1. Dependen del pensamiento unidimensional,

2. Utilizan el razonamiento transductivo,
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3. No puede formar categorfas conceptuales,

4. No pueden seguir las transformaciones,

5. Su pensamiento se caracteriza por el centramiento,
6. No pueden invertir conceptualmente sus operaciones,

7. No pueden conservar.

c) Estadio de las operaciones concretas. Aproximadamente entre los 7 y los 11
afios el nifio se hace cada vez mas lb6gico, a medida que adquiere y perfila la-
capacidad de efectuar lo que Piaget 1lamd operaciones: actividades mentales -
basadas en las reglas de la ldgica. Sin embargo en este perfodo los nifos uti
lizan la l6gica y realizan operaciones con la ayuda de apoyos concretos. Los-

problemas abstractos estdn todavia fuera del alcance de su capacidad.

El nifio que atraviesa el estadio de las operaciones concretas procesa la in--
formaci6n de una manera mas ordenada que el nifio del estadio preoperatorio.

En el estadio de las operaciones concretas el nifio analiza percepciones, ad--
vierte pequefias, pero a menudo importantes diferencias entre los elementos --
de un objeto o acontecimiento, estudia componentes especificos de una situa--
cién y puede establecer una diferencia entre la informacidon relevante y la
irrelevante en la soluci6n de problemas. En este estadio los nifios son capa--

ces de hacer varias cosas:
1. Son capaces de conservar de un modo constante,
2. Son capaces de clasificar y ordenar cosas rapida y fdacilmente,

3. Son capaces de experimentar de un modo cuasi-sistemdtico.

Se producen también cambios en las conductas egocéntricas, imitativas y repe-
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titivas del estadio preoperatorio.

A partir de las nuevas habilidades, el nifio comienza a descentrar e invertir-
operaciones, entonces también empieza a desarrollar poco a poco la capacidad-

de conservacién de modo constante.

La clasificacidn es el proceso de agrupamiento de objetos y acontecimientos -
conforme a las reglas que recalcan relaciones entre acontecimientos, es simi-
lar al proceso de ordenaci6n de objetos, por cuanto requiere una comparacion-
sistematica y un contraste de fenémenos. Difiere del proceso de ordenacién en
que a menudo se debe considerar mds de una dimensi6n de un objeto o aconteci-
mientos. En el estadio de las operaciones concretas los nifios muestran una -
progresiva capacidad para ordenar y clasificar, pero esta capacidad cambia mu

cho con la experiencia y la edad.

La experimentacion cuasi-sistemdtica es una tercera caracteristica de la acti
vidad del nifio en el estadio de las operaciones concretas. Mientras que en --
los anteriores estadios el nifio experimentaba de forma fortuita, ahora mues--
tra una mayor conciencia en los aspectos que deben tenerse en cuenta en una -
situacion dada de resolucidén de problemas y es més lé6gico en la exploracién -
de relaciones. Sin embargo la consideracién de los factores relevantes no es
ni exahustiva ni lo suficientemente sistemdtica para permitir que el nifio ha-
lle todas las soluciones posibles. Como sefiala Piaget, en este estadio y a di

ferencia de los anteriores el nifio comprende mejor.

La principal limitacién del nifio en el estadio de las operaciones concretas -

es su dependencia de lo concreto. Sin embargo, es esta misma experiencia con-
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lo concreto lo que le permite desarrollar sus capacidades intelectuales de -
una forma plena. Las habilidades de conservacién y las capacidades de clasi-
ficacién, ordenacién y resolucién de problemas l6gicos con objetos concretos
no son simples productos de }a maduracién o la edad. Provienen Gnicamente de

la asimilacién y acomodaci6én de experiencias pertinentes.

De acuerdo a Piaget los nifios de 5?2 grado se encuentran en este estadio, -
puesto que tienen una edad cronoldgica de 10 u 11 anos, pero la realidad de-
muestra lo contrario, es decir, los alumnos todavia no retnen las caracteris
ticas propias de este estadio de desarrollo. Estas limitaciones se deben -
principalmente a que la mayoria de los nifios provienen de un ambiente cultu-
ral que poco favorece su desarrollo psicolbgico. De tal manera que los conte
nidos de Historia estan fuera de su percepci6n cognitiva, lo que se puede in

terpretar como un desfase entre contenidos y desarrollo psiquico del nifio.

Ante esta situacién hay que aunarle la manera muy abstracta en que el maestro
presenta el estudio de la Historia a sus alumnos, por lo que el problema re-

sulta aln mayor.

El pensamiento del nifio en este estadio, es totalmente descriptivo o concre-
to y para que se desarrolle un verdadero andlisis sobre los temas histéricos,
se necesita un pensamiento formal, pero éste s6lo comienza a aparecer hasta-
los 14 6 15 afios de edad. Entonces resulta complicado llegar a un aprendiza-

je reflexivo y critico de los temas.

Sin embargo esto no significa que el docente tenga que esperar esa edad para
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poder abordar temas de Historia, sino que el maestro tiene que ir poco a po-
co propiciando en el nifio el desarrollo de ese pensamiento. Para que el edu-
cador pueda contribuir de manera eficaz a tal desarrollo, es necesario que -
éste le plantee situaciones cuidadosamente bien disefadas para que el alumno
haga uso del razonamiento formal, que les pida a sus educandos que expliquen
sus respuestas o soluciones que han dado a preguntas o problemas planteados-
y finalmente se recomienda que el docente adecle las preguntas al nivel de

desarrollo del nifio.

Para el docente es importante conocer las caracteristicas de este estadio, -
pues de esa manera comprenderd cudles con las limitaciones que tiene el nifio
frente al objeto de conocimiento, también determinard cudl es el verdadero -
desarrollo psicoldgico del nifio, e ir evaluado las evoluciones respecto a --
las caracteristicas de este estadio. Ademds mediante el conocimiento de tales
caracteristicas podrd propiciarse un proceso ensefianza-aprendizaje acorde a

las caracteristicas del grupo porque las situaciones de aprendizaje estén

adaptadas al nivel de capacidad del educando.

d) Estadio de las operaciones formales. Aproximadamente entre los 11 y 15

afios de edad, los nifios que han superado con éxito los anteriores estadios

de desarrollo cognitivo comienzan a efectuar operaciones formales: un pensa-
miento altamente ldgico sobre conceptos abstractos e hipotéticos, as{ como -
también concretos. El estadio de las operaciones formales es el estadio fi-
nal del desarrollo cognitivo segln la teorfa de Piaget. El afirmbé que el de-
sarrollo cualitativo alcanza su punto mis alto en este estadio. Una vez domi

nadas las operaciones formales, sélo se produce un desarrollo cuantitativo.
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En otras palabras, una vez que los nifios han aprendido las operaciones preci
sas para resolver problemas abstractos e hipotéticos,el aprendizaje poste--
rior se refiere Gnicamente a c6bmo aplicar estas operaciones a nuevos proble-

mas.

Existen cinco habilidades fundamentales que caracterizan al nifio que efect(a

operaciones formales:

1. La lbégica combinatoria,

2. El razonamiento hipotético,
3. El uso de supuestos,

4. E1 razonamiento proporcional,
5

. La experimentacibn cientifica.

La 16gica combinatoria es un razonamiento necesario para resolver problemas
de combinaciones o problemas relacionados con las diferentes formas en que -

se puede realizar una operacién con un conjunto de cosas.

Los nifios que han alcanzado el estadio de las operaciones formales pueden re
solver problemas sobre situaciones hipotéticas, ya que estan menos apegados-
a la realidad que los nifios mds pequefios. El nifio utiliza el razonamiento hi
potético para abstraer los elementos esenciales de una situacién no real vy

llegar a una respuesta ldgica.

En el estadio de las operaciones formales el nifio también puede manejar su--

puestos. Los supuestos son enunciados que se supone representan la realidad,
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pero sobre los cuales no se proporciona evidencia alguna.

Una tercera caracteristica del nifio en el estadio de las operaciones forma--
les es su capacidad para manejar proporciones. El razonamiento proporcional-
es la capacidad para usar una relacién matematica al objeto de determinar -

una segunda relacidon matematica.

La experimentacidén de naturaleza verdaderamente cientifica aparece también -

en el estadio de las operaciones formales.

2.4. Fundamentos pedagogicos

El maestro que ha estudiado la Licenciatura de Educaci6bn Primaria tiene como
meta principal, que ahora su practica docente ya no sea demasiado tradiciona
lista, sino que se enfoque hacia un aprendizaje constructivista, donde sean
los alumnos los que investiguen, lean, analicen, discutan, aporten experien-

cias y elaboren sus propias conclusiones sobre los contenidos de Historia.

2.4.1. Escuela tradicional

En la escuela el maestro practica un aprendizaje tradicional puesto que el -
docente es el Gnico que representa la base del éxito de la educacibn, es --
quien traza el camino por donde sus alumnos han de transitar. Jamas deja de
tomar las iniciativas y desempefiar el papel central en la clase. Organiza y

prepara el trabajo que ha de entregar a los nifos, para que éstos 1o repro--
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"duzcan tal y como lo recibieron a la hora del examen.

El programa en la escuela tradicional se convierte en el Gnico manual escolar
donde estd la programacién de los conocimientos que han de recibir los esco-
lares, es inflexible pues el docente tiene que seguirlo al pie de la letra, -
porque se considera que fuera de €l no existe nada que el nifio pueda apren--
der. La escuela se convierte en una institucién aislada del mundo porque se-
para lo cotidiano del nifio con lo irreal que la escuela trata de imponer. El
principal papel del profesor es el de guiar y dirigir la vida de los educan-
dos. El docente es visto como un modelo al que hay que imitar y obedecer cie
gamente debido a que es el Gnico que puede orientar al nifio hacia el progre-

So.

Los alumnos deben acostumbrarse a ser dependientes de sus maestros, a hacer-
todo aquello que ellos les ordenen, es decir, deberadn estar siempre someti--
dos a lo que el maestro diga. Esta escuela supone que son solo poner a  los
alumnos ante grandes hombres, vistos como modelos Gnicos, entonces ellos -

trataran de imitarlos hasta lograr ser como ellos.

Cuando el alumno se acostumbra a cumplir con todas las reglas y normas impues
tqipor su maestro, éste nunca podra poner en practica sus deseos y su espon-
taneidad. Por esta situacidon se refuerza el hecho de que la escuela tradicio
nal organiza su curriculum al margen de la realidad cotidiana que vive el
educando. Entonces se comprueba que "la escuela prepara para la vida, dando-

la espalda a la vida, la escuela debe de estar felizmente cerrada al mundo".10

10. Palacios, J. Introduccidn a la Historia de las Ciencias y su Ensefianza. pdg. 166
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La escuela tradicional no se preocupa para nada de los intereses particulares
y grupales de los nifios, pero en cambio reprime de manera sistemdtica toda -
iniciativa por parte del nifo, su espontaneidad, su energia y sus impulsos -
vitales por querer participar en la clase.lLos resultados de una préactica do-
cente tradicional y como producto de una actividad forzada, nunca seran ver-
daderos ni duraderos, asf como tampoco Gtiles ni creadores, para lo Gnico -
que servirén son para satisfacer las metas de los maestros, y que éstas se -
traducen en formar alumnos pasivos, acriticos, incomprensivos, inseguros,--
dependientes, sin creatividad, en fin, alumnos dispuestos a recibir el cono-
cimiento ya estructurado desde afuera sin ninguna participaci6n en la cons---

truccidn de ellos.

Esta escuela limita en todos los sentidos la autonomia de los escolares y -
los obliga a aprender en contra de su voluntad, conocimientos que no repre--
sentan ningln interés para ellos, propiciando con ésto que tales conocimien--
tos aprendidos bajo esas condiciones s6lo sirvan para responder o contestar-
el examen propuesto y bajo la subjetividad de su maestro, olvidando por com-
pleto esos conocimientesen cuanto pase el examen, lo que significa que fue--

ron nicamente memorizados y no comprendidos.

Cuando los conocimientos son transmitidos por parte del docente al educando,
el saber que se logra es pasajero porque en ninglin momento el alumno tuvo -

participacidn en su construccidn.



2.4.2. Escuela nueva

Piaget propone una escuela activa, en donde ésta tenga como prioridad pre---
sentar a los educandos las materias de aprendizaje de manera que éstas sean-
asimilables a sus estructuras mentales y sobre todo acordes a las distintas-

etapas de su desarrollo.

Es por ello que esta escuela ve de manera muy diferente la postura de la es-
cuela tradicional, porque sefiala que en lugar de que los nifos se adeclen a-
los programas escolares, sean éstos los que se adapten a los intereses de -
los educandos. Aqui el alumno es quien trabaja verdaderamente y no recibe -
los conocimientos que son elaborados desde el exterior o desde afuera, sino-
que es el nifio el que va a construir sus conocimientos al ser quien realice-
sus propios esfuerzos para llegar a la comprensi6én del objeto de estudio. Pa
ra que esto pueda llevarse a efecto el docente debe conocer y respetar la or
ganizacidon de las estructuras mentales del nifio, de la misma manera debe -

respetarse totalmente su autonomia.

Esta escuela reclama y con justa razbn que debe respetarse la idiosincracia -
de cada nifio, el lenguaje propio de su cultura circundante y que se respeten
ademds ante todo los intereses propios de su edad. Por ello la escuela acti-
va dice que el interés es el aspecto que determina la dindmica de la asimila
cib6n y que el trabajo y desarrollo de la inteligencia tiene sus bases en el-

interés de los educandos.

También aqui se critica la aplicacién de los exdmenes a los alumnos, se asegu
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ra que éstos no tienen razén de ser puesto que el maestro elabora un examen-
que no es objetivo porque p;ra su resolucién necesariamente implica suerte y
dependencia de la memoria por parte de los alumnos, ademas su (nico propdsi-
to es satisfacer las preocupaciones que tiene el educador, desde este punto-
de vista el examen resulta muy artificial y engahoso, puesto que no va a de-
terminar el aprendizaje verdadero del alumno. La preocupacidén principal de-
la escuela activa es la de formar y desarrollar la inteligencia mediante un-
trabajo interno por parte del nifio y la de formar investigadores capaces de
recopilar informacibn, de analizarla, de discutirla y de confrontar sus ex-

periencias e ideas al tratamiento del contenido histérico que se esté abor--
dando. Piaget sefiala que deben ser los propios nifios quienes realicen experi
mentaciones o investigaciones para que comprueben asimismo sus respuestas, --
por tal razbén €l asequra que de nada sirve realizar experiencias en lugar de

los nifios pues con ello se pierde el valor formativo que se alcanzaria al --

efectuar ellos mismos tal acciodn.

Esta escuela desea que el nifio construya por sf mismo los- conocimientos des-
de su interior para que asi éstos sean mds profundos y no superficiales, co-
mo losque arroja la escuela tradicional. Un conocimiento elaborado por el -
propio sujeto mediante sus investigaciones libres dara como resultado una ma
yor duracibn en s{ mismo y podrd recordarlo con mayor facilidad. Con esto el
alumno lograra hacer funcionar su razén por s{ mismo y por lo tanto podrda -

construir en forma libre sus propios sistemas de razonamiento.

El trabajo en equipo y la autonomia son caracterfisticas basicas de la escue-

la activa, puesto que un trabajo desarrollado en cooperacién reciproca favo-
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rece la iniciativa, la seguridad y la personalidad de los escolares, ademis-
de crearse un mutuo respeto entre sus compafieros. La fomentacidn de la soli-
daridad, la autonomia, la acci6n entre los alumnos debe darse de manera sis-
tematica como una norma que contribuya al fortalecimiento de un espiritu de

cooperaci6n en los educandos. Por ello Piaget sefala:

"La educacién forma un todo indisociable y no es posible formaruna
personalidad aut6noma en el terreno moral si por otra parte el--
individuo estd sometido a una coaccién intelectual tal que debe-
limitarse a aprender por encargo sin descubrir por s{ mismo la-
verdad: si es pasivo intelectualmente, no puede ser libre moral -
mente". 11 -

S6lo mediante la préctica de los métodos activos podemos formar individuos -
que tengan suficiente capacidad para producir, o crear y que no sélo sean re
productores de situaciones similares que les fueron transmitidos como se ha-

ce en la escuela tradicional.

La escuela nueva introduce muchos puntos de vista que deben tomarse en cuen-
ta a la hora de hacer las programaciones didécticas de los contenidos que -
se le van a ensefar al alumno. Esta escuela cuestiona el hecho de que los co
nocimientos se den exclusivamente por medio de los libros de texto, asimismo
le parecia cruel que esos conocimientos fueran memorizados Gnicamente y no -
se apoyaran en la comprensidn. Aqui se sefiala que el interés es el factor -

fundamental de la instruccién y por lo tanto a partir de aqui se debe empe--
zar el aprendizaje. Por lo tanto es indispensable encontrar una pedagogia ac

tiva, intuitiva, que parte de la libertad del nifo.

11. Palacios J. Op. cit. p4g. 175.
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Se desea lograr que exista entre educador y educando una estrecha relacibn -
de cooperacidn que permita la formacién y desarrollo de la inteligencia del
nifio. Con ésto se logrard que al alumno le resulte mas sencillo y atractivo-
su aprendizaje. Si no se parte del natural modo de ser y de pensar del alum-
no, dificilmente puede darse un progreso sustancial en el aprendizaje com---
prensivo por parte del nifio. La tarea educativa debe concebirse en funcién -

de la propia naturaleza del nifno.

Esta escuela critica de manera abierta los vicios de la escuela tradicional-
tales como: el maltrato al nifio, el verbalismo, la pasividad, el enciclope--
dismo de los libros de texté, todo esto limita la accidén y andlisis de los -
contenidos por parte de los educandos. El maestro en la escuela nuevaes unguia
un compafero mas del nifio, ahora tendrd como tarea principal propiciar la -
autoeducacion a través de las situaciones de aprendizaje para que el alumno-

se convierta en el autor de su propio aprendizaje.

Tanto la escuela nueva como la activa pretenden que el aprendizaje se base -
en los intereses de los nifios y que niegue cualquier inclusién de los progra
mas impuestos. Es decir, el docente no debe aparecer como el que posee muchos
conocimientos y los va a transmitir al educando, alin sabiendo que carecen de
interés y que son incomprensibles, por el contrario su funci6n es buscar una
correspondencia entre las necesidades e intereses del alumno y los conteni--

dos que se le den.

También la escuela nueva pretende relacionar la escuela con la vida del nifio

porque ante todo defiende fervientemente que la formacién del nifio parte de
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su interior, puesto que la palabra interés expresa con claridad que existe -

una amplia relaci6n entre sujeto y objeto de conocimiento.

La educacidn nueva se fundamenta actualmente en la Psicologfa Genética, don-
de ante todo se debe tener una visién clara y justa del nifio, desde que nace
y conforme va creciendo, péra que asi puedé ser estudiado en todas sus expe-
riencias posibles. Es decir, tanto en su comportamiento individual como gru-

pal y social.

Para poder enlazar la teorfa con la practica cotidiana del nifto, es necesa-
rio conocer a fondo la psicologfa del nifio, esto s6lo puede lograrse a través
de las aportaciones sustanciales de la Psicologia Genética, ya que mediante-
las leyes psicoldgicas de la evoluci6én intelectual se pueden conocer las ne-
cesidades del nifio y al mismo tiempo satisfacerlas. Visto desde este punto
la escuela nueva debe ajustarse a tales necesidades e intereses de los nifios

y no a las ambiciones de los maestros y adultos.

Quedando claro que de haber accién sin reflexién entonces todo el proceso se
convierte en activismo y al revés si hay reflexién sin accién todo se vuelve
verbalismo, es decir, accién y reflexid6n se deben dar en forma simulténea.
Con ésto se requiere dejar atrds el tipo de educacién tradicional en que el
educador deposita en el alumno un conjunto de conocimientos memorizados y -
donde el educador es béasicamente el Gnico sujeto activo dejando a segundo o
tercer plano al alumno como mero receptor sin ningln derecho de participacion

de hacer su propia praxis.
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2.4.3. Pedagogia operatoria

Para lograr todo lo anterior es necesario apoyarnos en la Pedagogfa Operato-
ria, cuyo contenido cientifico extiende a las practicas pedagbgicas en sus -
aspectos intelectuales de convivencia y sociales. Seg(n Piaget, el nifio orga
niza su comprensidn del mundo circundante gracias a la posibilidad de reali--
zar operaciones mentales de nivel cada vez mas complejo, convirtiendo el -
universo en operable, es decir, susceptible de ser racionalizado. La construc
cién de las estructuras operatorias del pensamiento posibilitan la compren--
sidon de los fenbdmenos externos al individuo. El docente debe de ayudar al -
alumno para que construya y desarrollo sus propios sistemas de pensamiento.
Es fundamental tomar en cuenta el estadio en que se encuentran los educandos
para poder determinar en qué situacidén se encuentra el alumno, asi el docen-
te sabra de donde partir y entenderd que los nuevos conocimientos deberan gi
rar en torno a las propias experiencias de los nifios. El docente debe tomar-
en cuenta los intereses del nifo, pués éste es un factor importante para que

se dé un aprendizaje constructivista de los contenidos de Historia.

Al nifio se le debe dar margen de realizar sus propias actividades, pués es -
quien crea las relacioneé desde dentro y no ensefado por alguien desde el -
exterior. Por ello el maestro tiene ahora una funcién diferente e importante
ya que tendrd que propiciar‘ﬁn ambiente social y material favorable de mane-
ra que estimule la autonomia y pensamiento del nifio. E! profesor debe tener-
presente que "el nifio tiene indudablemente una curiosidad y unos intereses,-
es necesario dejar que los desarrolle. Los nifios son quienes deben elegir el

tema de trabajo, lo que quieren saber‘".12

12. Moreno Monserrat. Op. cit. pdg. 388
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El nifio ha de ser protagonista de su propia educacién, deberd tener presente
que inventar es comprender y que comprender un conocimiento significa que -
tendrd mayor duraci6n dentro de sus estructuras mentales, es decir, que no

muy facilmente podrd olvidar determinado contenido.

Para que el docente pueda hacer una programaci6én didactica con caracteristi-
cas de la Pedagogia Operatoria, primero deberd dar libertad a los alumnos-
para que seleccionen un tema que sea interesante, en segundo lugar tiene que
conocer los conocimientos previos que tiene el nifio respecto al tema que se
va a desarrollar y finalmente tener bien claros los objetivos que se preten-

den lograr mediante el tema a desarrollar.

El docente deberd tener mucho cuidado al detectar errores en las opiniones-
que manifiesten los alumnos durante la clase, pero éstos no seran considera-
dos como faltas, sino como pasos necesarios en el proceso constructivo del

objeto de conocimiento.

La Pedagogia Operatoria enfatiza que debe ser el alumno el constructor de su
propio aprendizaje, para ello debe existir una constante actividad y de con-

tinuo descubrimiento.

Durante el estudio de un tema histérico, el docente nunca debe darle a sus-
alumnos la conclusidn elaborada por él y de acuerdo a su subjetividad, sino
que debe dejar que sean los propios nifios quienes lleguen a ella mediante el
andlisis y la confrontacidon de sus ideas, ademds debe respetar el propio -
pensamiento de ellos, porque los nifios tienen un razonamiento muy particular

que les permite interpretar y explicar los sucesos histdricos que se le pre-
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sentan.

Piaget dice que un verdadero aprendizaje s6lo se puede lograr si se toma en
cuenta el proceso de desarrollo del nifio. Asimismo es esencial darle liber--
tad al alumno para que formule sus hipétes?s, que exponga lo que seg(n &l -
considere correcto, aunque posteriormente compruebe que loqe habfa expuesto es
taba equivocado. Con esto el educando ird poco a poco corrigiendo y superan-
do sus errores, pero que en definitiva estos tienen amplia participacibon al

momento de ir construyendo el conocimiento.

En el constructivismo que propone Piaget se subraya que debe ser el alumno -
quien construya su propio aprendizaje. Para ello se recomienda que el nifio -
tenga una actividad reflexiva constante, para que a través de esta abstraiga
relaciones de los sucesos que estd estudiando. Con esto el maestro ya no da-
rda un conocimiento previamente elaborado por él, sino que dara libertad para
que el alumno mediante las situaciones de aprendizaje construya su propio-

aprendizaje.

En el constructivismo se le da amplia importancia a los trabajos desarrolla-
dos por equipo o en grupo, ya que estos arrojan un conocimiento mis enriqueci
do, completo y profundo mediante las discusiones y confrontaciones de ideas-

que se danenelmismo equipo y grupalmente.

Ademds esta forma de trabajo permite que se dé& una mayor interaccidén que se-
va a traducir en un intercambio de experiencias y conocimientos e tre los --

educandos.
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Por otro lado el mismo trabajo va a permitir crear en el nifio un sentido de-

cooperacibn en tareas posteriores.

Los alumnos aprenden infinidad de experiencias y conocimientos del medio so-
cial y familiar en que viven. Por lo tanto el profesor debe de saber aprove-
char estos aprendizajespromoviendo su discusién y utilizéndolos como punto -
de partida para el estudio del tema o problema a tratar en clase. Esta acti-
vidad que para el maestro puede ser de diagn6stico o de exploracibn, ayuda

a los alumnos a organizar sus nociones previas, pero tal vez lo mas importan
te es que despierta el interés en la participacién, profundizacidén e inves--

tigacidn de esos temas.

En el constructivismo el alumno deja de ser un simple espectador para conver
tirse en un sujeto capaz de descubrir, construir y acrecentar su propio - -
aprendizaje. El educando es ahora el protagonista o elpersonaje central quien
va a seleccionar los contenidos que mds le despierten su satisfaccién e inte
rés; quien va a participar, observar; investigar, analizar, sugerir, proble-

matizar y descubrir.



CAPITULDO I T1

ESTRATEGIA TEORICO-METODOLOGICA



3.1. Finalidades

La estrategia tiene como propdsito fundamental sefalar los procedimientos que
hacen posible la operaci6n de las conceptualizaciones de la Propuesta Pedag6-
gica. Su elaboracién va encauzada a orientar el trabajo cotidiano del aula en

la ensefianza y aprendizaje de los objetos de estudio.

Ademds comprende la explicitacién de recursos, actividades, formas de relacibn
e intervencién del docente y del grupo-alumno para desarrollar los procesos -

de.apropiacibn del conocimiento.

La propuesta que se estd elaborando como ya se ha sefialado en los fundamentos
psicol6gicos, pedagbgicos y epistemolégicos tiene su fundamentacibn en la -
Teorfa Psicogenética del suizo Jean Piaget, quien entre otras muchas cosas ex
plica que la construcci6n intelectual del nifio no se realiza en el vacfio, si-
no en la relaciéncon el medio ambiente que lo rodea; es por ello que la ense-
flanza debe estar estrechamente ligada a su realidad inmediata, es decir, par-

tiendo de sus propios intereses.

Los alumnos deben ser quienes elijan el tema social que vaya mds de acuerdo a
sus intereses porque sélo de esa manera el educando podréd analizar libremente

el contenido y asI poder llegar a un conocimiento mds duradero para él.

El maestro deja el tradicionalismo para convertirse ahora en el organizador -
de situaciones de aprendizaje que van a propiciar una participaci6n més acti-

va del alumno y que le van a permitir ir construyendo una explicacibén cada -
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vez mas elaborada acerca de los problemas y fenbmenos sociales que afectan a
su vida cotidiana directa o indirectamente. De igual modo puede interpretarse
que ahora la funcién bésica del educador es desarrollar la capacidad critica-
y reflexiva del alumno, esta capacidad critica le permitird al nifio descu---
brir, analizar y problematizar las interrelaciones presentes en los conteni-
dos de Historia; es decir, el educador tendrd como tarea esencial problemati
zar a los educandos el contenido histérico que le quita la libertad de accibn
y no la de disertar sobre &l de entregarlo al alumno como si ya se tratara -
de algo ya hecho o bien elaborado o terminado, no dejandole al nifio esa au-

tonomfa que es indispensable para un verdadero aprendizaje.

Esta participaci6n activa permite al alumno introducirse y acercarce mas al
estudio de la historia no s6lo para utilizar los conocimientos acumulados por
ella, sino también para conocer y aplicar los métodos y procedimientos por
medio de los cuales se ha llegado a esos conocimientos. Asfi los alumnos apren
den a manejar y a utilizar mejor los medios de informaci6n que existeny tiene
a su alcance (libros, periédicos, mapas, enciclopedias, etc.) también les ayu
da a obtener informacién mediante las observaciones, consultas a personas, -
elaboracién y aplicaci6n de encuestas, visitas a museos, zonas arqueolégicas,
etc. y por Gltimo los alumnos van a aprender a organizar toda la informacibn-
obtenida ordenando sus registros, discutiendo y confrontando la informaci6n -
con sus compafieros, analizando los resultados y extrayendo sus propias conclu

siones.

Mediante todo lo anterior el alumno aprende a manejar las fuentes de informa-

cién como recursos importantes, ya que le van a permitir darse cuenta que el



conocimiento esta en coﬁstante expansi6on y cambio. Asi podrdn darse cuenta -
que muchos datos manejados ahora que son nifios para cuando ellos sean perso--
nas adultas ya serdn datos anticuados. En cambio, si ellos se procupan por --
si mismos o con ayuda del docente a buscar respuestas estaran mejor prepara--

dos y en sus mejores condiciones para seguir haciéndolo durante toda su vida.

En otras palabras cuando ellos sean capaces de lograr ésto se convertiran en-
autodid&cticos no s6lo en la apropiacién de los objetos de estudio, sino que

también en lo que respecta a su formacibn social continua.

Este sistema de aprendizaje debe de existir también en el estudio de los pro-
cesos histéricos para que le permitan al alumno entender que el presente mexi
cano es el resultado de largos procesos y estructuras generadas en el pasado,
y al mismo tiempo debe de ser considerado como punto de partida para poder -

participar en la construccién del futuro de su comunidad y de su pafs.

Desde esta perspectiva no es necesario que el docente force al alumno a memo-
rizar datos y fechas y mds fechas, porque no se trata de estudiar la historia
como mera cronologfa de sucesos, de personajes y de héroes, sino que por el con
trario el alumno reflexione que mediante las transformaciones sociales, econd
micas, politicas y culturales, se ha llegado a la conformaci6n de las socieda

des contemporéneas.

Asi por ejemplo se pretende que mediante el andlisis por parte de los alumnos
respecto a las transformaciones de su comunidad logren comprender que su as--

pecto actual es el resultado de un largo proceso histérico. Asimismo, que en-
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tiendan que lo mismo sucedi6é con su estado y su pafs.

La escuela nueva que trabaje con el constructivismo debe propiciar situacio--
nes de aprendizaje en las que se dé una interrelacib6n o integraci6n de las -
experiencias y conocimientos que el nifio posee. Esto es importante porque el
docente al reconocer y valorar los conocimientos y experiencias que el nifo-

trae consigo al llegar a la escuela, va a propiciar en el alumno una seguri--
dad en si mismo que le va a permitir mayor interacciébn con el maestro y con -
los demds compafieros. Al mismo tiempo es importante también que el maestro, -
propicie situaciones educativas que originen la participaci6n activa-reflexi-
va del nifio y su expresidon mds espontanea; esto es indispensable para que el
educador pueda facilitar la construccib6n de las estructuras cognitivas que -

permitirdn al alumno ir avanzando en su aprendizaje y desarrollo.

El aprendizaje a través de la experiencia como resultado de la actividad del-

alumno es el que produce un mejor desarrollo del proceso ensefanza-aprendiza-

je.

3.2. Estrategia metodoldgica de un contenido de Historia

Contenido: Explicar la importancia del estudio del pasado de los pueblos.

El contenido puede ser escogido de antemano por los propios alumnos, para que

asi se respete su interés y satisfaccidon por estudiar el tema, o bien por el

consejo de la clase.
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3.3. Procedimientos para el aprendizaje

Los procedimientos se seleccionan para facilitar y hacer més eficaz el traba-

jo del grupo, y é&stos pueden ser:

1. Investigaci6n documental; consiste en la bGsqueda de datos en libros, re-

vistas, peribddicos, folletos y otros materiales impresos. Se recomienda usar-
la cuando se va a desarrollar una actividad de discusibn en grupo, cuando se
desea comprobar una informaci6n o un punto de vista, o bien cuando es necesa-

rio ampliar un tema.

Para llevarla a efecto se sugiere precisar bien lo que se desea investigar, -
proporcionar a los alumnos una estructura para la investigaci6n, dar las indi
caciones necesarias respecto a cémo elaborar una ficha bibliografica y dar -

las fuentes precisas a los alumnos.

2. Investigacién testimonial y objetiva: se refiere a la bGsqueda de expe---
riencias, opiniones, datos, mediante: observaciones, encuestas y entrevistas.
Pueden hacerse visitas a museos, exposiciones o lugares histoéricos. Se reco--
mienda usarla siempre que se quieran propiciar experiencias vivas, que permi-
tan la obtencidn de ideas mds claras; cuando se quiera partir de experiencias
directas para después analizar una situacidén; cuando se desea obtener informa
cibn sobre una realidad concreta y accesible o bien cuando expresamente se

pretenda ayudar a los alumnos a desarrollar la conciencia social.

Para que se desarrolle adecuadamente se sugiere precisar claramente los obje-
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tivos del trabajo; seleccionar los lugares de acuerdo a la finalidad buscada;
cuidar que los alumnos tengan la informacién previa necesaria para la investi
gaci6én y suscitar posteriormente comentarios, discusiones de grupo, elabora--

cidon de informes, etc.

3. Discusién en pequefios grupos; consiste en una conversacién ordenada, diri-
gida y orientada a una sfintesis, en grupos de tres a doce alumnos. Se usa pa-
ra: estimular el interés en los problemas a considerar; enriquecer el trata--
miento de un tema; facilitar la expresi6n de ideas a alumnos que comunmente -

no participan en clase y para romper la tensi6n en un grupo, creando un ambien

te de mayor espontaneidad.

4. La dramatizaci6n; consiste en una representaci6n mas o menos improvisada -
por un grupo de alumnos, de una determinada situacién histérica. Se utiliza -
para favorecer una compenetracién psicoldgica con un problema; proporcionar a
los alumnos oportunidades de desarrollar su comprensién al colocarse en lugar
de otro y para establecer una mds cercana con el objeto de conocimiento. Para
su buen desarrollo se sugiere que: se tengan prop6sitos especificos, se pro--
pongan situaciones sencillas que se presten a la dramatizaci6n. Y que el gru-
po sepa a grandes rasgos cudl es la temdtica, se planee detacando los aspec--
tos mas significativos de lo que se intenta representar, los alumnos partici-
pen en la planeacién, y elijan libremente los papeles que van a representar y
al final se haga una evaluaci6n tratando de llegar a conclusiones, y que en -
esto participen todos los alumnos.

De la misma manera las actividades pueden ser propuestas por los propios alum

nos o el docente para ser avaladas por el consejo clase.



3.4. Actividades

a) Realizar un recorrido por la comunidad para que se observen en forma direc
ta los cambios que se han producido en ella. Se recomienda que de preferencia
sean visitados los lugares mas significativos (hacer notar que los cambios -

seran observados a partir de unos 20 afios a la fecha).

b) Los nifios podrén hacer anotaciones en sus cuadernos de las observaciones -
que vayan haciendo de cada uno de los lugares visitados (es recomendable pe--
dirle a los nifios que hagan preguntas en los lugares visitados para que no -

se vayan a quedar con alguna duda).

c) Comentar en equipo primeramente lo anotado y ya después ante todo el grupo.
Esto se hard ya de regreso en la escuela, si es que el tiempo alcanza, sino -

se desarrollard al siquiente dia a primera hora.

d) Los alumnos analizaré&n, discutirdn y confrontardn opiniones para posterior

mente llegar a conclusiones.

e) Los educandos deducirdn por sf solos en qué aspectos podemos agrupar esos-
cambios anotados y observados (pueden ser en cuanto a poblacién, comunicacio-

nes, servicios, etc