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INTRODUCCION

La Educggién formal, desde Preescolar es sin duda, la posi
bilidad més eamplia y venturosa del progreso individual y colec-
tivo; permite al ser humano su formacién y realizacidn; puesto-

que ofrece & la Sociedad la fuerza para crear a8l hombre nuevo.

Esa Educacién debe ser sélida, articulada e integrada armd
nicamente en un sistem& en el que se esteblezcan vinculos entre
los diferentes niveles que lo conformen. Por tal razén los edu-
cadores deben fortalecer su calidad académica y para ello se re
quiere que su actuacidén sea del mis alto nivel, tanto en la for

macién como en el desempefio de la actividad docente,

Los motivos anteriores estimularon en gran parte la reali-

zacién del presente trabajo, particularmente con el propdsito -

~--fundamental de orientar la préctica docente, concreta y cotidia

ne en la Educacidén Preescolar.

El problemd a investigar, surgidé por no encontrar una res-—
puesta plenamente satisfactoria a los requerimientos de una pe-
dagogia moderna que responda 2 los intereses ¥y necesidades de -

los nifios, quienes fundamentalmente constituyen el elemento sug



tantivo del hecho educativo. Se determind la realizacidn de una
investigacién de tipo documental basada en un problema reelevan
te: ;Cémo lograr que la educadora mediante la labor educativae,-

facilite al nifio la construccidén de su propio conocimiento?

El tema elegido es interesante para quienes estén en con--
tacto con nifies en edad preescolar y para las educadoras en ser
vicio, duienes podrén enriquecer su trabajo & la lug de nuevos-
aportes sobre el conocimiento del nifio y del proceso ensefdanza-
aprendizeje, ya que este tema encierre dos variables intimsmen-
te relacionedass una de ellas se refiere a la labor educativa -
de la educadorea y la otra a la conatruccién del conecimiento —
por ;1 propio nifio. Bstas nos obligan a reflexionar, analiiar y

regponder & interrogantes comos

— ¢Participa el nifio realmente en su aprendizaje?
J(aLa labor de 1la Educadora es acorde con la naturaleza del nifio?
:4Qué relacién existe entre la labor desempefiada por la Educado-

ra y el aprendizaje del nifio?

Seguramente no son pocos los dese&ciertos cometidos en el -

campo de la ensefianza y el aprendizaje, ya que alin persiste la-



esencia tradicionalista en el proceso educativo dentro de mu-= =
chos planteles preescolares, pero si partimos del pensamiento -
de que lo primero es la educacidén del nifio, entonces ya estamos
en camino de superar las deficiencias y dificultades que se pre
sentan en el trabajo cotidiano. Si fomentamos una actitud cri—
tica v reflexive, estamos en posicidn de afrontar los problemes

pedagbgicos con perspectivas de éxito.

Para su estudio, el problema que nos ocuvda se desglosd en-
cuatro capitulos que son los siguientes: Planteamiento del Pro-
blema, lizarco Tedrico conceptual, Metodologia y Resultados de la

investigacidn.

Ratos han permitido analizar y describir los aspectos méa-
relevantes de la vroblemdtica de manera completa, como corres-—-—

ponde a toda investigacidn cientifica.

Durante la vida profesional de gquienes perticipamos en es-—
ta investiacibn y & través del estudio y observacidn, se ha po
dido percibir que el tema elegido ha sido ampliamente tratado--
por diversos autores, cuienes le han dado un enfoyue netamente-
nsicolégico y pocos lo han considerado aeatro del marco téenico

pedagdgico. Por su parte los integrintes del egquipo, en su ca--



rhater de Educadoras, han hecho posible la construccién de un-
trabajo més apegade &l campe de la pedagegia critica y preble-
matizadora, que plantea el establecimiento de vinculos més es-
trechos entre la educadora, les nifies, compafieros y la comuni-
dad educativa en general, y que genera oportunidades de hacer-
trabajos en equipo y de aplicar téenicas y métedos en la cen——

duocién del aprendisaje, creativa e inovadoramente.

40ué nos ha impulsado en este afén? La cencepecién de umna-
educadera que tenga habilidades y qonoeinientos para conecer e
identificar las caraeteriaticn; del educande y sus preblemas,~-
estimular sus capacideades innatas que le permitan y abran el -
accese &l siguiente nivel de educaecidn cen prebvabilidades de -

éxite.

Pinalmente sefialaremes que en la prepuesta diddctice-mete
delégiea y durante teda la investigaciln en general, se mantu-
ve o1 desee ferviente de centribuir cen el ideal implicite em-~
el erdem que la vida nes impone: centribuir & 1la educacién del

nifie.



I. PORMULACION DEL PROBLEMA

El presente capitule centiene la parte iantreducteria del -
trabaje de investigaeidn, es el punto de partida de un trabdaje-
de tipe bibliegréfice y de gran reelevancif. Prepicie el espa--
cie adecusde para regiatrar aquelles aspeetes prelimimares pere
fundamentales que se relacienam con nuestre tema de estudie. Di
ches aspeetes sen les antecedentes histérices, la definicién —
del preblema, ol planteamiente de la argumentacién que sustemta
el tema de estudie y les ebjetivos que el equipe de trabaje pre

tende lograr cen su construeeién.

A, Antecedentes

Hacer um breve amdlisis que refleje la gradual eveluciém -
histérica de la labor educativa de los Jardines de Nifios em - -
muestro Pais. Kos permite examinar las modificaciones y eambios
que ha sufrido este nivel & partir de su génesis hasta la actua
1idad y también enfatizar su importancia y trascendencia en el-

desarrollo de 1la personalidad infantil.

Ta educacidn Preescolar en Méxieo como institucidn nace a-

principios del siglo y desde entonces ya se enmarcaba su nature
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lez2 eminentemente educativa y sus profundas implicaciones secia

les.

Bn 1903 la destacada maestra Estefania Castafleda participé-
en la creacién de las cinco primeras escuelas de pdrvulos, cuyas
doctrinas sefialaban que deberia de educarse al pirvulo de acuer-
do con su naturaleza fisica, moral e intelectual, valiéndese pa-
ra elle de las experiencias que adquiere el nifioc en su hogar, en

la comunidad y en su relacién con la naturaleza.

Para el logro de los propésitos educativos en estas institu
ciones se trabajoé con material froebelisnoe asi come con activida
des de tipo ocupacional tales como: coser, picar, tejer, deblar-
y recortar; cuentos y conversaciones, cantes y juegos, trabajos-

en la mesa de arena, ademds de los cuidados a plantas y animejes.

Aunque estas primeras escuelas tuvieron el sello de los Kin
dergartens nerteamericanos, el personal docente constituido per-
profesoras normalistas impulsaron la Educacién Preescolar, crean
do, introduciendo y adaptando los primeros materiales con el pro
pbésito de cimentar la educacién de este nivel e imprimirle un se

llo de nacionalidad. Podemos afirmar que el Kindergarten fue el-
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concepte que introdujo a México una nueva forma de educar més -
de acuerdo con la naturaleza infantil, ya que estas institucio-

nes sustituyeron la denominacidén antigua de escuela de pérvulos.

En 1910 se incluye dentro de la carrera para maestros el -
curso para educadoras cuye plan de estudios se reducia a2 las ma
terias de cantos y juegos, ocupaciones y juegos de la madre y -
el estudio de la naturaleza. Dentro de esta organizacién tuve -
una destacada participacién la ameritada maestra Bertha Von Glu

mere.

A pesar de los efectos que ocasiend al mundo la primera --
guerra mundial, les educadoras mexicanas pusieren tode su entu-
giasmo por seguir adelante y reestrueturar la educacidén preesce
lar, y es asi como en 1929 le maestra Rosaura Zapata estuvo al-
frente de ella imprimiéndole un carficter que en gran medide con

serva tedavia.

Bste gran pionera y orientadora de la educacidén preescolar

en su teoria y préctica del Jardin de nifies sefialé:

"El Jardin de Nifios, adaptado a nuestro medio social y -
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econdémico es la agencia de que gisponemos para atender a -
la educacidn de los nifios en sus primeros afios y la gque --
hoy, en su aspecto potencial, como desentrafiador y desple-
gador de las capacidades en el parvulo desarrollando su po
der innato. Para realizar la educacidén que pretendemos nos
valemos de una serie de actividades gque responden a los in
tereses y necesidades del pequefio y que constituyen un - -
plan bien definide del trabajo para el logro del desenvol-
vimiento fisico, moral, mental, emocional y social en la -
forme més arménica y necesario”. (1)

Por otra parte el maestro Lauro Aguirre entre 1925 y 1930,
enfatiza los valores culturales nacionales y propone algunasg --
innovaciones, por ejemplo, que el nifio tenga contacto con la sg
ciedad y la naturaleza. En esta época por medio de las misiones

culturales ge extienden & los estados de la Replblica los bene-

ficios de los jardines de nifios.

La expansidén del servicio se ve limitada por la carencia -
de educadoras preparadas, por lo que a instancia de la Profeso-
ra Estefania Castafleda se crean cursos de postgrado en la UnAl-

para obtener el titulo de Educadora Universitaria.

(1) Educacidn. Revista del Consejo Nacional Técnico de la Educa
cibén. Vol. VII 4a, Epoca 37 Julio Sept. 1981 p. 23
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Por ragzones politicas en 1927 a los jardincs de niros se -

Lcz Jenomina hogares infantiles ya que pasen s formsr perie de-
la Secretaria de Salubridad y Asistencis, sin embargo para el -
afio 1942 reingresan los jardines de nifios a la SEP y desde esta
época, el Jardin de Nifios se ha caracterizade por ser activo y-

vitalista.

Cabe hacer mencidén que por algunos afios funcionaron los --
llemaedos grados de transicidn, los cuales eran una especie de -
preparacién técnica para el nifie, orientada a su ingreso a la eg
cuela primaria y que incluia erréneamente nociones de célcule y
caligrafia. Ia responsabilidad del nifio y el respeto a su cono-

cimiento sobre la realidad provocd que estos se suprimieran.

Posteriormente se implantaron los temarios de actividades-

con los programes para atender cinco freas de conocimiento.

Como puede verse, el desarrollo de la Bducacidén Preescolar
en México se ha venido imponiendo como un satisfactor de las ng
cesidades educativas del nifioc mexicano, en un principio de mane
ra intuitive y poco a poco con mayor fundamento social y acadé-

mico.
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Se recuerdan las palabras de la maestra Carlota Rosado Bos

que, incansable defensora de la Educacién Preescolar:

"E]l principio y fin de la educacidn preescolar no es otro
sino el nifio, como sujeto, o sea que cualquier acto en --
torno a su educacidn debe estar basado en acciones que se
mutilen o fuercen su desarrollo normal, haciendo hincapié
que su corta edad y su incapacidad de enjuiciamiento y --
protesta deben hacer pensar & los adultos que se ocupen -
de é1, que no puede pernitirse en nombres de ciertas y su
puestas urgencias politicas o necesidades econdémicas y so
ciales, llevan & cabo acciones poco serias que de una u -
otra manera pueden llegar & ser determinantes o irreversi
bles". (2)

Han sido muchos los cambios y grande el crecimiento cuanti
tativeo y cualitativo del servicio, en la actualidad se mantiene
vigente la blsqueda por mejorar los fundamentos psicopedagbgi--
cos de las acciones educativas que involucran & nifies, educado-
ras y padres dentro del quehacer cotidiano en el jardin de ni--

flos.

(2) Op. Cit. p. 24
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Pedagogos destacados con diferentes enfoques y puntos de -~
vista, han aportado conocimientos sobre el desarrollo del nifio-
y la forma de conducir su aprendizaje. El presente trabajo de -
investigacién esté apoyado en las teorias de Wallon y Piaget —-

con el propdsito de contar con elementos tedricos que permiti-—-

.rén a la educadora reorientar e préctica docente y ademds ofre-

cer nuevos aportes sobre el conocimiento del nifio y la menera -

de como construye su conocimiento.

B. Definicidén del problema

Una vez terminada el fdrea bésica del Plan de Estudios de -
la Universidad Pedagbgica Nacional, se continia con el estudio-
de loa cursos del &rea terminal, la cual indica la elaboracidn-
de un trabajo de titulacidén como requisito legel para ejercer =
profesionalmente la carrera de Licenciztura en Educacién Prees-

colar.

Para su elaboracién se autorizé la integracidn de equipos-
de trabajo, que en nuestro caso queddé constituido por cinco edu
cadoras reunidas por afinidad. De inmediato se acordé trabajar-

en una investigacién identificada con la problemdtica de la la-
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bor educativa que se realiza en los Jardines de Nifios.

Cuando se tuvo identificada, se analizbé en equipo, se je—
rarquizé y por ultimo se selecciond un problema de docencia pa-
ra su estudio. Los parfmetros que determinaron la eleccién del-
problema entre otros fueron; que existiera en todos los jardi--
nes donde laboramos, que fuera de docencia, que estuviera den——
tro de nuestras posibilidades econdmicas y profesionales su es-
tudio, que pudiera redituar algin beneficio al nifio, a 12 insti
tucibn, a_la‘educadora o en algun otro émhito relacionado con -

la educacidn.

El soporte profesional para el estudio de la presente in-—
veatigacion se encuentra en los cursos realizados en la carrera
que se desea terminer, ademés en la experiencia acumulada duran
te varios afios de servicio frente a grupos, lo cual pernite - -
jdentificar la problemétice motivo de estudio, con el contexto-
gocio-econdémico de las comunidades donde se encuentran ubicados
nuestros jardines, puesto que la docencia se da en un contexto-
{ntimamente relacionado con su desarrollo social, politico y --=

cultural que en todo momento repercute en nuestra labor,

Poda investigacidon debe delimitarse con el fin de no per--
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aer rumbes, con el propdsito de alcanzar lo que se propone y fi
nalmente para el ahorro de tiempo y esfuerzo. En relacién a la-
que nos ocupa, se ha designado el espacio temporal del octavo -
semestre de esta Licenciatura, para su estudio y habremos de --
considerar la experiencia obtenida en nuestros centros de traba
jo, Jardines de Nifios con caracteristicas heterogéneas, en lo -
que se refiere a condiciones humanas, materiales y socioecon6m;

casge.

El tema de estudio reclama definir algunos términos con el
objeto de emplearlos con el enfoque preciso que se pretende dar
al trabajo, y de clarificar los conceptos bésicos que la estrug
turan. Esto permitird acercarnos & una definicibén més exacta en

el planteamiento del problema.

Labor educativas

Piene como funcidén facilitar, orienter y animar el proceso
enseflanza-aprendizaje, mediante el diseﬁo,conduccién y gradug—-
cidén de experiencias y actividades que propicien el desarrollo-
integral del educando y por lo tanto de la sociedad donde estb~

inmerso.
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Construccién de su propio conocimiento:

Este concepto se explic2 en base & lo que se obtiene por -
le accidén de aprender a través de las experiencias que va te- -

niendo el nifio con los objetos de la realidad.
El término facilitar debe entenderse como:

Proporcionar, permitir, indicar el efecto de dirececidn de-
la atencién dando prioridad a la accidn del estimulo esperado =~
desde ese medio ambiente en que vive o se desenvuelve el nifio,-
en base & su formacién, exigencias y necesidades.

El término nifio encierra un concepto de muy 2mplia o com--

pleja definicibéns

Ya que se valora como ung entidad biopsiquica con caracte-
res y estructuras propias y definidas. Es asi mismo un organis-
mo en crecimiento, dado que poco a poco Se van diferenciando en
¢1 1la formacién de nuevas estructuras y cambios en el nivel y-
en la eficacia de las funciones asi como los cambios en la di--

mensgién.

Educacidns
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No es un proceso limitado, sino que se proyecta & las acti
vidades sensoriales y motoras que son los estimulos, que produ-
cirén el equilibrio entre el desarrollo y la madures. Ofrecien~-
do todos los fundamentos que el nifio pueda realizar y que se sg

leccionan de acuerdo a etapas, edades y caracteristicas humanas.

Después del andlisis meticuloso del problema de investiga-
cién y una vez estudiada la forma de plantearlo, se registré -

de la siguiente manera:

i(Como lograr que la educadora, mediante su labor educati--

va, facilite al nifio la construccidén de su propio conocimiento?
¢. Justificacidn

En el desarrollo de nuestra labor educativa hemos percibi-
do que la forma en que se ha conducido al nifio en el jardin, no

ha dado los resultados que se esperan.

Debemos tener presente que el derecho a la educacidén que -
tiene todo individuo se comprende como el derecho a desarrollar

se normalmente, en funcidén & las posibilidades de que dispone,-
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¥ la obligacidn de la sociedad es de transformar estas posibili

dades en realizaciones efectivas y dtiles.

Esto demuestra que la educadora no estd logrando efectiva-
mente lo que el Programa de este nivel se propone; y si recorda
mos que el jardin de nifios es la primera inetitucién educativa-
donde el nifio asiste para recibir una educacidén formal, y éste-
carga con la parte muy importante de responsabilidades en lo --
que se refiere al éxito o fraceso del individuo en la realiza—-
¢idn de sus propias posibilidades y en su adeptacién a la vida-
social, nos percatamos de la necesidad de garantizar & los 2lum
nos el desarrolle de sus funciones mentales, la adquisicibén de-~
los conocimientos y de los valores morales correspondientes al-
ejefcicio de estas funciones, para lo cual debemos constantemen
te buscar mejores alternativas con el objeto de lograr tal desa

rrolle.

Por estas razones la presente investigacidn adquiere indi-
ces de reelevancia, en tanto logre promover el interés de 1la -
educadora para encontrar alternativas que, & partir de la reali
dad, permitan ofrecer al nifio durante su formacidén, un ambiente

escolar basado en la colaboracién de tal manera Que propicie el
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buen desarrollo intelectual, afective y psicomotor, acompafiado-
éste de un respeto por los derechos y por las libertades propias

de las persones.

Los intereses que han motivado la consiruccidn de este —-—
trabajo, conllevan algunos beneficios de indudable valor para -
todos los sectores involucrados en la problemética que nos ocu-
pa, ya que, elaborar una estrategia metodolégica donde le labor
de la educadora coadyuve &l desarrollo de la personalidad del -
nifie, que se caracterice por una participacién activa del alum-~
no en todas sus actividades a realizar y terminar, en lo posi--
ble, con las verdaderas causas del fracaso de la educacidén for-
mal, propiciadas por estar basadas en acciones ficticias, tedri
cas y expositivas, significa dar cumplimiento al anhelo més - -

grande de la escuela mexicana.

De lograrse esto pensamos que el nifio podréd educarse con -
mayor libertad, llegando a desarrollar de mejor manera sus po--
tencialidades y culminando con la formacidn de nifios activos, -

dinfmicos, participativos y creadores.

Los resultados a que se lleguen podrédn servir como una al-
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ternativa al trabajo de las educadoras, autoridades y demas per
sonas interesadas en la conduccidn del desarrollo de la persons
lidad del nifio, y las integrantes del equipo investigador ten--
drdn la oportunidad de poner en préctica la teoria que nos pro-
porciond esta carrera, puesto que consideramos nos brindara la-

posibilidad de llevar a la prédctica lo aprendido en el aula.

D. Objetivos

Los propésitos fundamentales que guien el presente trabajo
de inveastigacién, son resultados del anflisis critico de las —-
teorias que nos proporciond esta carrera, las cuales explican -
el desarrollo del ser humeno y la forme de conducirle. Esta dié
pié para encontrar una alternativa que parta de la realidad y -
que permita efrecer al nifio un ambiente propicio para un buen -

desarrollo intelectual, afectivo y psicomotor.

Otro propésito del mismo es elaborar una estrategia metodo
16gice en donde la labor de la educadora coadyuve 81 desarrollo
del nifio en la construccibén de su propio conocimiento, permi- -

tiendo asi{ una dinédmica participacién por parte de él.
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A través de la realize.cidén de este trabajo y mediante el -
estudio de diversos materiales impresos, asi como apoyados en -
nuestra experiencia docente, se intenta proponer una alternati-
va metodeldgice properacional relacionada con el desarrollo --

del nifio preescolar,

A continuacién se precisan los objetivos de nuestra inves-

tigmecidn, los cuazles se puntualizan de la siguiente manera:

A corto plazo

. Analizar criticamente aquellas teorias que expliquen el desa-

rrollo del ser humano.

. Comprender las etapas del desarrollo intelectual del nifio, —--
con el fin de abordarlas de acuerdo a la realidad que se pre-

genta en el jardin de nifios.
A mediano plazo

. Blaborar una propuesta pedagdgica que permita abordar eficien
temente el trabajo de la educadora en beneficio del desarro--

110 de la personalidad del nifio, y proponer alternativas en -

110162
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la préetica docente de la educacién preescolar,

A largo plazo

. Plantear una reorientacidén alternativa y positiva &cerca de -
la conduccién del aprendizaje que la educadora realiza en los

jerdines de niflos.
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II, MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Deade un principio se ha dado gran importancia, para el --
éxito de la presente investigacién, el hecho de que si se pien-
88 proponer una estrategia metodoldgica adecuada para que sea -
el nifio el propio constructor de su aprendizaje, entonces se de
be comenzar con el comocimiento de é1 desde el punto de vista -
biopsicosocial, con el fin de elaborar la propuesta lo mis acor

de eon su naturaleza.

Por tal motivo se ha conformado un marco tedrico concep- -
tual en el cual se exponen las teorias que describen la natura-
leza del preescolar, y ademis se exhibe la informaciém de aque-
llas teoriaes y conceptos que explican histbricamente como se ha
desarrollado la labor educativa en el Jardin de Nifios y la des-
cripcién desde el punto de vista "activo™ de la labor educativa

de 1a doeente en educacidén preescolar.

Ne puede considerarse como completo ningin estudio acerca-
del nifie, si no se valora el estado de su crecimiento, desarre-

1lo y madurez; es necesario particularmente que quienes tenemos
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la responsabilidad de participar en su educacidén, conocer algu-
nos parfmetros de su evolucién, para asi comprenderlos, respe--

tarlos y poder disfrutar de su compafiia.

Para el estudio que nos ocupa (el nifio de 3 a 6 afios) se -
reconoce que su desarrollo es trascendental ya que representa -
una continuidad de interacciones entre el potencial genético -—-
innato por una parte y aspectos nutritivos, emocionales, socio-
econdémicos y culturales por la otra. Es conveniente entonces de
finir el concepto de crecimiento como el desarrollo progresivo-

del cuerpo, es decir aumento de tamafio.

Este término se emplea en general para determinar aquellos
aspectos de la maduracién gque pueden quedar reducidos a la medi
da de la talla, y el término desarrollo, entendido como un des=-
pliegue de posibilidades, se refiere a los cambios en la fun- -

cién del organismo.

Sin embarge, como estos dos aspectos no pueden ser diferen
ciados de modo tajante, se emplea la expresidn crecimiento y de
sarrollo en un sentido unitario que abarca tanto la magnitud co

mo la calided de los cambios de madurez.



El desarrollo fisico se caracteriza en el nifio preescolar-
por la irregularidad en el crecimiento del tronco y las extremi
dades, aunque sus piernas son las que mayormente crecenj sus --
huesos contindan siendo cartilaginosos en gran medida y sus - -
misculos aiin son débiles, lo cual dificulta el mantenimiento --
prolongado de una misme posicidén y provoce el riesgo de que se-
produzcan ligeras deformaciones de la columna vertebral. Sus mg
vimientos son variados ya que aumenta su motricidad al desarro-

1lo del sistema nervioso.

Al comienzo de la edad preescolar, el peso de su cerebro -
es de 1200 gr. es decir alcanza las cuatro quintas partes del -
peso del cerebro del hombre adulto. Las zonas frontales y parie
tales son las que se estructuran con mayor intensidad favore- -

ciendo el desarrollo del lenguaje y razonamiento logico.

Por término medio mide 85 cm. y pesa al rededor de 15 kg.

entre los dos y los tres afios, generalmente tiene todos sus - -

dientes de leche, es decir su primera denticidn estd completa

por lo tanto, esté dentalmente preparado para tomar alimentos
de adulto.

Ya en la edad preescolar se observan otros cambios relacio
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nados con el aspecto psicomotor, puesto que leos afies preeacola-
res se caracterizan por una vigorosa actividad fisica y un in--
cremento en las destreszas motoras, ya que es capaz de correr —-
con mhs armonia, puede trepar por escaleras sin ayuda, saltar -
hacie arriba con los pies juntos, y sostenerse sobre un pie du-
rante un vecilante segundo o més. Al dibujar, sus trazes se van
haciendo més definidos y puede doblar una hoja de papel verti--

cal u horizontal.

En el desarrello psicomotor las actividades fisicas que el
nifio desarrolla, sen una de las manifestaciones mAs relevantes-
de su conducta dentro del periode sensoriomotriz y preoperato-—-—
rie, pues serfin integradas a otras actividades que satisfacen -

sus intereses cognoscitivoes y socie-afectivos.

Poco a poco el nifio va teniendo conocimiento de si mismo,-
siente los estimules del medio, piensa, imagina y sobre todo, -

es capaz de proyectarse a su medio ambiente.

Haste los cuatro afios el nifio persiste en utilizar sus ele
mentos motores, sobre todo los perceptives predominantemente —

desde los cinco afios, a los siete se realiza la progresiva inte
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gracién del cuerpo con la posibilidad de una transposicidn de -

si mismo 2 los demAds y de los demés a si mismo.

De los 3 & los 7 afios, estea fase evolutiva estd particular
mente dominade por la estabilizacidn motora del lenguaje y por-
el comienzo de los esquemas motrices preoperacionales para el -

aprendizaje de la escritura y la lectura.

La estancia en el Jardin de Nifios, lo hace vivir aquellas-
experiencias que no podia tener en su hogar y por lo tanto de--
senvuelve su vig§ en un contexto que estd actuzndo sobre &l e -
influyendo de manera evidente en su comportamiento y desarro- -
1lo. De ese medio le llegan modelos de estimulos que en base &-
sgﬁ{qrmacién, exigencias y necegidades elige, selecciona o tam-

bién rechaza si no responden & sus intereses.

Desde el aspecto social el nifio es un individuo que vive,-
desde que nace, en permanente relacidn con la madre o persona -
que lo cuida, establecentambién relaciones con todos y cade uno
de los miembros de la familie: padres, hermanos, tios, etc., y-
a medida que crece es mayor la comunicacidén con més individuos.

La influencia del hogar es fundamental en el desarrollo social-
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del nifie ya que, es dentre de él donde realiza sus primeras ex-
periencias socializadoras, y su influenci& es mayor que la de -
cualquier otro lugar, alli es donde aprende valores, sentimien-

tos y hédbitos.

La seguridad y el carifio que el nifio goze& en su hogar se--
Tén principios que afirmarén su desarrollo social. También el -
medio influiréd sobre el desarrollo de la afectividad en el pro-
ceso de interaccidén permanente, modificando la estructura de la

personalidad infantil.

Es importante considerar como base para el desarrolle so-——
cial, la maduracién bioldgica que elcance el individuo. Por -~ =
otra parte nos dice J. Piaget que el juego también influye y es
timula el desarrelle social, porque el nifio toma parte con - -

etros del grupo.

Los padres deben participar con sus hijos en el juego, con
ello ayudarén a lz maduracién segin su desarrollo. Entonces el-
juego se convierte en un instrumento de poderosas sugerencias -
para la convivencia y normales relaciones entre los nifios, pro-

vocando asi magnificas oportunidades para la expresidén que tan-
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to contribuye en el desarrollo de su personalidad.

Otra caracteristica de socializacién es el lenguaje, es de
cir, cuando pueda coordinar palabras y comprender algunos con--
ceptos podréd convivir con los demds y disfrutar de las activida

des del grupo, logrando superar oiras etapas de socializacidn.

A medida que se estimula el juego cooperativo se brinda al
nifio la oportunidad de asumir distintos roles y mejorar su ex--
presidén oral; esto le permite conocerse y conocer a los otros,-
compartir con los demfs los diferentes roles y favorecer la in-

teraccién y la adaptacidén social.

J. Piaget afirme también que desde los dos afios y medio =--
hasta los siete aproximadamente se dén aquellos procesos de or-
ganizacidén y preparacidén de las operaciones concretas del pensa
miento. En esta etapa se van construyendo las estructuras antes
mencionadas y dicho pensamiento se presenta egocéntricamente, -
lo cual puede observarse en sus juegos., Bs la etapa del pregun-—
t6n, lo cual nos revela un deseo de conocer las causas y finali
dades de los casos que solo & é1 le interesan en un momento da-

do.
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Su pensamiento se caracteriza por hacer una asimilacidén de
formada de la realidad y presenta caracteristicas animistas y -
artificialistas ya que le da caricter de realisme a sus sueiios,
& los cuentos y narraciones. Es altamente imitativo y selective
en alto grado, ya que imita a las personas con guienes convive,

admira o le une algin sentimiento.

El pensaniento del nifioc va teniendo mayor acomodacidén al -
integrar a sua esquemss ya form8dos los hechos nuevop & los que

ge enfrenta, reduciendo asi su egocentrismo.

Los aspectos sobresalientes que caracterizan esta etapa —-
de)l desarrollo y Qque concurren para la estructuracidn progresi-

va del pensamiento y en general de la personalidad sont

1. La funcién simbdlica se conoce como una capacidad repre
presentativa que consiste en la pesibilidad de representar obje
tos, acontecimientos, personas, etc., en ausencia de ellos. Eg-
ta capacidad se manifieata a través o por medio del juego simbé
lice o juego de ficeién, en el cual el nifie representa papeles-
que satiasfacen las necesidades afectivas e intelectuales de su-

yo; otros medios son la expresién grédfica, la imagen mental y -
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el lenguaje.

Eata funcién se desarrolla desde el nivel de simbelos has-
ta el nivel de signos, entendiendo por simbolos todos aquellos-
signos imdividueles elaborades por el mismo nifio, sin ayuda de-
los demfs y generalmente comprendidos sélo por el nifio, ya que-
se refiere & recuerdos y experiencias intimas y personales. En-
cambie los signos son altamente socializados y estén compuestos
de significantes arbitrarios en el sentido de que no existe nin
guna relacidn con el significado y son establecidos convencie—-

nalmente segiin la sociedad y la cultura,

Eg @ través del dibujo como el nifio simbolize, y este tipo
de actividad, desde el punto de vista emocional, significa para
€1 un espacio propio en donde los hechos de la vida real que —-
aln no puede entender, son transformades en funcién de sus neee
sidades afectivas de sus deseos, y todo aquello que restituye -

su equilibrio emocional, e incluso intelectual.

El nifio 1lega a la construecidn de signos, ocuye mfximo ex—
ponente es el lenguaje eral y escrito tal como lo utilizan los-

adultos. El1 desarrollo de su lenguaje oral es sorprendente y es



34

te aprendizaje se da en virtud de la comprensién que adquiere -
desde muy temprana edad de las reglas morfeldégicas y sintdcti--

cas de su lengua.

" La evolucién del lenguaje en esta etapa maniiene una inter
dependencia con dos caracteristicas fundamentales due se rela-——

cionan estrechamente.

Una de ellas esté dada por la centralizacidén del pensamien
te del nific, que impide ponerse en el punto de vigta del otre,-
dando por resultado un "monélogo eolectivo" el cual se iré de--
sarrellando per medio del didlogo, en el que influya el punto -

de vista del otro y el suyo propio.

Ia segunda caracteristica consiste en que el lenguaje se -
encuentra ligado a 1a aceibdn, lo cual lleva al nifie & expresar-

se acompafiade de mimica para ser mejor cemprendido.

De acuerde con Vigotski, el lengusje escritoc consiste en -
un sistema de signos que designasn a los sonidos y & las pala- -
bras del lenguaje hablado, y que & su vez son signos de relacig

nes y entidades reales.



Si consideramos que el nifie es un sujeto cognoscente, en--
tences desde sus primeros afios, comienza a percibir las graeias
que encuentra & su alrededor, las cuales con los mecanismos de-
asimilacién y acomodacién y con las estructuras de gque dispone,

iréd descubriende el sistema estructural gue existe en su medie.

Este sisteme, el nifio le va interpretando de diferente ma-
nera, y para dominar la técnica del lemguaje escrito, segin Mo-
reno Monserrat, el nifio necesita tomar conciencia de las rela--
ciones entre las palabras que utiliza y los signos de la eseri-
tura para legrar el dominio de la técnica, y toda forma de comn-

ciencia es una creacién del pensamiente.

2. Por etra parte, las preoperaciones Légico-natembticas -
7e pernitirén &1 nifioc ir conociendo su realidad de manera cada-
vezr nés objetiva, es decir, le permitirén ponerlo en contacto -
con la organis&cidém y preparacién de las operaciones concretas-

del pensamiento en una forma& graduada.

Una definicién de estas preoperaciones Que nos ecupan pue-

de ser la siguiente:
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"Son aquellas operaciones 16gicas que se refieren & las ag
ciones que el nifio realiza con objetos concretos y & través de-

las cuales coordina las relaciones entre ellas” (3)

En base a la cita anterior se comprende ademés que el nifie
no puede realizar estas operaciones independientes de las aceio
nes sobre los objetos concretos, es decir, no puede reflexionar

sobre abstracciones.

A continuacién se describen las operaciones més importan--

tess

- La Clasificaeifn: esta operacidén se caracteriza por ser una -
gerie de relaciones mentales en funcién de las cuales los obje-

tos se reunen por semejanzas, diferencias e inclusidn.

(3) Margarite Arroyo de Yasehine y Martha Robles Baez. Prograpa
de Educacidén Preesc. Libro 1 Cuadernos SEP, México, D. F,,-
1981 p. 31
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La construccion de la clasificacidn pasa por tres estadios:

lo. Cemprende de los cero a los cinco afios y medio aproxi
madamente y se caracteriza porque el nifio realize colecciones -
figurales entendiéndose estas come la reunidén de objetos para -

formar figuras,

20. De cinco afios y medio a los siete afios aproximadamen-
te, en esta etape ya reune objetes formando conjuntes, observa-

diferencias entre ellas, y legra formar subgrupos.

3o. Se logra después de la educacién preescolar y es seme

jante al del adulto.

- Seriaeidén: se entiende como una operacién en funcidén de la -
cual se establecen y erdenan las diferencias existentes relati-
vas a una determinada caracteristica de los objetos, por ejem--

plo el tamafio, grosor, coler, temperatura, etec.

Con esta eperacién el nifie llega a construir las dos pro--
piedades fundamentales de estas relaciones: la transitividad y-

la reversibilidad.
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- La transitividad: consiste en poder establecer por dedue
¢ién, la relacién que hay entre dos elementos que nos han sido-
comparados previamente, & partir de las comparaciones que se eg

tablecieron entre otros dos elementos.

Jean Piaget nos da un ejemplo:

Se trata de tres nifias que se distinguen por su color de-

eabellos y se pide adivinar cudl es la més morena de las tres.

Edith es més rubia que Suzanne y &l mismo tiempo mfs more-

ne que Lil{ ;Cufl es la més morena de las tres?.

En este cago el nifio realizard una seriacién verbal.

- La reversibilidad: es toda operacién que comparte una ope-
racién concreta inversa y se entiende asi: S5i se establecen re-
laciones de mayor a menor, se puede establecer relaciones de me

nor a mayor.

-~ Ta nocidén de conservacién de nimero: es una sintesis de —
las operaciones de clasificacidén y seriacién, y para que se es-

tructure esta nocidn, es necesario que se elabore a su vez la -

nocidn de conservacifn de niimero, le cual consiste en que el ni
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fie pueda sostener la equivalencia numérica de dos grupos de ele
mentos, a&in cuando los elementos de cada conjunto ne estén en -

cerrespendencia une a uno.

3. Las eperaciones infralégicas o estructuracién del tiem

pe y el espacio.

El nifie erganiza sus conocimientos en marcos de referen- -
cia, une denominado espacio y otro tiempo, conocidos como opera
ciones infralégicas en el sentide de afectar otro nivel de la -
realidad, y el marce ldgico aritmético; ambos sirven para le -
locslizacién de los objetos y de les eventos en el tiempo y en-

el espacie.

La teoria psicogenética explica que el nifio estructura el-
egpacie construyendo las estructuras topeldgicas (préximo, sepa
rado, abierto, cerrado, dentro, fuera, ordenamiento en el espa-
cie en forme lineal e bidimensional, tridimensional, etc.) y a-
partir de esas estructuras base, proceden las estructuras pro--

yvectivas y las estructuras euclidianas.

En cusnto a la estructuracién del tiempo, la considera co-

me un proceso progresive: en un principio el nifie no tiene la -
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nocién del tiempe, se ebserva unma confusidén entre el pasade y -
el future y séle percibe el presente. Posteriormente va a dis—
tinguir el pasade y el future lejano del pasade y futuro cerce-

no.

El infante demuestra & través de sus acciones, que compren
de estas nociones, tomando como punto de referencia su propie -
cuerpe primero y después a etra persona u objeto; lo va consi--
guiende & través de los desplazamientos de su cuerpe y de las -
acciones que realiza con los ebjetos cuande los traslada de un-
lugar a etre, les arrastra, los acomeda, los sube, los baja, -
etc., y viendo también la relacién de otras personas en el es—-

pacio.

Como un procese continue el nifio va interiorizando en su -
pensamiente les desplazamientos que realiza, descubriende las -
relaciones de los objetos y de su cuerpo en el espacioe y coordi
nande las diferentes posiciones; sin embargo la necidn del tiem
po le causa mayor dificultad debido a la naturaleza tan abstragc

ta del mismo.

A continuacién se habrd de desarrellar la segunda variable

de la presente investigacién, 1la cual se refiere a la labor de-
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la educadora. Ser meestra es, ante todo un trabaje, y come tal,
depende en gran medida de las condiciones dentro de las cuales-
ge desarrella, de las restrinciones materiales y de la estructu
ra& institucional que limita su 4mbite prepie. Frecuentemente se
ha diche gque ser maestra se hace, realmente, en la préctica, --
que la experiencia es indispensable para peder llegar & compar-
tir aquelles conocimientos profesionales prepies del magiste- -
rie; la maestra, en gran medida se forma & Bi misma al encon- -
trarle solucién & les numerosos problemas del quehacer cotidia-
ne. 3in embarge la hiastoria demuestra que la laber que ha desem
pefiado la educadora ha side caracterizada por las condiciones,-
peliticas, culturales y sociales que han prevalecido en cada —-

época y regién.

Come actividad fundamentalmente social que es, ser maes--
tra implica establecer constantemente relaciones con &lumnes, -
pedres, autoridades y colegas. Y ahora nos preguntamos, ;céme,-—

de qué ferma y quién ha disefiade su laber?

Las respuestas a tales interrogantes se tendrdn que ubicar
en des grandes apartados: una dentro de lo que se congidera la-

escuela o educacién tradicional y otra dentro de le que se ha -
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denominado escuela activa.

Tanto una educacién como la otra se distingue perque exis-
ten grandes diferencias en la comprensién de algunos conceptes,
tales como educar, aprendizaje, disciplina, nifie, y clare, se -

debe mencionar también lo que se entiende como maestra.

En lo gue se refiere a la labor de la educadora en el mar-
co de la educacién tradicionalista, ésta se realiza Gnicamente-
dentro del aula, interviniende linicamente dos elementos, educa-
dore y niifilo, con roles completamente diferenciados y cen muy po

ca relacién.

Con esta actitud queda suponer entonces que el alumno se -
convertia en recepter, memorizador y repetidor, es decir actua-

ba mecdnicemente.

AJ. A, Cemenie y Retichiau suele considerirseles como fun-
daderes de esta escuela en la cual educar, consistia en elegir-
¥y proponer medelos a les alumnos con claridad y perfeceién, y -
donde les alumnos debian semeterse a estos modelos, imitarles y

sujetarse a elles.
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Dentro de sus actividades que realiza diariamente, la edu-
cadora pretende preteger al nifio de tode lo negative que tiene-

la vida, proporcionéndole un universo preparado per ella misma.

Les Planes y Programas de estudie son formulados a manera-
de grandes metas, quizés como peliticas orientadoras de la ense
flanza mAs que del aprendizaje, por lo tante la intencienalidad-
es centrar la atencién en propésites de la institucién y de la-
profesera misma, mAs que de explicar los aprendizajes que deben
conocer les alumnes; per le tanto la educadora no tiene metas -

especificas ni clarase

En relacién a los contenidos que la educadora transmite, -
aplica escrupulesamente en tedas las ecaciones la misma ensefian
za, 1o que ella dice, su enlistado de temas, actividades, accie
nes, representan un cimulo de conocimientos, hebilidades y des-
trezag que el alumno tiene que aprender, por lo tanto no reali-
za ningin esfuerzo de comprensién e interpretacién, sino de me-

merizacién y repeticién mecénica.

Por otra parte, si se recurre a J. Vial para identificar -

14 labor de la educadora encontramos que: distorsiona la reali-
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dad, fragmenta el tiempo y ésta procede por via autoritaria, --
desconociendo tanto la riqueza fisica, estética y caracteristi-

cas individuales y sociales del educando.

De esta manera se desconocen las enseflanzas de la Psicelo-
gia del desarrollo y del aprendizaje, agsentada en una estructu-
ra piramidal fundamentada en el formulismo ¥y la memorizacién, -
en el didactismo y la competencia, en el autoritarismo y la dis

c1pl:|.n8..

Afortunadamente en la actualidad, la educadora se ha preo-
cupade por realizar un trabajo mAs profesional y claro, en bene
ficio del nifie se ha iniciado hace un buen tiempe y cambio es-

perado.

Una vez planteada la labor educativa gue desarrolla el do-
cente dentro de un enfoque netamente tradicionaliste, resulta -
indispensable destacar la préctica educativa a partir de la nue
va pedagogia. Para ello se habrd de recordar los antecedentes -

de ésta.

Segin la historia a fines del siglo XVII y comienzos del -

siglo XVIII, se inician en Buropa y EE.UU., una serie de inten-
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tos de renovacidén pedagdgica.

Esta educacidn surge, entre algunos otros motivos, como =--
reaccidén a la actitud especulativa del idealismo y positivismo-
filogbfico y sobre todo como reaccién a la escuela tradicional.

Snyders, sefiala que:

WHistéricamente la nueva educacidén encuéntra su punto de -
partida en las decepciones y algunas que aparecen como caracte-

risticas de la educacién tradicional" (4)

Este movimiento pedagdgico abarca una larga historia y ex-
tensién, en consecuencia cuenta con un importante grupo de auto
res, entre los que existen variadag diferencias gque van desde -

detalles anecddticos hasta principios sustanciales.

Se haré una breve referencia sobre las etapas por las que-

ge ha pasado en la historia de esta inovacidén educativa.

(4) Elsie Rockwell. Didéctica General. Ed. CiaC. S.A, Barcelo--
na, 1979 P 320




Durante el siglo XVII se desarrolla la primera de estas -
etapas que es calificada como individualista, idealista y liri-
ca, etapa romdntica de la escuela nueva. Sin duda alguna uno de
los mis grandes precursores es Juan J. Rousseau, quien sostenia
que la educacidn deberia centrarse mis en el nifio y menos en el

adulto, ademfés sobre la labor docente seilald que:

"Tenemos la mania pedantesca de ensefiar a los nifios lo gque
por si mismos aprenderian mucho mejor, y olvidamos lo que sélo-

nosotros les podemos ensefiar" (5)

Pestalozzi, Froebel, Tolstoy, Key, son entre otros repre--—

sentantes importantes de esta etapa.

A fines del siglo XVIII y principios del XIX se ubica la -
segunda etapa de los grandes sistemas, la que cuenta con mis au
tores, obras y experiencias: Deswey, Claparede, liontessori, De-
croly, Kerschomsteiner y Ferriere caracterizan esta fructifera-

etapa del movimiento.

(5) Jesfis Palacios. La cuestidén escolar. Barcelona, Ed. Laia, -
1981 p. 672
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El Dr. Declery, gran educador Belga, renuncié y& en este -
sigle, & les mezquines resultados de la escuele tradicienal y -
concibié un pregrama basadoe en las necesidades e intereses del-
nifie y el hombre, que toma al nifio en el hogar y en la escuela-

y al hombre en la sociedad y que denominé Centros de interés.

Una multitud de maestros Que inspiraron sus prédcticas do--
centes en tales programas, opinaron gue es muy importante inter
pretar cualquier program&, pero no como conocimientos abstrac——
tos y nociones frias que hay que enseifiar, sino en forma de acti

vidades concretas, reales y vivas.

1a tercera etapa surge & partir de la guerra de 1914 & - -
1915, distinguiéndose en ella algunos autores franceses como --
Caousenet, Freinet y Henri Wallon; sus representantes ingleses-
son Neill, Reddie y Hahn, y sin duda alguna el més importante -
en la actuaslided es el epistemélogo Ginebrino Jean Piaget, - -

quien sustenta la teoria denominada psicogenética.

las ideas y précticas de Celestin Freinet, encarnan uno de
los mAs vigorosos intentos de transformacidén profunda de la es-

cuela y legan una estela prolifera y fecunda en la historia del
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movimiento de renovacién pedagdgica.

La escuela Freinet es una escuela viva, continuacién de --
la vide familiar, de la vida del pueblo y del medio, para ello-
el educador debe tomar conciencia de que la escuela actual no -
es s8ino un engranaje de la funcidén de formacién o come apunta -
Freinet, de deformacién del individuo y por etro lado como es--

cribe Lodit

"La obra educativa del maestro seria estéril si la circung

eribieramos exclusivamente al 4mbite escolar" (6)

Por su importancia en la psicologia y pedagogia infantil,-
se enmarcaré el papel del educador dentro de la teoria psicogo-
nética de Jean Piaget, segun la cual 12 labor docente consiste-
bé&sicamente, en conocer las necesidades del nifio a través de ~--
sus manifestaciones, la educadora enriquecerd el medio vital en
el que el nifio actia y a medida que se satisfagan sus necesida-

des, el peguefio en su bisqueda de equilibrios constantes, avan-

(6) Jesus Palacios . "C. Freinet: una educacidén para el pueblo".

En la cuestion Escolar. Barcelona, Ed., Laiz, 1981 p. 0%
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za hacia una mejor adaptacién con su medio ambiente.

En realidad la educacién preescolar tiene como base teéri-
ca el enfoque psicogonético, por ello es necesario Jue las edu-~
cadoras adopten una actitud derivada del conocimisnto de las ne
cesidades del nifio y no de la adecuacién de contenidos temdti——

cos para ensefiar conceptos.

Resumiendo, los representantes de la Escuela nueva, dieron
tegﬁ%ppnio de su originalidad y aplicaron con amplitud las li--
bertades para los nifies. ahora bien la escuela nueva queda defi
nida come un proceso mediante el cual la labor de la educadora-
permite desarrollar cualidades latentes en el nifio y la mispa -

neturaleza infantil, y no llenar su mente con otires rasgos ele-

gidos arbitrariemente por el adulto.

Dentro de esta nueva pedagogia, el papel docente es tam- -
bién coordinar y facilitar el aprendizaje ya que es el propio -

nifio quien desempefia el papel activo de la educacidn.
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III. METODOIOGIA

Ia investigacidn se constituye de preguntas que pueden for
mularse acerca de un fendmeno, fundamentadas en la blAsqueda de-
la verdad objetiva, y cuando el investigador es un maestro, és-
ta toma un caréocter educativo intimamente relacionado con el --

quehacer docente, como lo muestra la presente investigaeidn.

Con el £in de alcanzar en toda investigacidén los propési--
tos seilalados, éste2 tiene que enumerarse y estructurarse én un-
plen de acciones que conforman la metodologia disefiada previa——
mente para su abordaje. Como lo sefiala Hermann Max: "36lo una -
investigacién llevada en forma mecénica nos puede proporcionar-

eleros conceptos de las cosas, hechos y fendmenos". (7)

En el presente capitulo se daréd explicacién de la metodolo
gia empleada para la investigacibén, que es de cardeter biblio--

grifica o documental.

(7) Hermann Max. Investigacién Econdmica. Metodologie y su Téc~
nica. México, D. F. Ed. Grijalvo. 1982 p. 39
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Para determinar la metodologie empleada se tomd como apoyo
técnico la informacidn proporcionada por los asesores académi--
cos de la Universidad Pedagdgica Nacional y la recogida de sus-
valiosas Antologies analizadas en los diferentes cursos de in--

vestigacidn.

la estructura metodoldgica mencionada se basa en cinco eta

pas que serén descritas a continuacidn.

A. Formulacién del Problema

Indudablemente que toda investigacidn por sencilla que es-
ta gea, requiere para su inicio el nlanteamiento de un proble--
ma, el cual generard todas las acciones necesarias hasta llegar

a la solucidén del mismo.

Precisamente se tomd el criterio que nos da Hojas Soriano-
para formularlo y & la letra dice: "Debe ser una expresidén plan
teada en forma de pregunta que comprenda dos o mis variables in

timamente relacionadas". (8)

(8) Rafil Rojas Soriano. Guia para realizar Investisaciones So--
cialeg. México, D. P. Ed. U.N.a.M. 1985. p. 25
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B. Elaboracién del plan de trabajo

Una vez planteado el problema se plantedé 1la necesidad de -
planear las acciones & realizar con el objeto de tener un segui
miento sistemético de las actividades a desarrollar, donde se -~
registrarén las acciones, se mencionarédn las metas que gerpers;
guen y los inetrumentos que se utilizarian para la recoleccién-

de datos.

La etapa de planeacién es la mfs importante y se le dedied
especial cuidado, ya que de ella depende el éxito o fracaso del
trabajo, y permite, debido a su flexibilidad, ajustes en su es-

tructura requeridas durante el desarrollo de 1z investigacidn.

Una vez comprendido y valorado lo anterior se procedid a -
estructurar el plan de trabajo, del cual se describen a conti--
nuacibén sus partes:

1. Planteamiento del Problems

Sirvié como punto de partide para el presente trabajo y -~-

contempla les finalidades, naturaleza y limitaciones del tema -
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elegido.
2. Justificaeién del Trabajo

BEn este apartado se dieron a conocer la importancia y la -
necesidad que tiene a realizar el trabajo de investigacidn; tam
bién se consideraron los intereses personales, inatitucionales-
y sociales que motivaron el desarrollo de ésta, de tal manera -

que reditde algunos beneficios en el &mbito educativo.
3, Definicién del tema elegido

Se hicieron los sefialamientos adecuados para delimitar los
asﬁéctoa que se tratarian en el proceso de investigacidén del te
ma elegido como son: Formulacidn del problema, Marco tedrico --

conceptual, Metodologia y Resultados de la inveatigacidn.
Posteriormente se considerd importante delimitarlo en cuan
to & tiempo y espacio, y definir términos y conceptos claves —

que identificarédn especificamente el tema elegido.

4, Antecedentes



54

En eate punto, para poder ubicar el problema de investiga-
cién en un campo nmds emplio del conocimiento, se tuvo que lle--
var & cabo un andlisis meticuloso de varias fuentes bibliogréfi
cas, que tratan o han tratado el asunto. Con ésto fue posible -

tener un punto de partida para su tratamiento.

5. FPorma en que se llevd & cabo el proceso de investigacién

Para poder llevar un seguimiento ordenado durante la inveg
tigacidén, se previeron a8lgunos pasos & seguir con el fin de fa-

cilitar el trabajo:

Planteamiento del problema.

- Pormulacibén del problema.

- Delimitacién del problema.

- Delimitacién en cuanto a los aspectos que se tomaron en-
cuenta.

- Sefinlamiento de objetivos.

Plan de trabajo.
- Elgboracién del esquema de trabajo.

- Elaboracidén de una agenda de trabajo.

- Redaccidén del plan definido.
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Recopilacidén del material.

- Localizacidn de fuentes de informacidn.

- Blaboracién de fiches bibliogrdficas correspondientes.
- Leer con atencién el material.

- Blaboracién de fichas de trabajo.

Organizacién y anflisis del material.
- Seleccidén y ordenamiento de las fichas de trabajo.

- Organizacién de un fichero.

Redaccidn y presentacidn.

- Redaccidén del borrador.

- Revisidn del contenido.

-~ Revisidn de forma.

- Redaccidén definitiva del trabajo.

- Presentacifn del trabajo.
6. Esquema del trabajo
En el plan de trabajo se incluyd el esquema que nos servi-

ria para tomar como referencia los capitulos e incisos que se--

rian desarrollados en el estudio propuesto.

110162
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7. Agenda de Trabajo

Con el fin de controlar las acciones se acudibé al apoyo ——
técnico que brinda la agenda de trabajo, la cual Rojas Soriano-
define como: "Un cronograms ¢ agenda que permite tener uma idea
del tiempo que comprenderd cada una de las etapas, con el fin -

de fijar la fecha aproximada en que se concluiré el estudio®..-

(9)

C. Recopilacién del material

Una vez elaborado el plan de investigacibén, fue indispensa
ble acudir & las fuentes y & la bibliografia escrita, para re--
correrlas minuciosamente y extraer de ellas todos los datos per

tinentes.

Asf pues para fundamentar la investigacién se tuvo la nece
sidad de realizar la recopilacién del material bibliogréfico so
bre el tema motivo de estudio, y por lo tanto seleccionar los -

métodos de recopilacibén, la adecuacidn de las técnicas y dise—

79) Rall Rojas Soriano Op. Cit. p. 45
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fiar los instrumentos que permitieron tal recopilacidne.

La informacién extraida fue recabada de fuentes documenta-
les como libros, revistas, documentos oficiales, programas esco
lares, etec., empleando para ello fichas de trabajo: textuales,-
de resumen, de sintesis, de pardfrasis, de comentario o mixtas,
cuya redaccidn se efectud en tarjetas de 12 x 21 cm. y se orga-
nizaron en un fichero para facilitar su ubicacidén y clasifica--

cibn.

D. Organizacién y anflisis del material

La informacidén que se capta dificilmente podria manejarse-
en su presentacidn original, por tal razén fue necesario sinte-
tizarla, esto es reunir, clasificar, organizar y presentar la =~
informacién de tal forma que facilitard su andlisis e interpre-

tacidn.

El anélisis consistié en separar los elementos bésicos de=-
la informecidn y examinarlos con el propdsito de responder a --

lag distintas cuesationes planteadas en la investigaciodn.
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En cambio, la interpretacidém fue el proceso mental median-
te el cual se tratd de encontrar un significado mfs amplio de -

la informacién empirica recabada.

Todas estas acciones fueron efectusdas en equipo, donde --
participaron todas sus integrantes a través de dinfmicas como -
1luvie de ideas y mesas redondas con el objeto de lograr un me-

jor resultado.

E. Redaceidén y presentacién

La redaccién constituye una delicada labor de composicidn.
Las dificultades que plantea un trabajo de esta naturalesza silo
pudieron superarse gracies a la dedicacién y al tezdén, manifies
tos en todas y cada una de las integrantes del equipo. Asi como

el asesoramiento minucioso de los maestros.

Primeramente se hiso el borrador de un capitulo, y mien- -
tras era sometido a revisidén, se procedia a redactar el siguien
te, cuando este proceso se completé, pudo pasarse en limpio y -

finelmente presentar el trabajo.
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IV. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

En el presente capitulo se da a conocer una propuesta meto
doldgica relacionada con el problema, que es motivo de estudio-

de este trabajo de investigacién.

Para ubicarnos con propiedad en esta tarea, se debe partir
antes que nada del concepto de propuesta, con el fin de no per-

derse ni divagar, y poder asi concretar hasta el propdsito tra-

zado.

Tna propuesta pedagdgica, se comprende como una elabora- -
¢ién Tebrica-Metodoldgica que constituye una alternativa al tra
bajo, en este caso de la labor de la educadora, en los procesos
de apropiacién y transformaciém del conocimiento que el nifio -

puede hacer.

A partir de esta definicidn, se entiende que la elabora- -
¢idn de la propuesta Pedagbgica implica un proceso donde el co-
nocimiento cotidiano y familiar de la educadora es problematiza

do y reformulado en una articulacién tebricamente coherente., Es
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ta formulacidn del conocimiento se inicid con la definicidn de-
un problema preciso, objeto de estudio, delimitacién y ubica- -

¢idén, justificacién y fundamentacién.

La Propuesta Pedagdgica puede convertirse en un proceso ex
perimental de la propia prdctice, donde la propuesta capacita -
al.docente para probar ideas y altermativas en su trabajo coti-

diano.

Explicar, sustentar y formular son procesos & plasmar en -
la presente propuesta pedagbgice, producto todo ello de la préc
tica docente cotidiana realizada en el Jardin de Nifios y funda-

mentade tedricamente en el anflisis de diferentes lecturas.
Ahora bien, especificando, la propuesta que nos ocupd se -
identifica como la alternativa metodolégica que se propone, re-
lacionada a cémo habréd de ser la labor de la educadora de tal -
manera que permita que el nifio construya su propio conocimiento.

A. Panorama pedagdgico tradicional

Bn el capitulo correspondiente al Marco Tedrico se sefiala-
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que la labor docente de la educadora se ubica, de acuerdo & sus
caracteristicas, en aquella denominada como "Tradicional" o por

lo contrario en la "Escuela Activa", "Nueva" o "Moderna".

Lz educacién tradicional se identifica como una educacién
libresca, verbalista, siempre oprimiendo al nific, le entrega to
do "preparado" de tel forma que el nifio sélo lo recibe pasiva--
mente, le dificulte pensar, reflexionar, y aprende & servirse -
de l= razbén de otras personas al ayudérsele siempre a construir
su conocimiento; hace pensar que no serd otra cosa en el futuro
que una mAquina en manos ajenas, siempre en espera de ayuda de-

los demés.

En cuanto a la maestra, se observa que su actividad es - -
grande ante la pasividad del nifio, ignore las capacidades e in-
tereses del alumno y sus exigencias, separa la armonia y coope-
racién que habria de existir entre la maestra y el nific, frac--
cionando asi el desarrollo favorable del proceso enseilanza- - -

aprendizaje.

La educadora toma como funcidén primordial transmitir los -

conocimientos a las alumnas y ellos son obligados a asimilarlos.
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De todo esto se deduce que la interaccién grupal no se de-
en le forma deseada y lejos de ubicar al nifio en su realidad, -

se le aleja y se le distorsiona.

En la Pedagogia tradicional, la palabra ensefianza expresa-
solamente la tarea de la educadora, le cual se concreta a desa-
rrollar sus actividades Gnicamente dentro del aula, alejando --
as{ al nifio del contacto directo con la naturaleza y la socie--
dad en que vive. De esa manera el alumno no tiene posibilidad -
de accibén, deja de ser concebido como sujeto activo para conver

tirse en objeto de la ensefianza y de su propio aprendizaje.

La pridctica docente, en esta modalidaed, no toma en cuenta-
la relacidén escuela-hogar y de esa manera los padres de familia
no logran comprender la funcibén de la ensefianza dentro del dJar-
din, generando asi una indiferencia y apatia en lo referente &l

desarrollo del nifio.

Ante este tipo de educacidén encontramos la alternativa de-
hace ya algunos afios, la cual se identifica como escuela activa
gue a diferencia de la anterior ofrece mejores oportunidades al

nifio para el desarrollo de sus facultades.
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Sin embargo para el logro de ello es indispensable que la-
educadora conogcea y comprenda los aspectos que integran la per-
sonalided infantil, ya que constituye el punto de partida efi--
caz para la promocién del proceso ensefianza aprendizaje que per

mita fines educativos auténticos y verdaderos,
B, Caracterizacién del nifio preescolar

La personalidad infantil no puede concebirse de manera - -
fragmentada ya que es una unidad total, sin embargo, para efec-
tos de estudio, 1a presente investigacidén ecomprende los aspec--
tos que conforman al nifioc en la etapa preescolar, es decir sus-
intereses, tendencias y necesidades, asi como la vinculacidn --
del conocimiento psicoldgico de lé‘etapa evolutiva con algunas-

implicaciones pedagdgicas que de &ste puedan emansar.
1. Intereses

A 1o largo de la vida del hombre se presentan diferentes -
intereses conforme a sus necesidades, las cuales estén intima--
mente ligadas con la edad cronoldgica. Ea necesario enfatizar -

que todo individuo, y con més rasdén el nifio, aprende aquello --
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que despierta su interés, por tal razdn es imprescindible saber
qué le interesa al educando y para ello se habréd de definir el-

conecepto de interés.

La mayoria de los autores coinciden en definir el concepto
"interés" como una actitud caracterizada por el enfoque de aten

¢ién sobre objetos, personas o hechos.

Los elementoa que intervienen en el interés son de orden -
muy diverso, tales como el impulso y el deseo, la emocidén y la-
curiosidad, la atencién y la voluntad, ete., Loas intereses son -
producidos por una necesidad y se encuentran ligados directamen

te a ella,

El interés desde el punto de vista psicolégico es una acti
tud desea&ble por parte del educando ante el objeto de la ense--
flanza, por lo tanto se debe tener presente que el interés es un
medio valiosisimo para lograr los fines educativos.

Los intereses de la primera infancia (0 - 3 afios) son:

a. Sensoperceptivos.- Son los primeros en aparscer, El ni-
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fio se interesa en el perfeccionamiento de sus sentidos, ya que-
a través de £stos establece contacto con el mundo que le rodea:

gusta ver, chupar, palpar, etc.

b. Motores.- Se refieren al interés que manifiesta el nifio
por estar en constante movimiento, nacen cuando los movimientos
se vuelven mAs coordinados ya que antes de esta edad, los movi=-
mientos del nifio se debian al azar y eran casuales. Bl nifio ten
dré mayores oportunidades de ponerse en contacto con el medio -
ambiente, cuando haya alcanzado cierta independencia en sus me-

canismos motores,

¢. Glésicos.~ Se refieren al interés que manifiesta el ni-
fio por 1la adquisicién del lenguaje. El perfodo en que se inten-

gifica va de los 2 a loa 3 afios,

Antes de que el nifio pueda hablar, es capagz de hacer saber
a los adultos lo que desea o necesita valiéndose de movimientos
expresivos, tales como gestos, muecas, sefias, etc., que repre--

gsentan una forma incipiente del lenguaje.

MAs tarde, cuando el nifio va desarrollando el simbolismo -
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del lenguaje e interactiie en mayor medida con su medio circun—-
dante, la palabre se constituye en el "Segundo sistema de sefia-
les™®. En relacién a esto Platonov concibe a la palabra como una
abatraccién de la remlidad que permite la generalizacién, cons-
tituyendo 1= base del pensamiento, facultad superior especifica

del hombre.

Durante los tres primeros afios de vida, el nifio adquiere -~
un gin fin de mprendizaje, entre los cuales se distingue la ad-

guisicidén del lenguaje.

d. Concretos.- El nifioc en esta edad ya posee todos los me-
canismos perceptivos y motores que necesita para su actividad,-
por lo que su atencibén e interés se centran en forma concreta -

en todo lo que le rodea.

No se satisface con la simple percepcidén, sino que empieza
e interesarle objetivamente el medio ambiente; para ello hay -
que tener en cuenta que el nifio en edad preescolar ain no cuen-
ta con la capacidad absoluta de abstraccidén, por lo tanto es ne
cesario gque para los fines educativos, se le presenten estimu—

los en forma concreta y objetiva.
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e. Préximos.~ Se refieren & lo inmediato, al aqui y ahora-
de las situaciones, ya que el nifio no comprende el futuro y por
consiguiente busca satisfacer sus intereses en el momento que -

estos ge presentan,

f, Lddicos.~ Estos intereses son caracteristicas de la se-
gunda infancie y se manifiestan a través del juego, que come --
menciona Piaget formen una vasta red de medios que permiten al-
“yo" agimilar la totalidad de la realided, es decir, integrarla

& fin de poder vivirla, dominarla o compensarla.

2. Tendencias

Al definir la tendencia como la cualidad de un organiemo -
que suminigtra la baee para la persistencia de un tipo de con--
ducta, a pesar de la variedad de condiciones estimulantes, se -
puede establecer la similitud que existe sobre la agimilacidn -
de esquemas de comportamiento que se traduce en la necesidad de

ajuste al medio ambiente.

Tas tendencies son hereditarias, universales de la especie

v no se modifican genéticamente, sin embargo existen tendencias
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"adquiridas" como por ejemplo los hébitos.

En la vida del ser humano no desaparecen las tendencias ==
que se habréin de sefialar a continuacién, simplemente van mani--
festfndose en diferentes formas, dependiendo de loa intereses y

del control personal del individuo en cada etapa evolutiva.

Durante la segunda infancia las tendencias mAs relevantes-

gon:

a. Coleccionismo.- Es la tendencia a juntar objetos de di-
versos tipos que se presenta en los nifios de edad preescolar. -
El nifio reune constantemente los objetos gque considera importan
tes para é1, esto fomenta el sentido de pertenencia, identidad-

y responsabilidad.

El coleccionismo atraviesa por tres etapas: El coleccienis
mo desorganizaedo es el més frecuente en el nifio preescoler, en-
esta etapa el nifio recoge todo lo que le parece bonito y atrac-
tivo (hilos, piedras, botones, corcholatas, etc.), el coleccio-
nismo ordenado que se presenta al final de la etapa preescolar,

predominando en la 3a. infancia. Bn 8sta el nifioc da un orden a-
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sus clasificaciones aunque no existe un elemento clasificador,-
por ejemplo los &lbumes de estampas; por Gltimo el coleccionis-
mo clagificador, se presenta a partir de la adolescencia y en -
ella las colecciones reunen varias caracteristicas, elementos y

valorese.

b, Curiosidad.- Es la tendencia a buscar informacidn sobre
algo que se conoce superficialmente. El nifio busca el por que -

de las cosas.

Las preguntas de los nifios generalmente se refieren al ori
gen y & la utilidad de las cosas, y en menor grado a su natura-

leza,

Ias dos formas favoritas de interrogaciém son: ¢ Qué ? y -

é Por qué 2.

¢. Gregarismo.- Puede definirse como la tendencia & la - -
agrupacidén y también se conoce como conducta de afiliacién o a-

vivir en grupo.

Toda actividad gregaria ofrece la gran ventaja de dejar un
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Jugar casi igual, al proceso de asimilacidén mediante el cual el
nific afirm8& su personalidad, y al proceso de acomodacidn median
te el cual se somete a la regla social. Un equilibrio entre los
dos aspectos haréd posible la expansidn completa de la personali

dad del nifio.

d. Imitacién.- Eas la tendencia a decir o hacer lo que di--

cen o hacen otras personas.

Piaget considera que en la etapa sensoriomotora, la imita-
cidn es el acto por el cual se reproduce un modelo inmediatamen
te después de que el nifio lo percibe, es decir no hay imdgenes—~
mentales. Posteriormente aparece la imitacién diferida, en don-
de la imagen se interioriza y puede ser representada tiempo des
pués de que fue percibida; es cuando puede decirse que la imita
cidn alcanza el nivel de representacidn, de los dos a los siete
afios la imitacidén representativa se expande y se generaliza ba-
jo una forma espontémea, que su progresiva soliura y su egocen-
trismo hacen a menudo inconsciente; en tanto que hacia los sie-
te u ocho efios la imitacién se hace reflexiva y se integra o se

reintegra en la inteligencia misma.
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Por otro lado, el nifio imita ya sea por autoafirmarse, por

ger aceptado en el mundo de los adultos o por seguridad.

e. Observacifn.- Considerada como el examen 2iento de una-
cosa durante la segunda infancia, el nifio puede observar a loa-
seres y a 1as cosas con un grado de atencién que depende funda-
mentalmente del interés que en el despierten los estimulos que-

reciba.

El nifio tiene una visién global, lo cual quiere decir que-

la observacién es superficial y desproviata de anfdlisis.

ILa observacién debe atender a las necesidades e intereses-
de los nifios, por lo cual la educadora debe presentar & los - -
alumnos estimulos adecuados que lo conduzcan a la observacibén -

directa de seres y cosas.

3. Necesidades

La necesidad aparece cada vez que se produce en el indivi-

duo una ruptura de equilibrio entre su organismo y el medio &am-

biente, es decir se trata de una fuerza que lo impulsa & ac- -
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La necesided estd ligada al interés, ya que un interés sur
&e vor la necesidad, por lo tanto es necesario tener presente -
que se deben tomar en cuenta los intereses del nifio para satis-

facer sus necesidades.

Existen diferentes clasificaciones de necesidades, en la -

presente se sefialan las siguientes:

a., Vitales.- Rntre los que se encuentran el hambre, sueilo,

temperatura, ete.

b. Sociales.~ Se mencionan el afecto, seguridad, rango, --

etc.

Rl sexo estd ubicado entre las anteriores, pues es la Gni-
ca& que posee una base fisioanatémica, ademAs de ser la primera-
necesidad social que aparece, ya que el individuo para su satisg

faccibén busca la interaccidn con otro ser,

Tas necesidades antes mencionadas son indispensables para-
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vivir, las primeras en el plano biolégico y las otras en el pla

no de indole social,

Dentro del &mbito escolar puede ejercerse mayor influencia
en las necesidades sociales, por tal motivo se abordarén désica

mente éstas.

Ta infancia es importante en si misma y tiene sus propias-
leyes, para ello los primeros efectos del nifio, sua primeros --
gentimientos y emociones, serfn los que condicionen su desa- -

rrollo uwlterior.

le verdadera accién docente, 8510 puede tener éxito en la-
medida en que el binomio educando-educador logre establecer una

adecuada relacién afectiva,

Lag necesidades de afecto llega & ligarse primero a la ma-
dre, luego al padre y finalmente a la familia, para que poste-=
riormente se amplie hacia otros seres que le rodean en su mundo

circundante.

El nifio durante su infancie debe satisfacer la necesidad -
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de seguridad, ya que esto le permitiréd conformar una personali-
dad equilibrada y desarrollar posteriormente responsabilidades-
Personales; para ello es importante que tenga participacidén, --
iniciativa, cooperacién en diversas actividades familiares y eg
colares; respetar sus pertenencias y las de otros, opinar, pre-

guntar, etce.

Un nifio con afecto y seguridad, también requiere ser acep-
tado por el grupo en el que interactia, y sentirse un miembro -

importante dentro del miemo, es decir busca su rango.

C. Un nuevo enfoque pedagdgico

Toda vez que la educedora tenga pleno conocimiento del ni-
fio, podrd facilitar el desarrollo de su personalidad, y se con-
sidera que el apoyo metodolégico lo encontreré en el nuevo enfo
que pedagdgico identificado como la pedagogia critica y proble-~

matizadora,

Debe tomarse en cuenta que las innovaciones en la activi—
dad docente, con el fin de mejorar la educacidn, no significa -

a6lo la incorporacién mecfnica de algunas téenicas y recursos -



75

diddcticos, sino que implica como punto de partida, el apnflisis

del proceso ensefianza-aprendigzaje.

Este anflisis permite comprender el sentido de los diver--
sos métodos, técnicas y recursos diddcticos que se proponemn, y-
la comprensidén de dicho proceso posibilitarf a la educadora pa-
ra ser creadora de técnicas, procedimientos y recursos ajusta--
dos & las caracteristicas de sus alumnos, de la institucién y -

del contenido de la ensefian=za.

Ia actividad docente es una actividad institucionalizada -
que tiene por objeto planear, conducir, orientar y evaluar el -

proceso de aprendizaje de los alumnos.

Existen dos mesneras de propiciar el aprendizaje: en forma-
pasiva y en forma activa; y la verdad, estas dos maneras respon

den a la evaluacidén de la ciencia pedagdgica.

El aprendizaje activo reconoce una paridad de actividades;
1a educadora activa, guiando al nifio; pero &ste también activa,
y de manera esforzada y continua, movido por un interés, y cons

ciente de su propdésito.



76

De acuerdo con este enfoque, el infante es el sujeto de --
aprendizaje, quien en dicho proceso actla movido por estimulos-
que fortalecen su naturaleza psiquica, al propio tiempo que lo-
hacen percibir el camino y la meta. Su esfuerzo es el medio pa-
ra lograr el objeto, y en 13 ejecucibén de ese esfuerzo reside-

lo valioso de su actividad.

En el aprendizaje activo, el niffo asume la actitud de in--
veatigador de 1la ciencia; pero la experiencia previa, la visién
del resultado, y la resistencia a la fatiga, hechos ausentes en
la personalidad del alumno, son suplidos por la accién del maeg

tro.

Con esta opcidén didfetica la educadors se preocupe més por
ser técnicamente mejor docente, se plantea analizar critica y -
permenentemente la préctica docente, la dinfmica de la institu-
¢ibén, los roles de sus miembros y el significado ideolégico que
subyace en todo ello, puesto que se considera qu; toda la situa
cibén de aprendizaje ea la que realmente educa, con tedo lo que-

en ella interviene.

Todas las modificaciones didfcticas que se propongan deben
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ser producto del anflisia y la reflexibn, asi el docente desa--
mrollardi una auténtica actividad cientifica, apoyada en la inves

tigacién, en el espiritu critico y la autocritica.

Para continuar con la presente propuesta es determinante -
definir el concepto de aprendizaje y qué mejor que hacerlo con
las palabras de Azucena Rodriguez, quien lo caracteriza dentro-
de la Didéctica erftica y como un proceso dialéctico. Esta ase-
veracién se apoya en el movimiento que recorre un sujeto a2l - -
aprender, que no es lineal sino que implica crisis, paralizacio

pes, retrocesos, resistencias al cambio, etc.

ILa crisis surge porque la apropiacibém y transformacibén del
objeto de conocimiento no estéd determinado sélo por su mayor o-
menor complejidad, sino también por las caracteristicas del su-

jeto de conocimiento.

Ahora bien, para obtener aprendizajes gignificativos es im
portante destacer que las actividades de aprendizaje, las cua--
les son un conjunto de objetivos, contenidos, procedimientos, -
técnicas y recursos didécticos, determinan con anticipacidn los

aprendizajes a desarrollar y la educadora deberd seleccionar --
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aquellas que mejor convengan de acuerdo & la situacién de apren

dizaje.

Dentro de esta concepcidén de aprendizaje, se considera que
la labor de la educadora debe hacer llegar a loa nifios una se--
rie de conocimientos preparados para ellos, tomando en cuenta -
gu etapa de desarrollo y los intereses inherentes & éata, por -
supuesto que para lograrlo, debe procurar que descubran y prac-
tiquen diversas aptitudes que les permitirén integrarse a su me

dio ambiente,

De esta manera la educadora no es una autoridad, sino una-
amiga con mayor preparacién, experiencias y educacién, que - -
orienta 8l nifio y lo ubica en el estudio como una necesidad que
debe realizar con amor para que su estancia en la escuela sea -

agradable.

MAs adn, la educadora debe hacer su mlximo esfuerzo para -
que su misién no sbélo se proyecte al saldn de clases, sinc 8 tg
de la escuela y & 1a comunidad. Debe valorar y aceptar las in——-
tervenciones de sus alumnos, reconociendo y haciendo notar sus-

capacidades y habilidades.
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Resulta ser que el proceso educativo se plantea como una -
relacibén entre educadora y alumno, que no debe reducirse sola--
mente & una evaluacién de la actuacidén de la educadora por un =
lado y el rendimiento de los alumnos por otro. Es importante re
construir tanto las formas como el contenido de esas relacio- -

nes.

En el deearrollo de su labor, la educadora debe favorecer-
la creacién de un ambiente alegre en clase, de manera que el --
trabajo pueda asumir una apariencia de recreacidén. El juego, --
las diversiones, el ambiente y la actitud de recreacién son ne-
cesidades de todos los nifics, razdém por la cual no pueden ser -

olvidados en el Jardin de Nifios.

Dentro de sus deberes.ademés es muy importante que la edu-
cadora presente una buena imegen de su personalidad, con vestug
rio adecuado, porte limpio de su persoma, en forma sencilla y -
dando la impresifén de que ella se presenia & trabajar para dedi
carse de lleno a sus labores, demostrando entusiasmo durante el
desempefio de sus actividades y con una actitud que pueda conta-
giar positivamente & los alumnos para evitar asi su desénimo y-

pereza,
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Cuando ella se dirija a los nifios, tiene gran importancia-
que su voz adquiera el tono y los matices adecuados, para evi--
tar el autoritariemo, debe ser voz clara, con palabras senci- -
llas, comprensibles para los infantes; es necesario que pronun-
cie bien las palabras y que su diceibn sea correcta, evitando -
ani{ confusiones. S§lo a través de didlogos esponténeos, senci--
1los y naturales (no forzados ni preparados artificialmente), -
podréd la educadora ajustar su esfuerzo a las necesidades de - -
aprendizaje del nifio preescolar. Debe dérsele al nifio la oportu
nided de manipular, combinar, construir, crear, etc., diferen--
tes materiales, instrumentos y objetos en general, claro todos-
ellos con relacién al teme de estudio, para que descubra y desa
rrolle sus destrezes y habilidades y aumente sus conocimientos;
as{ mismo a través del juego, pone en préctica las regles socia
les y a través de estas experiencias, la educadora facilita las
posibilidades de que 81 sea autdénomo y un elemento fundamental-

para le convivencie humane.

Una vez que la educadore haya realizado su trabajo, toman-
do en cuenta las ideas anteriormente expuestas, se podré pensar
que en lo sucesivo se estarén dando pasos avanzados para conse-

guir nifios con un futuro mAs prometedor, puesto que desde tem--
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prana edad como ©83 la preescolar, tendri le oportunidad de desa
rrollar su personalidad en un marco de respeto y profesionalis-

mo.

Cada vez se formarén nifios més seguros de gi mismos, con -
conocimientos arrancados de la misma naturaleza y capaces de pQ

der vivir en sociedad con mayor armonia y respetuo mutuo.

Su capacidad creadora le permitird adaptarse mejor al me--
dio en que se encuentra, para transformarlo cuendo sea necesa——

rio en beneficio de la sociedad.

Como puede comprobarse, en esta propuesta la educadora ja-
més encontrard le ansiada "receta® que le resolverd todos sus -
problemas docentes, sino por el contrario, apoyada esta proposi
eién en el sustento tedrico de la educacidén critica y problema-
tizadora; sugiers que sea la maestra quien proyecte sus activi-
dades, partiendo siempre de la realidad en que se circunseribe,
consciente de la naturaleza del nifio, respetando su personali--
dad y pendiente siempre de que sea el alumno quien elabore su =
conocimiento, por lo tanto es 81 quien debe observar, experimen

tar, comprobar, analizer, etc., en otras palabras es é1 quien =
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debe construir y ella su colaboradora més cercana en el &pasio-

nante proceso educativo.
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CONCLUSIONES

El Jardin de Nifios, es la agencia de que se dispone para aten
der la educacién de los nifios en sus primeros afles de vida, y
la educadora se vale de una serie de actividades que respon-—-—
den a los intereses y necesidades del pequefio para lograr un-

me jor desarrollo.

La Educacién Preescolar en México, se he venido imponiendo cg
mo un satisfactor de las necesidades educativas del nifio y -

cada vez con mayor fundamento social y pedagdgico.

El derecho a la educacifn que tiene todo individuo se compren
de como el derecho a desarrollarse normalmente, en funcifn a-

lag posibilidades de que disponse.

La educadora tendrd que considerar las necesidades, tenden- -
cies e intereses del educando para lograr que este se integre

normalmente a la sociedad.

Con la sensibilidad de la educadora y su profesionalismo se -
podrén encontrar alternativas pedagdgicas que partan de la --

realidad social y de la naturaleza del nifio.

Si se logra que ¢l nifio, durante su estancia en el Jardin vi-
va experiencies de acuerdo & sus intereses, llegaréd a la cong

tTuceidén de sus propios conocimientos.

Es necesario que el nifio se enfrente a situaciones problemét;
cas de acuerdo a sus capacidades con el objeto de que aprenda

a tomar desiciones y formar asi su autonomia.
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- El1 juego influye y estimula el desarrollo social del nifio, --
por lo que la educadora debe considerarlo en todas sus activi
dades y los padres de familia deben participar en el, con el-

objeto de ayudar en la maduracidén de su desarrollo.

- A 1o largo de la vida del hombre se presentan diferentes intg
reses, la educadora debe conocer perfectamente las del nifio -
preescolar, con el fin de saber qué le interesa, qué desea y-

qué necesita para el desarrollo de sus potencialidades.

SUGERENC IAS

Que en los Jardines de Nifios, se oriente a los padres de fami

1ia sobre la labor educativa que se realize en éstas.

Que las Educadoras reflexionen sobre su trascendental labor -
docente, se actualicen y organicen su préctica diaria sobre -

el veraz conocimiento del nifio.

= Que los nifios construyan progresivamente su conocimiento a —-
través de verdaderas experiencias sobre objetos, ya sea con—
cretos, afectivos o socieles que constituyan su entormo vi- -
tal.

Que los Padres de familia participen activamente en los Jardi

nes de Nifios, para propiciar la unificacidn de eriterios y la
continuidad de la labor educativa de éste en el seno del ho--

gar, en beneficio del nifio.
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