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DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

KEZIICO , Lefe 52 5 de AGCSTO de 19_88.

C. Profr. (a) _ ATM; JEITA AGUILAR ACEVEDG
Presente

(nombre del egresado)

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Eximenes —-

Profesionales y después de naber analizado el trabajo de titula-

cién alternativa LIV STIZACTIOR JE CALFO
. YTA FEDAGCSIA CT-RATORIA 3N =o FRINER GRADC D2 EDUCACIOR
titulado BLikSTas S AUTERL 27T T,  ama 02T TA ETNCA0TON?

presentado por usted, le manifiesto que redne los requisitos a -
Que obligan los reglamentos en vigor para ser presentado ante el
H. Jurado del Examen Profesional, por lo jque deberd entregar diez

ejemplares como parte de su expediente al solicitar el examen.

ATENTAMENTE

El Presfdents de lz Comisidn
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DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

_ MEXICO y».D.F. ,a_'5 de__ AGoSTO de 1983,

C. Profr. (e) _KiR¥A DEL ROBARFC HFANANDEZ RARZ

Presents (nombre del egresado)

En mi celidad de Presidente de la Comisidnr ds Exdmenes —-

Profesionales y después de haber analizado el trabajo de titula-

cidn alternativa IRYESTIGACION DE CANPC

i "LA FUBAGOGIA CFZIAPCRIA SN ZL ERLLES GRATC DX ST CACICH
titulado  porpeipTis SALTRERIDTYL Dizs oIAnes T4 ST oTONe

presentado por usted, le manifissto gque relne los requisitos a -
que obligan los reglamentos en vigor para ser prasentado ante el
H. Jurado del Examen Profesional, por lo que deberd entregar diez

ejemplares como parte de su expediente al solicitar el examen.

ATENTAMENTE

E1l Pragident de
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DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

EXICO s DeF. .2 5  ge AGGSTO  de 1968.

C. Profr., (a) MARTA TRES MURRIETA GABRIEL

Presente

(nombre del egresado)

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Examenes —-—
Profesionales y después de haber analizado el trabajo de titula-
cidn alternativa IRTESTIGACICH TR G430
LA FEDAGGGIA OP4RATORIA BN kI, PRINER GZADO TR ENTCACICON

o - = - N T CYT

B R

titulado

presentado por usted, le manifiesto que redne los requisitos a -
que obligan los reglamentos en vigor para ser prasentado ante el
H. Jurado del Examen Profesional, por lo que deber4 entregar diez

ejemplares como parte de su expediente al solicitar el examen.

ATENTAMENTE

fo a2
a8 Comisidn
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DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

YEZTCO y__DeP. ,a_ 5 de AGGSTC de 19_88.

C. Prafr., (a) _ NOEMI GUADALUTE EERWARDEZ MONTATTAN
Presente

(nombre del egresado)

En mi calidad de Presidente de la Comisidén de Exémenes —-
Profesionales y después de haber analizado el trabajo de titula-
cidn alternativs IGACION DE

, LA FEUAGCGIA OPERATURTA i HL FRILER “HADC DE ZDUC ' TICR
tituledo puyygaTy. . 4TMEmNAMTYS PAD: TRIGPI® T4 OAOTONS

presentado por usted, le manifiesto que relne loe requisitos a =
que obligan los reglamentos en vigor para ser presentado ante el
H. Jurado del Examen Profesional, por lo gue deberd sntregar diez

ejemplares como parte de su expediente al solicitar el examen.

ATENTAMENTE

El Presidente @le la Comisidn i
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INTRODUCCION

La presente Investigacidn de Campo constituye vara el equi
po docente uno de los logros mds significativos de nuestra vida
profesional, ya que en é1 se reflejan las experiencias vividas
en el pasado, las expectativas que hemos concebido respecto a -~
nuestro trabajo y el deseo de superar e innovar nuestra Placti-
ca Docente,

Representa la culminacidn de un trabajo compartido, reali-
zado con gran empefio y entu_siasmo, deseando gue los lectores -
encuentren informacidn valiosa que les haga reflexionar acerca
de la relevante funcidn de la educacidn en nuestrs sociedad ac-
tual.

Nuestro problema de investigacidn: ;,Es la Pedagzogia Opera-
toria en el Primer Grado de Bducacidn Primaria una alternativa
para mejorar la educacidn?, resulta de gran interés nara el e=-
quipo docente debido a que en la actualidad, los nuevos aportes
de la Psicologia Infantil nos han motivado a estudiar e inwesti
gar las posibilidades de aplicacidn de nuievas corrientes pedagé
glcas que se derivan de ellas. En nuestra experiencia como alum
nos y docentes, hemos detectado el oredominio y amolicacidn de
métodos tradicionales de enseflan,a, en 1los cuales el docente es
un transmisor de conocimientos ¥ los alumnos son recevtores pa-
s8ivos, dependientes del maestro, carentes de actitudes criticas
tanto para si mismos como para 1los demds, los alumnos no cons--
truyen sus conocimientos, ni los apnlican a realidades inmedig--
tas, s8lo 1os menorigan para aprobar un examen o el grado que -
cursan y no les dan el valor que por si mismos tienen.,

En contraposicidn nostros concebimos a la Prdctica Docente



Como un proceso creativo en el cual interactidan maestro-alum——
nos-comunidad en la construccidn del conocimiento. E1l papel -~
del maestro es de guia y orientador; y el del alumno es de un
ente cognoscente que opera sobre los objetos y los asimila de
acuerdo a sus esquemas mentales, .

Por lo anterior, el equipo docente se inclind a investi--
gars ;es efectivamente 1la Pedagogia Operatoria una alternativa
para mejorar lag educacidn?, scon la Pedagogia Operatoria se --
forman alumnos autdnomos, eriticos, creativos, reflexivos y 80
cializados?.

Actualmente se 1lleva a cabo un Proyscto en Educacidn Pri-
maria que de alguna manera retoma los postulados de la Pedago-
gla Operatoria que se fundamenta en la Teoria Psicogenética de
Jean Piaget y que sirvid de marco para nuestra investigacidn.

La hipdtesis planteada en esta investigacidn de camoo ess
La Pedagogia Operatoria en Primer Grado de Educ. Prim. es una
alternativa narg me jorar la educacidn en comparacidn con la Pe
dagogfa Tradicional.

Esta hipdtesis fue formulada tomando en consideracidn que
desde hace dos afios se estd llevando a cabo una Propuesta vara
el Aprendigaje de la Lensgua Escrita. De ahi el interéds de com-
parar ambas formas de aprendizaje (la operatoria y la tradicig
nal). Para tal efecto se selecciond un Grupo en el cual se tra
bajé con 1la Propuesta para el Aprendizaje de 1a Lengua Escrita
(Grupo Experimental) y un Grupo en el cual se utilizaron losg -
principios de la Pedagogfa Tradicional (Grupo Control), vara -
que desgués de aplicar diversos instrumentos disefiados por el
equipo docente se pudiera afirmar la hipdtesis sustentada,

Para recabar la informacidn recurrimos a varias. fuentes -



bibliograficas y con base en ellas disefiamos instrumentos diri-
gidos a maestros y alumnos,

Este trabajo se desarrolla en cuatro Capitulos bdsicos:
Canitulo I. La Pedagogia Tradicional. Se explican los princi---
pios y fundamentos en que se apoya asi como su concepcidn de en
seflanza de la lecto-escritura,

Capitulo II. Teoria Psicogendtica. Se desarrolla la Corriente —
Psicoldgica que fundamenta a 1a Pedagogia Operatoria.

Capitulo III. La Pedagogia Operatoria. Conociendo los fundamen-~
tos de 1a Teoria Psicoldgica que da origen a la Pedagogia Opera
toria sefialamos la aplicacidn prictica en la labor docente.
Capitulo IV, Metodologfa. Se anslizan ¥ describen cada uno de -
los instrumentos aplicados asf{ como los resultados obtenidos a
través de un proceso estadistico en donde se confirma la hipd-
tesis.

Dentro de estos capitulos se puede ¢omparar la Pedagogla -
Tradicional y la Pedagogia Operatoria a través del anglisis que

realizam>s y que esperamos de pauta & nuevas investigaciones.

LAS AUTORAS



LA PZDAGOGIA OPERATORIA EN EL FaIKER GR4DO
DE EDUCACION PRIMARIA:
4ALTZRNATIVA PARA MEJORAR LA EDUCACION?



CAPITULO I



LA PEDAGOGIA TRADICIONAL

Dentro de 1a Pedagpgfa Tradicional engloLeamos a todas e=—
8as corrientes educativas que consideran a la infancia como un
estadio sin valor Pbropio, transitorio, carente de otro papel =~
que el de preparar la edad aduita y que ademis Presentan las .
caracteristicas que a continuacidn detallamos.

1.1 Rol del maestro

El maestro ejerce un control firme y centralizado, Dirige
estrechamente los actos de sus alurnos, realiza toda la Planea
cién para la clase ¥y da las Srdenes. Ademés, les dice a los a—-
lumnos lo que deben pensar, asf{ como qué hacer.

El maestro se considera como el ¥nico agente activo que —-
tiene la tarea de transmitir un conocimiento especifico, mismo
que va a estar determinado socialmente de acuerdo con los fines
de la clase en el poder a través del curriculum oculto; asf{, el
maestro debe ensefiar un contenido en un lugar especifico Yy en -
un tiempo limitado a sus alumnos.

£l maestro entra en relacién con el conocimiento sintiéndo
se el poseedor del mismo, creyendo que sccialmente &1 es el in-
dicado para concentrarlo Y distribuirlo; considera que el ser -
maestro implica funciones tales como seleccionar los conocimien
tos a impartir en 1a clase, distribuirlos en las dosis que 41 -
define como necesarias ¥ calificarlos finalmente a través de u-
na evaluacidn que se Presenta como indispensable Para constatar
sf el alumno recibié 1la cantidad de informacidén por &1 vertida,

El maestro se relaciona con el conocimiento no como inves-
tigador del mismo ni como cuestionador de lo dado Y establecido
como relevante, si no mis bien como transmisor de ciertas rece—
tas de conocimiento. Ello es explicable g partir de que tomen -~
en cuenta que €1 también fue a2lumno y como tal, puesto en cone~
tacto con el conocimiento para creerlo, memorizorlo ¥ repetirlo
bédsicamente.

El poseer la autoridad para ordenar le da el derecho de im



poner criterios y valores sobre sus alumnos = partir del uso de
una cierta disciplina, premiada altamente en el Zmbito educati-
Vo, en otras palabras, la imposicién de formas especificas de -
comportarse en circunstancias determinadas dard al maestro la -
categorfa de "buen maestro” frente a sus superiores y frente a
la sociedad en general,

1.2 Rol del alumno

El alumno es un ser pasivo gue para aprender tiene que e8-
cuchar bien, retener memoriticamente y repetir. El nifio tiene —
que recibir sin comprender jamds el mecanismo de produccidn de -
ese saber, de esa ciencia, de esa cultura. Para obtener mis sa-
ber, no tiene entonces otro remedio que depender del maestro. -
El por definicién, es el que no sabe, el que no puede, por eso
estd en la escuela, es un ser dependiente y lo seguiréd siendo .
Se considera al alumno como una tabla rasa sobre laz cual van a
imprimirse los estimulos administrados por el educador en el or
den que éste elija o oue el prograra prescriba. O bien se pre-~—
tende actuar como si lo gue el nifio trae consigo a la escuela -
en tanto sistema de conocimientos y contenido de conocimientos
fuera inutilizable lo que conduce a la mismz conclusién, Existe
una zutodesvalorizacibén de la propia capacidad de rarzonar, que
lleva 2l nifio a confizr m4s en el pensamiento ajeno cue en el -
propio y a creer nés que a pensar.

La obedicvncia intelectual que de ello resulta inhibe la —-
creatividad, la invencidén 7y, en definitiva, el desarrollo perso
nal, haciéndolo intelectualmente dependiente,

La utilidad que le da el nifioc a 1o aprendido en la escuela
es tnicamente para obiener una calificacién, para pasar de gra-
do, pzra obtener un titulo.

Los errores cometidos por el alumno son sancionados y co--
rregidos de mancra verbal y/o corporal por el maestro, sin per—
mitirle que €1 mismo descubra su error, y le sirva para pasar a
un nivel superior de conceptualizacién.



l.3 Disciplina

La disciplina que predomina es ls heterdénoma, coactiva o -
de premios y castigos. Esta diseipline aspira a gerantizar el -
orden, lo que comimmente se denomina orden material de les cla-
ses, es impuesta a los nifios por agentes externos, ajenos a e--
1llos: los padres, los mzestros, las personas mayores. Su base —
fundamental es la zutoridad.

Esta disciplina es la que existe ordinariamente o 21 menos
la cue se aspira =a que exista en las escuelas,

Los nifios han de estar ouietos, guavdar silencio o hsn de
escucher atentamente las lecciones de su mzestro, han de evitar
que con sus movimientos, con sw inguietud, con su alboroto, se
perturbe el orden de la clase. =sta disciplina se afirma, es el
medio indispensable para que pueda realizarse la ensefizmzs. 3in
quietud, sin silencio, sin disciplina no vodria existir la eg—-—
cuela. La palabrz escuela es para padres y maestros, sinénimo -
de disciplina, de nifios quietos, de files de nifos sent=dos en
su pupitre imméviles, atendiendo al masstro v hablandc sblo —---
cuando se les habla a ellos, Esta disciplina tiene como medics
eficaces de su accién sobre los escolares los premios y casti-——
gos. Bn la actualidad los castigos ya no son de una crueldad £t
sica extrema como anteriormente se hacfa. Ademds de &stos, exis
ten miltiples castigos de caricter morazl: la privacidén de la 1i
bertad, el lastimar el amor propio, el herir el instinto de pro
piedad, la prohibicidn del juego o del goce oue produce un es--
pectdculio agradable, son medios de coaccionar al nific hacidndo-~
lo dominar, mediznte un esfuerzo doloroso, las naturales impul-
siones y necesidades de su vida cuc te_incitan a correr, a gri-
tar, a utilizar sus menos, a la risa y a la alegria.

Los premios iguclmente =1 proponerse estimulsr lo gue se -
considera falsamente como virtudes escolares: la aplicacidn, la
Obediencia, el silencio, la cuietud; tienen por finalidad satis
facer los instintos primarios de la infaneia: el orgullo, el a-
mor propio, el sentimiesnto de propiedad ¥y el juego,



Auncue en nuestro pals, los reglamenios escolzres prohiben
los castigos corporales e incluso se aplican sanciones contra -
los mazestros que los utilizan en sus clases, éstos siguen vigen
tes. Se mantienen ademés, las sanciones mediznte un sistema de
puntos o0 notas buenas o malas, destinadas a influir en la apli-
cacidn, 1la conducta, la asistenciz de los nifios, permitiéndoles
ganar puestos en la clase, obteniendo premios en metdlico o en
especie, figurar en el cuadro dehonor, obtener diplomas o estar
en la escolta.

1.4 lietodologfa, contenidos y evaluacién

La metodologia se caracteriza princivalmente por lz trans-
misién del maestro o la lecturz de la leccidn.

Los contenidos est4n regidos vor el vpensamiento adulto sin
tomzr en cuenta los intereses de los nifios. La metodoloz{a se -
confecciona con base en factores biolégicos y socizles descui--
dendo los factores psicolégicos del propio niiie. =zl factor bio-
18gico proporciona las condiciones del aprendizaje: alimenta---
cibn, agudeza visual Y auditiva entre otros. El facior social -
proporcionz el conjunto de reglas prdcticas y de los conocimien
tos elzborados colectivamente y cue se transmiten de una genera
cibén a la siguiente,

Las actividzces cue efectdan los nifios son de manera indi-
vidual la meyor parte de las veces.

La evaluacién que se realiza es con base en los objetivos
propuestos de antemano, se limite a la medicién cuantitztiva de
conocinmientos y aptitudes y en ocasiones con base en simpatias
Y prcferencias.

1.5 Relacién escuela-comunidad

La relacién en este aspecto es cesi nula debido a cue maes
tros y alunnos no se involucran en los ovroblemzs de la comuni--

dad, ni la comunidzd en los problemas de la escuzla,



1.6 Enseilanza tradicional de la lecto~-eseriturs

Se considsra que leer equivale a ser capaz de discriminar
una forma de otra, ¥ poder asociar convenientemente foncmas a -
grafemas; y escribvir ecvivale a aprender a dibujazr letras, guia
dos nuevamente por las mismas asociaciones. A estas condiciones
Se sumszn habitualmente otras dos: Poseer una buena articulaocidn
verbal y un lenguaje bien desarrcllado (evaluado generalmente, -
en términos de voeabulario disponible),

En la préctica hay dos nociones clzves que se utilizan co-
mo naturales:

a) Que el aprendizaje de la lecto-escriturs dene abordarse
como el aprendizaje de una técenica;

b) Que lo esencisl €S comprender las correspondsncias en-
tre grafemas (letras) y fonemes (sonidos).

La primerz nocién considers aue le inicizcifn a la lecto—-
escritura es la iniciacién 2 uns técnica rarticuler, dcnde el -
razonamiento estd prédcticamente excluido, es alzo cue subyace -
a la famosa progresién: la lectura mecdnica, lectura comprensi-
Ve y expresiva. Primero hay gue comprender l= mecédnica gdel vasa
je de lo grédfico = 1lo sonoroc, y de 1o sonoro =z lo gréfico, des-
pués ser capaz de comprender el texto lefdo ¥, en una etapz su-
Prema agregar la entonacién adecuada.

La segunda nocién afirma oue lo esencial es comprender 1las
correspondencias entre Ionemas ¥y grafemzs, es una suposicién es
trechamente ligada a la anterior. Ella se basa en un supuesto -
falso: cue lz escritura es una transcripcidén fonética de la len
gua, co0sa gque no es cierta en el espafiol, por ejemplo 1z gratiz
"E" no tiene fonema. Los nifios verdaderamente tratan de Dasar -
por ¢l descifrado, siguiendo al Pie de lz letraz las instrucecio-
nes escolares, deben renunciar a 1z significacidén, y 21 hacerlo
¢rean combinaciones sin sentido.



1.7 Concepciones que en Pedagogls Tradicional obstaculizan el a
prendizaje de la lecto-escritura

l.- Tratar de lograr un dominio temprano de las reglas de
la lecto-escritura. Esta regla es absurda debido a gue n0 exis-
ten reglas de lectura, cuando menos ninguna cue pueda ser espe-
cificada con la suficiente precisién para ensefiarle a un nifio.~-
Todos los buenos lectores han adquirido un conocimiento implici
to de la forme en que se debe leser, pero este conocimiento ha -
gido desarrollado a través de la préctica de la lectura, nc nor
medio de cualcuier cosa gue se le haya ensefiado en la escuela.-
El aprendizaje de la lectura no es una cuestién de dominio de -
reglas. Los niros aprenden a leer lerendo.

2.=- Asegurar que las habilidades fonéticas sean aprendidas
Y usadas., Considera que la capacidad de la lectura depende del
conocimientc entre la correspondencia de letra y sonido. Afirma
ogue los nifios deben aprender los sonidos de las letras, sin nin
gunz comprensién de lo complejo e impredecible gue resulta sim-
Plemente las correspondencias entre letras y sonidos. Pero la -
lectura no se realiza decodificando. Para convertir en sonido -
el significado debe ser normalmente captado antes de gque puedan
producirse los sonidos apropiados, y la sola emisién de sonidos
no produce un significadoe.

3.- Ensefiar las letras o palabras una a la vez assgurdndo-
se de cue cada nueva letra o palabra estd aprendida antes de 3¢
guir. Existe el concepto erréneo, ampliamente difundido, de que
muichos nifios experimentan dificultad para aprender los no-ibres
de los objetos, palabras y letrss y que ¥nicamente vor medio de
una repeticién constante se les ayudaréd a fijar en sus mentes -
su nombre. Z1 aprender a distinguir entre letrass Y valabras cons
tituye un caso obvio en el cue exizten regles cue deben ser a--
prendidas, pero éstas no son reglas que podenos ensefiar. 3Son co
o las reglas que aprendemos para distinguir a los gatos de los
perros, o para el lenguzje havlado. En cambio un nifio aprende -
a2l pronorcionirsele la evidencia —positiva ¥y nezativa~ y tamp-—-



bién la ovortunidad de probar sus teorfas por s{ mismo,

4.~ Hacer de la lecturs de palabras un objetivo principal.
El poner énfasis en el aprendizaje de palabras aisladas dificul
ta lleger a la significacidén del contenido, Es mis fécil identi
ficar una letra cuando se encuentra dentro de una palabra, o u-
na palabra cuando aparece dentro de una oracién con sentido, --
que cuando se encuentran solag. La identificacidn de palabras -
individuales no constituye la parte mis importante de la lectu-
ra. La lectura de significados es mucho més féeil que la lectu-
ra de palabras,

5.~ Alentar la prevencidn de errores, El aprendizzje no --
Puede tener lugar sin cometer errores. Un nifio debe correr =1 -
riesgo de usar una palabra en forma incorrecta para poder cer—-
ciorarse si la regla gue tiene para identificar o usar esta pa-
labra es correcta; debe ussr su regla para poder obtener una re
troalimentacibén, Los adultos que tratan o cue animan a los ni--
fios a tratar los errores de la lectura como tonterias, bromas o
transgresiones, perciben en forma totzlmente enuivoczda la natu
raleza bésica de 1z lectura, y también bloguean el camino prin-
cipal por el que se aprende a leer,

6.~ Proporcionar retroalimentacién immedista, Constituye -
un procedimiento indebido en lectores oue hacen descifrrdo Yy se
torna destructiva si se esti leyendo con el fin de obtener ¢l -
significado general ya cue el sujeto que lee para obtener ol —-—
significado zensral se retroalimentard a sf mismo,

7.~ Identificar y prestar especial atencidn a lectores pro
bleméticos. ILas espectztivas poco razonables de los pzdres, del
naestro o del sistema en que el maestro y el alumno interactdsn
pueden ser la causz para que los nifios sesan clasificados como -
lectores vroblema. A veces el problema se debe a un completo --
mal entendido de lo que constituye una buena lectura, Al tratar
2 un nido como un csso especial siempre acarrea una serie de e—
fectos colaterales poco agradables, gue son particularmente da-
fiinos en el caso de 1a lectura. El hecho de ser separzdo, seiia~
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lado con demasiada frecuencia, zumenta la angustia del nifio, in
crementa sus tensiones, hace gue se concentre en el detalle y -
que se torne avn m&s aprehensivo con respecto a los errores,
8.- 5i el método que estd usando resulta poco satisfacto—-
rio, intentar usar otro. La mayor parte de los maestros ponen -
toda su atencidén en el método gue van a utilizar y si ven que -
éste no da los resultados esperados utilizan otros. Estos méto-
dos no tomen en cuenta al nifioc ni a los mecanismos que 61 utili
za para el aprendizaje de la lectura, Ynicamente consideran al

maestro,
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CAPITULO IX



TREORIA PSICOGENETICA

Existen diversas teorfas psicolégicas, una de ellas llama
da de estimulo-respuesta (E-R), parte de que el individuo, pa-
ra aprender recibe un estimulo y da una respuesta; con algunas
variantes. Dentro de este grupo se encuentra el condicionamien
to operante de Skimnner y el condicionamiento c¢lésico de Pavlov
entre otros.

En contraposicién a esta teorfa, estén otras con enfoque-
psicogenético (sustentadas por Piaget, Wallon y Vygotski) que-
consideran como punto medular la construccién de las estructu-
ras del pensamiento y a partir de este punto se desarrollan —-
presentando variantes que se originan en el énfasis que impri-
men a otros aspectos. En lo que al aprendizaje se refiere plan
tean, entre otras ideas, las de acecidn, reflexién e intercam=-<
bio de opiniones.

El problema de imvestigacidén elegido por el equipo docen—
te, tiene su fundamentacién tebérica en la Psicogenética de ~——
Jean Piaget.

2.1 Datos biogrificos de Jean Piaget

Jean Piaget nacié en Neuchatel, Suiza en 1896 el nueve de
agosto. Bn esa época, los avances de la ciencia y la téenica -
impulsaban el desarrollo industrial de pafses europeos princi-
palmente, Las Ciencias Humanf{sticas tuvieron immovaciones im—-—
portantes, en materia educativa surgieron nuevas corrientes Pe
dagbgicas que se proclamaban en contra de la Escuela Tradicio-
nal. Ante esta postura educativa, surge a finales del siglo pa
sado y principios del actual la escuela plblica, gratuita y o-
bligatoria, como un movimiento educativo que se consolida y e-
voluciona en la Liga para la Educacién Nueva.

La Educacién Nueva propone un cambio radical en la educa—
¢ibn, considera al aluwmno como un ser con caracterfisticas pro-
pies, con necesidades e intereses propios de su edad, lo colo-



ca al centro del proceso enseﬁanza-aprendizaje otorgéndole un-
papel activo,

Jean Piaget inicia Primeramente estudios en Biologfa, a -
los 11 afios publica su primer artfculo al respecto titulado w=
Un gorrién albino", En 1918 obtiene el doctorado en Ciencias -
Naturales,

Para este tiempo (finales de 1a Primers Guerra Mundial),-
Surge un movimiento pacifista que ve en la educacibdn un medio-
adecuado para formar en los iévenes los sentimientos de frater
nidad y solidaridad humena. Estas ideas tuvieron decisiva ine.
fluencia en Piaget, al considerar que el respeto y la libertad
Son un derecho de todo nifio.

La primera incursién en Psicologfa 1z resliza cuando es —
invitado por Simon ( en 1920 aproximademente) a trabajar en un
proyecto que consideraba consistia en estandarizar algunas ---—
pruebas de razonemiento, Simon hebfa colaborado con Binet quig
nes junto con el psicopedagogo Claparede habia realizado déstg
cados aportes al campo de la educacién, especialmente los refe
rentes a la Psicologla de 1la inteligencia,

De esta manera, Piaget se ve en la necesidad de estudiar-
Psicologfa para comprender les relaciones entre el conocimien~
to y la vida orgénica. Los primeros resuitados de estos esStu-—
dios los envia a Claparede quien lo motiva a continuar con e--
1los,

Los estudios de Piaget pudieron realizarse ininterrumpidg
mente debido a la neutralidad de Suiza entre las amenazas de -
guerra; en este marco de tranquilidad, Piaget realizf sus in--
vestigaciones eficazmente.

4 1o largo de su vida (84 afios) Piaget fue co-partfcipe -
de la evolucién de la ciencia al afirmar; "Toda teorfa cient{-
fica caduca répidamente, pero las que le suceden se beneficizn
de la precedente y mejoranﬁ (1). BEsto quiere decir que la cien
¢ia se construye, pasa de un estado menor a un estado mayor, -
Piaget se cuestiona acerca de la génesis de ese conocimiento -
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lo que lo lleva a desarrollar estudios de Epistemologia Genéti
ca.

Sus estudios son de Epistemologfa, de Epistemologfa Gené-
tica y considera al nifio como un sujeto epistémico ideal.

En 1955 funda en Ginebra el Centro Internacional de Epis-
temologfa Genética el cual constituye un Centro Interdiscipli-
nario donde se investiga la formacién de la nocidn en el nifio-
¥ que dan fundemento a la Epistemologfa Cient{fica.

Piaget no formuld lineamientos educativos argumentando --
que corresponde a los pedagogos hacerlo, pero s{ aportd valio-
sos estudios scobre el desarrollo evolutivo del nifio gque sirven
de partids pars slgunas Gorrientes Pedagbgicas entre las que -
Se encuentra la Pedagogfz Operatoria,

Jean Piaget muere el 16 de septiembre de 1980, pero su o-
bra permanecerd viva por mucho tiempo.

2.2 Concepcidén de desarrollo y aprendizaje

Para Piaget el desarrollo del conocimiento es un proceso-
esponténeo, vinculzdo 2 todo proceso de embriogénesis, La em-—-
briogénesis se refiere 2l desarrollo del cuerpo, en lo concer-
niente 2l desarrollo del sistema nervioso ¥y de lzs funciones -
mentales. En el caso del desarrollo del conocimiento en los ni
fios, la embriogéneses termina sélo hasta 1s adultez, Es un pro
ceso de desarrollo mental que debemos relocalizar en un contex
to general bioclégico y psicelégico. En otras pclabras el dese-
rrollo es un proceso que Se relaciona ccn la totalidad de las-
estructuras del conocimiento.

El aprendizaje presenta el caso opuesto, en general, el a
prendizaje es provoeado por situaciones: provocado por un expe

(1) Eliseo Guajardo. Paquete del autor Jean Piaget. México. U.
P'N., 19850 Pe 24,
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rimentador psicoldzico o Por un mzestro, ds acuerdo 2 cierto -
aspecto didfetico o por unz situscién externa. Es provocada, -
como opuesto & esponténeo, Ademfs, ez un proceso limitado: 1i-
mitade a un sélo probleme o 2 una séla estructurs

De esta meznerz aseguramcs que el desarrollo explica =l a-
prendizaje y esta opinién es contrariz a la muy difundida y —-
Sustentada opinién que dice que el desarrollc es unz sumz de -
experienciss de aprendizaje descrites,

El desarrollo es el proceso esencicl, en el que cada ele-
mento del proceso de aprendizaje se da como una funcidn del de
sarrollo total, m4s que como un elemento que explica el desa—-
rrollo.

Para entender el desarrollo del conocimiento debemos co--
menzar con unz idea central: la idea de operacién. Unz opera--
cidn es la esencise del conocimiento, es un2 sccibn interiorizg
da que modifica al sujeto de conocimiento ¥ lo cepacita.

Una operaecién es unz aceifn interiorizaeda y rever-ible. -
Se trata de un tipo perticulzr ae aceidn gue da lugar =z estruc
turas 1égicas, una estructura nunca se encuentra aislesda, es -
parte de una estructura toral. Estas estructuras gveracionzles
constituyen la base del conocimiento.

El problema central del desarrollo consiste en entender -
la formacién, elaboracién, organizacidn ¥y funcionamiento de es
tas estructuras,

Los momentos del aprendizaje son la asimilacién, 1a acomg
dacién y el equilibrio. También es importante 1a socielizacién,
el medio y el lengusje.

Toda situacién de aprendizaje implica una asimilacién, E-
1lo supone que Para incorporar una nueva experiencia el nifip -
ha de transformarla de msnera que se adapte a su modelo del -
mundo. Al mismo tiempo, la presenciz de ests nueva experiencia
transformard su modelo mental. As{ pues, toda situacibn de a—-
prendizaje implica una acomodacién (Cuadro 1).

A medida que el nifio avanza en la vida organizando inte--
riormente o asimilando ¥ enfrentando posteriormente las expe--
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ASIMILACION AQOMODACION
de la experiencia a de la mente a la

la mente nueva experiencia

EBTADIOS DE EQUILIBRIO
DR ADAPTACION

progresivamente més

estables

Cuadro 1. Procesc de adaptacidn mental (2)

(2) Marfz Guadalupe Bonfil, comp., et al: Pedagog{a: Bases Psi-
golégicag, México, U. P. N., 1982, P. 324
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riencias ambientales, se vuelve més capaz en sus adaptaciones.
El pensamiento se elabora Y se organiza, El aprendizaje indji—-—
recto y la soluciédn de problemas, se vuelven posibles, as{ es-
como se genera el pensamiento 18gico.

2.3 Etapas del desarrollo

Piaget distingue cuatro grandes perfodos en el desarrollo
de las estructuras cognitivas, Intimamente unidos al desarro--
1lo de la afectividad Y de la socizlizacién..

2.3.1 Perfodo Sensoriomotriz

Este primer perfodo, llega hasta los 24 meses, es el de lg
inteligencia Sensoriomotriz, anterior al lenguaje y al pensa-—-
miento propiamente dicho. '

Tras un perfodo de ejercicio de los reflejos en que las «=
reacciones del nifio estfn {ntimamente unidas a la tendencia —--
instintiva como son 1a nutricién, la reaccién simple de defen-
Sa, aparecen los primeros hébitos elementzles. No Se repiten -
£€in més las diversas reacciones reflejzs, sing que incorporan-
nuevos estimulosgue passn a ser "asimilzdos"., Bs el punto de -
partida pare adquirir nueveos modos de obrar, Sensaciones, per—
cepciones y movimientos propios del nific se orgenizen en lo ==
que Piaget denominz "esguemas de zceidnn.

A pertir de los 5 § 6 meses s& multiplican y diferencizn-
los comportamientos del estadio znterior. Por una parte, el ni
fio incorpora los nuevos objetos percibidos a unes esguemas de=-
accibn ya formados (asimilacién), pero también los esguemss de
gecibn se transforma (acomodacibn) en funcidn de 1la asimilae—=
cién y acomodacién por el gque el nific se adaptz 2 su medio.

Bastard que el movimiento realizado anorte unz satisfag—-
cién pars que sea repetido (rezceciones circulares). Las rezg--—
ciones circulares sélo evolucionan con el desarrollo posterior,

y con la satisfaccibn (dnico objetivo) se disocisrs de los me-
dios gue fueron empleados para realizarse,
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Al coordinarse diferentes movimientos y percepciones se -
forman nuevos esquemas de mayor amplitud. El nific incorpora —-
las novedades precedentes del mundo exterior a sus esguemas co
mo si se tratard de comprender si el objeto con que se ha topa
do es, por ejemplo; "para chupar", ®para palpar", "para g0l=—=
pear®. Cabe afirmar que los diversos esquemas constituyen una-
estructura cognitiva elemental en grado sSumo, al igual que lo-
serén, posteriormente, los conceptos a los que incorporaré los
nuevos informes procedentes del exterior.

Durante el perfodo sensoriomotriz todo lo sentido y perci
bido se asimilard a la actividad infantil. El1 mismo cuerpo in-
fantil no est& disociado del mundo exterior, razén por la cual,
Piaget habla de un egocentrismo integral,

Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentarin las
principales categorfas de todo conocimientos categorfa de obje
to, espacio, tiempo y causalidad, lo que permitirs objetivigar
el mundo exterior con respecto al propio cuerpo. Como criterio
de objetivacidn o exteriorizacién del mundo, Piaget subraya el
hecho de que el nifio busca un objeto desaparecido de su vista-
mientras que durante los primeros meses dejaba de interesarse-
por el objeto en cuanto eseapzba de su radio de percepcibén, --
Haste el finel del primer afio el nifio no serd capaz de conside
rar un objeto como algo indispensable de'su propio movimiento-
Yy sabré, ademés, seguir los desplazamientos de este objeto en-
el espacio.

2.3.2 Perfodo Preoperatorio

El perfodo preoperatorio de representaciones elementales-
(acciones y percepciones coordinadas interiormente), y gracias
al lenguaje, asistimos a un gran rrogreso tanto en el pensa--—
miento del nifio como en su comportamiento.

Al cumplir los 18 meses el nifioc ya puede imitar unos mode
loe con algunas partes del cuerpo gque no percibe directamente-
incluso sin tener delante el modelo. La acciédn mediante la que
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toma posesién del mundo, todavie es un soporte necesario a la-
representacién, el nifio puede realizar los llamados actos sim~-
bélicosn,

Es ceapaz de integrar un objeto cualquiere en su esquemna -
de accién como sustituto de otro objeto. Piaget habla del ini-
cio del simbolismo,

Como un problema préctico por resolver, el nifio todavia -
es incapaz de despegarse de su aceién para pasar a representir
Sela, con la mfmica, simbélicamente, ejecuta 1a acecidén que an-
ticipa.

La funcién simbblica tiene un gran desarrollo entre los -
3 ¥ los 7 afios. Por otra parte, se realiza en forma de 2ctivi-
dades lfidicas ( juegos simbélicos), en las que el nifio toma con
ciencia del mundo, aunque deformadas, Reproduce en el Juego si
tuaciones que le han impresionado, ya que no pbuede en elles, -
porque es incapaz de separar accidn propia y pensamiento. Por-
lo demés, al reproducir situaciones vividas las asimila a sus-
esquemas de accidn y deseos, transformando todo lo que en rea-
lidad puede ser pPenoso, y heeciéndoln soportable incluso agrada
ble. Para el nifio el Juego simbélico es un medio de edaptacidn
tanto intelectual como afectivo.

Los sfmbolos 1fidicos del juego son muy personales y subje
tivos. El lenguaje es 1o Que en gran parte permitir4 al nifio -
adquirir una progresiva interiorizacién medisnte el empleo de-
Signos verbales, socisles ¥ transmisibles oralmente,

Pero el progreso hacia la objetividad sigue uns evolucién
lenta y progresiva,

Inicialmente, el pensamiento del nifio es plenamente subje
tivo. Piaget hablz de un egocentrismo intelectual durante el -
perfodo preoperatorio. El nifio- es todavia encapaz de presein--
dir de sus puntos de vista.

El pensamiento sigue una solsa direccién; el nifio presta a
tencidn a 1o que ve y Oye a medida que Se efecta la accién, o
Se suceden lzs percepcionés, sin poder dar marcha atrids., Es el
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pensamiento irreversible, y en ese sentido Piaget habla de ———
preoperatividad.

Frente a experiencias concretas, el nifio no puede prescin
dir de le intuicién directa, dado que siga siendo incapaz de a
sociar los diversos aspectos de la reslidad percibida o de in-
tegrar en un Gnico acto de pensamiento las sucesivas etapas —-
del fenémeno observado. Bs incapaz de comprender que sigue ha-
biendo la misme cantidad de 1fquido cusndo se trasvasa a un re
cipiente m4s estrecho, aunque nolo parezca, por la irreversibi
lidad de pensamiento, sélo se fija en un aspecto (elevacibn de
nivel) sin llegar a comprender qgque la diferencia de alture que
da coupensada con otra diferenciz de superficie, Tampoco puede
comperar la extensibh de una parte con el todo, dado que cuan4
do piensa en parte no puede atn referirse al todo.

La subjetividad de su punto de vista y su incapecidad de-
Bituarse en la perspectiva de los dem4s repercute en el compor
tamiento infantil,

2.3.3 Perfodo de las Operaciones Concretas

El perfodo de lus operaciones concretas se sitfa entre -
los 7 y los 11 § 12 afios.

Este perfodoc sefiszla un gran avance en cuanto a socializa
cibn y objetivacién del pensamiento.

Adn teniendo que recurrir = la intuicién y =z la propiz -
accibn, el nifio ya sabe descentrar, lo gue tiene sus efectos -
tanto en el pleno cognitive como en el afectivo o morzal, Median
te un sistema de operaciones concretas, el nifio puede liberarse
de los sucesivos aspectos de lo percibido, para distinguir a -
través del cambio 1o gue permanece invarizble. No se queda 1li-
mitado a su provio puntc de vista, antes bien, es capaz de ——-
coordinar los diversos puntos de vista Y de sacar las consecuen
cias. Pero 12s opersciones del pensamiento sSon concretas en el
sentido de que sélo alcanzan & la realidad susceptible de ser-
manipulada, o cuzndo existe la posibilided de recurrir a unz -
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representacién suficientemente viva. Todavia no puede ragzonar-
fundéndose exclusivemente en enunciados puramente verbales, y-
mucho menos sobre hipétesis, capacidad que adquiriré en el pe~
rfodo immediato, o perfodo del pensamiento formal, durante la-
adolescencia,

El nifio concibe los Sucesivos estados de un fenémeno, de~
una transformzcién, como "modificaciones", que pueden compen—-
Serse entre 8f, o bajo el aspecto de "invarianten", que implica
la reversibilidad, El nifio emplears la estructura de agrupa—w—-—
miento en problemas de seriacibn y clasificacién, Pueden esta-
blecerse equivalencias numéricas independientemente de 1a dis—
posicibén espacizl de los elementos, LLega a relacionar 1a dura
cibn y e1 espacio recorrido y comprende de este modo la idea -
de velocidad, Las explicaciones de fenémenos ffsicos Se hacen-
més objetivas. Ya no se refiere exclusivamente g Su propia ac-
eibn, sino que comienza a tomar en consideracién los diferen--
tes factores que entran en juego y su relacién. Es el iniecio -
de wna causalidad objetivada y especializads a un tiempo,

Por més gue ya se coordinen las acciones en un sistema de
conjunto, el pensamiento infantil avanzs baso a paso; todavia-
no sabe reunir en un sistema todas lzs relaciones que pueden -
darse entre los factores; se refiere Sucesivamente ya a 1z ope
racidn contraria, y a la reciprocidad.

El nifio no es capaz de distinguir atin de forma satisfacto
ria lo probable de 1o necesario. Razona fmicamente sobre 1lo --
realmente dado, no sobre 1o virtual. Por tanto, en sus predic-
ciones es limitado; y el equilibrio que puede alcanzar es afin-
relativamente poco estable.

La coordinaeibn de acciones y bercepciones, base del pen—
Samiento operatorio individuel, también afects =z las relacio--
nes interindividusles, El nifio no Se limita al cfmulo de infor
macién, sino que a través de las relzciones entre compafieros y
mediante la confrontacidn de los enuncizdos verbsles de las ai
ferentes personas, llega a adquirir conciencia de su DPTYOPLo —=
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pensanisnto con respecto al de los otros. Corrige el suyo y a-
simila el ajeno. El pensamiento del nifio se objetiva en gran -
parte gracias al intercambio social. La progresiva descentrali
zacién afecta tanto al campo del comportaniento social como al
de la afectividad.

En esta edad, el nifio s6lo es objeto receptivo de transmi
sién de la informacién lingWfstico-cultural en sentido Gnico.-
Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, y especialmen~
te entre los mismos nifios., Piaget habla de une evolucién de 1a
conducta en el sentido de la cooperacidn. Analiza el cambio en
el juego, en las actividades grupales y en las relsciones ver—
bzles. Por la asimileciédn del mundo a sus esguemas cognitives-
Yy apetencias, como en el juego simbélico, &ste es sustituido -
por el esiuerzo conformista de los juegos constructivos o so—-—
cicles sobre las bases de unas reglas. El sfmbolo, de carécter
individusl y subjetivo, es substituido por una conducta que —-
tiene en cuenta el aspecto objetivo de lass cosas ¥y les relacig
nes interindividuzles,

Los nirios son capzces de una auténtica col:zboracién en —-
grupo pasando de la actividad individusl aislzda a ser una con
ducte de cooperacifén. También los intercambios de pzlabras se-
falen lz capzcided de descentralizacién. E1 nifio tiene en cuen
ta las reacciones de quienes le rodean, el tipo de conversacidn
¥consigo mismo", que &l estar en grupo (monélogo colectivo) se
transforma en diflogo o en una auténtica discusién,

2¢3.4 Perfodo de las Opercciones Hipotético-Deductivas

In este cuarto perfodo el nifio puede razonar de acuerdo a
hipétesis, y no sélo a objetos. EL construye nuevas operacio=-—
nes, operaciones de légica proposicicnal, y no simplemente ope
raciones de clases, relzciones y némeros. El obtiene nuevas es
tructuras que son, por un lado, combinatorias, y por otro lado
estructuras grupales més compliczdas.

Los sujetos de 13 = 15 afios empiezan por un inventario de
las hipétesis posibles y después estudian cada factor haciéndo

22



lo variar sélo, sin modificar lo restante, ror tanto, compren~
de que una variacién de dos o més factores a 1=z Vez no permis-
ten llegar a conclusién alguna. Al pasar del nivel de las ope-
raciones concretas al de 1as operaciones proposicionales 0 hi-
potético deduetivas, el nifio se hece més capaz de combinar es-
tas hipétesis ¥ de verificarlas experimentalmente,

2.4 Factores que intervienen en el aprendigzaje

Para explicar el raso del desarrollo de un grupo de eSe——-—
tructuras z otro existen cuatro factores.

2.4,1 La Maduracién

Con mucha frecuencia se cree que el desarrolle cognitivo-
es un reflejo o depende casi exclusivamente de la maduracién —
del sistema nervioso. Si bien es indudable 1= importancia de -
la maduracién en el desarrolilo del nifio, ellz no es un factor-
exelusivo del desarrollo. Por ejemplo: es evidente aue un nifio
de tres meses ea incapaz de comunicarce por medio de pzlabras-
por més esfuerzos que se hiciera para ello; pero tambidn es --
cierto que si a un nifio se le mantuviera aisledo hesta 1z edad
de tres afios, afin cuando su sistema nervioso hubiera madurado-
lo suficiente, tampoco podrfz hacerlo porgue no ha escuchado -
hablzr z nadie,

Para asimiler y estructurar la informacién pProoorcionada~
por el ambiente, el Sujeto necesita de algunes condiciones fi-
siolégicas que se denominan factores de maduracidén; ellos ha--
cen posible la intervencién de los otros factores que contribu
Yen al proceso de aprendizaje.

A medida que crece ¥y madura, el nifio en interaccibn cons—
tante con el ambiente adquiere cade vez meyor capacided pera a
similar nuevos estfaulos ¥ ampliar su campo cognitivo. Explora,
¥ experimenta hasta encontrar respuestas satisfactorias; en o~
tras pelabras, va zprendiendo, Cada nueva respuesta encontrada
recupera el equilibrio intelectual, es decir, deja 21 nifio sa-
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tisfecho por lo menos en ese momento.

As{ pues, la maduracién del sistema nervioso tiene ume im
portancia innegable en el proceso de desarrollo. Sin embargo -
dicha importancia se ha exagerado, porgue si bien es cierto ——
que algunas condiciones fisiolégicas son necesarias para que -
el sujeto sea capaz de efectuar una determinada accifn o adqui
rir un conocimiento, éstas no son por s{ mismas suficientes va
ra lograrlo.

La maduracién del sistema nervioso a medida que aevanza, a
Jbre nuevas y més amplias posibilidades de efectuar acciones y-
adquirir conocimientos, pero gque sbloypodrén actualizarse y —-
consolidarse en la medida que intervengan lz experiencia y la-
interaccién social.

2+.4.2 La Experiencia

Este factor se refiere a la experiencia que el nifio ad-—-—
guiere 21 interactuar con el ambiente. Al explorar y manipular
objetos y aplicar sobre ellos distintas acciones, adquiere dos
tipos de conocimiento: el del mundo fisico y el conocimiento -
168gico matembtico.

En el primer caso, cuando el nifio tira una botella que se
rompe, juega a ver quf objetos flotan y cufles se hunden, le--
vanta objetos de distinto peso, descubre distintas caracteris-
ticas de los objetos y cémo se comportan ante lzs acciones que
&1 les aplica, Zn este caso, el objeto mismo le da la informa-
cién; es decir, al aplicar determinzda accién a un objeto, &s-
te se rompe, flota, rueda, se disuelve. Al establecer relacio-
nes entre los hechos que observa, el nifio va descubriendo lo -
roupible, lo balanceable, lo peszdo, lo liviano. En el caso --
del conocimiento 1légico-matemético, el nific construye relacio-
nes 1légicas entre los objetos que incluyen comparaciones como-
"més pequefio que...", "més largo que..l", "mds grande que...",
etc. Bste tipo de relaciones no estédn dsdas por los objetos en
s{ mismos; son producto de lz actividad intelectuzl del nifio -
que los compara. Estes relaciones légicas no forma parte de --
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las caracteristicas de los objetos, sélo existen si hay un su-
Jeto que las construye. As{, una pelota es sélo un objeto fisji
€O, pero los conceptos una pelota grande o més Pequefla que., .-
sélo existen en una relacibén que construye la mente del sujeto

2.4.3 La transmisién social-transmisién, lingifstica o trensmi-
sidn educativs

Este factor es fundemental, pero también es insuficiente-
por sf sblo, porque el nifio puede recibir informzcién valiosa-
via lenguaje o viz educacién dirigido por un =dulto sélo si se
encuentra en la etava en la cual puede comprender esa informa-—
cién., Esto es, pars recibir la informacidn debe poseer la es—-
tructura que 1lo cepacite para asimilar esta informacién,

Cuando diche informeciém, en cuslquier &rea de conocimien
to, se opone a la hipbtesis del nifio, puede producir en &1 dis
tintos efectos:

= El desarrollo evolutivo del nifio es tol que los datos -
recibidos resultan muy lejanos a su hipbtesis, més afin si &sta
es demasiado fuerte en 1. En este caso, la informacién no nue
de ser asimilzda en ese momento. Por ejemplo, a un nifio de cua
tro afios no le convence la explicacién de que la tierra gira -
alrededor del sol, porque para €l es demasiado evidente que es
el sol el que cambiz de lugar.

- 5i la informacién proporcioncda es opuesta s su hipéte-
sis, pero se intenta obligarlo & que lz acepte porque es "lz -
verdad" y se le critiea o censura su error, el nifio se confun-
de. Su nivel de conceptualiza cién le ha llevado 2 pensar de -
un modo diferente al dato que se le proporciona, La confusidn-
sobreviene porgue se ve en el dilema de tener que adoptar una-
hipétesis gue para 81 no es vélida, y que no puede aceptar por
que la hipétesis que le parece 1légica es 1z que €1 ha construi
do. Por tanto, no nodré abandonar su idez ni sentird 1= necesi
dad de construir otra hipétesis mientras la zctual le resulte-
satisfactoria. Por ejemplo, si &1 considera que un texto, para
poder ser lefdo debe tener por 1o menos cuestro grefics Yy no --
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llevar letras repetidas, le resultara absolutamente incompren-
sible la escritura de palabras como ojo, oso, ala, asa. Ademés
sentird injusto que se le critique o castigue por no entender-
lo que para €1 resulta un imposible.

- Cuando una hipbtesis del nifio es desafiada por unz in--
formacién, puede ocasionarle un conflicto ( que es sumamente -
valioso en el proceso de aprendizaje). Este tipo de conflicto-
se establece siempre que el sujeto sea capaz de considerar la-
informacién recibida, gracias a que su propio nivel de concep~
tualizacién le permite tomarlzs en cuenta. En este caso se pone
en marcha el proceso de equilibracién, es decir, su equilibrio
intelectual se perturba y el nifio se ve impulsado 2 resolver -
dicho conflicto., Este proces& le llevaré a reflexionar sobre -
su hipétesis, tal vez a modificarla, a poner a prueba el nuevo
dato y eventualmente & comprobar la vzlidez,

A veces el nifio, en su intento de solucionzr un conflicto
cognitivo, llega a conclusiones contradictorias, Si le permiti
mos, e incluso le ayudamos, a enfrentarse a sus propias contra
dicciones, le daremos oportunidad de descubrir por s{ mismo su
error; es decir, le facilitaremos que apresnda a partir de sus-
propios errores.

Cabe zclarar que un conflicto cognitivo puede ser ocasio-
nado no sélo por una informacién proveniente de otra persona,-
puede esteblecerse también cuando los objetos, animades o ina-
nimados, se comportan de una menera distinta a la pravista per
el nifio. Por ejemplo: &1 piensa que el agua contenida en un re
cipiente va a caber en otro de la misma altura, pero més angos
to; realiza 1z accibn y se sorprende ante el derramamiento del
1{quido. Otro ejemnlo podrfa ser el de un nifo gue estando con
vencido de que la luna sale de noche, experimenta un conflicto
al verls de di=.

2.4.4 La Zguilibracién

Este cuarto factor se agrega en los precedentss, puesto -
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que ya existen tres factorss, &stos deben de eguilibrarse de -
algunz menera entre ellos mismos. En el acto de conocimiento,=
el sujeto es activo, y consecuentements cuzndo se enfrenta a -
molestias externas, reszceionz con objeto de compensar ¥, consg
cuentemente tenderf al equilibrio. Equilibrio, definido como u
na compensacién, ss un broceso zctivo de autorregulacién que
es fundemental en el desarrollo.

Al lograr estados Progresivos de equilibrio, las estructu
Tas cognitives se tornman séligas y flexibles; ademés, dichos -
estados de eguilibrio no son permanentes pues lc constznte es—
timulacién del ambierte plantea al sujeto cadz vez nuevos con-
flictos & los que hs de encontrar solueiédn,
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CAPITULO III



LA PEDAGOGIA OPERATORIA

La Pedagogia Operatorias es una corriente pedagdgica que ha
empezado a desarrollarse g partir de los aportes realizados pnor
la psicologia genética respecto al proceso de construccidn del
¢onocimiento,

Todo aprendigaje requiere un proceso de construccidn gené-
tico, con una serie de pasos evolutivos que, gracias a una inte
raceidn entre el individuo y el medio, hacen posible la cons——-
truccidn de conceptos. La pedggogia operatoria nos muestra cémo
Para llegar a la adquisicidn de un concepto, es necesario pasar
por estadios intermedios que marcan el cemino de su construceidn
Y que permiten posteriormente generalizarlo. En la Pedagogia O-
peratoria estdn contemplados los aspectos de "gctividad" direc-
ta, o sea las experiencias, y el establecimiento de normas para
el ‘buen funcionamiento de las actividades escolares. Adends, es
importante el establecer relaciones entre los datos ¥y los acon-
tecimientos que sucedan alrededor, para obtener una coherencia
que se extienda no sélo al campo de lo intelectual sino también
al afectivo y social.

S5i se desea que el aprendijzaje escolar cumpla la funcidn -~
de ser utilizgdo en los contextos en que sea necesario y util -
para el individuo, éste debe adquirir no sdlo un conocimiento -
determinado, sino 1a posgibilidad de reconstruirlo en contextos
diversos, por lo tanto es necesario que el nifio aprenda a cons-
truir un concpto para que después sea capaz de generaligarlo,

Cuando el nifo construye una nocidn no es esta nocidn ais-
lada lo dnico que aprende, sino todo el contexto operacional en
que se sitda, es decir, la serie de operaciones colaterales, --

tanto de cardcter horigzontsl como vertical,



3.1 Concepcidn y formas de ensefanza gque propone la teoria

Esta cedagogia denominada Operstoria, pretende estzblecer
una relacidn estrecha entre el mundo escolar y extraescolar no-
sibilitando que todo cuanto se hace en el aula tengs utilidad y
aplicacidn en la vida real del nifio, es decir, una teoria vincu
lada con la préctica.

En le progremacidn operztoria de un tema de estudio, es ne
cesario integrar diversos aspectos: intereses, construccidn ge-
nética de los conceptos, nivel de conocimientos previos sobre -
el mismo y objetivos de los contenidos a trabajar.

Como bien dice Piaget todo cuanto ensefiamos gl nifio impedi
mos que lo invente. Existen, ademds de los verbales otras for--
mas de ayudar sl nifio a que acceda al conocimiento. Para ello -
es necesario conocer los procescs mentales propios de le inteli
gencia infantil y sus formas particulares de interpretar la reg
lided garae no contrarigr su evolucidn espontédnea sino potenciar

la.

3.2 Concepcidn de Teoria-Prdctica Docente

En la -ctualidad la prdctica docente que realizan la mayor
parte de los maesiros es predominantemente tradicional, ya que
contribuye a formar en el individuo un tipo de pensamiento es—-
cindido bipolar, en uno de cuyos polos se sitdan los conocimiég
tos tedricos, desvirculados con ls realidad, y que se transmi--
ten al elumno en la escuels pPrimaria, y en el otro polo se si--
tda le conexidn con la realicad, eso que llamamos préctica.

La pedagogia operatorig intenta vineular la teoria con la
prédctica, es decir, que los conocimientos construidos tengan a-

plicacidn en la vida diaria.
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3.3 Concepcidn sobre el proceso de aprendisaje

Dentro de 1g Pedagogfa Operatoris se supone unsa construc—-
¢idn que se realizs a través de un proceso mental que finaliza
con la adquisicidn de un conocimiento nuevo. Pero en este proce
S0 no es sdlo el nuevo conocimiento lo que se ha adquirido, si-
no, y sobre tode, la posibilidad de construirlo, Es decir, el -
pensamiento ha abierto nuevas vias introduciendo nuevos concep-
tos.

Antes de empezar un aprendizaje es necesario determinar en
qué estadio se encuentrs el nifio respecto a €1, es decir, cud—-
les son sus conocimientos sobre el tema en cuestidn para cono-—-
cer el punto de que debemos partir y permitir que todo nuevo —--
concepto que se trabaje, se apoye Yy construya en base a las ex-
periencias y conocimientos que el individuo ya posee.

Es importante destacar que lo enunciado corresponde a lg -
concepcidn psicogenética de aprendizaje, pero lamentablemente —
no se contempla en los Programas Oficiales de Educacidén Prima--
ria que nos rigen los cuales estdn elaborados en base a objeti-
Vos conductuales (generales, particulares y espe01flcos) que de
ben ser cubiertos por los alumnos de acuerdo al grado que cur--
sen sin considerar el nivel de conceptualizacidn que tienen res
recto al tema g tratar., En estos Programas se pretende ensefiar
el méximo de contenidos en el menor tiempo posible. E1 nifio es
considerado como un receptor de productos predeterminados de u-
na cierta disciplina mds que como un investigador de 1g estruc-
tura, Este proceso de formacidn de un alumno acrftico se presen
ta tanto en los contenidos como er las formas de ensefiarr Yy &--—

prender. Asi, el conocimiento se ofrece como estdtico Yy aisla-
do,
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3.4 Puntos para orientar la Prictica Docente

Los criterios que rigen este enfoque son:

El nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto acti-
vo y creador eon un sistema propio del pensamiento.

Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de cons
truccidn del sujeto que aprende.

Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada uno
de los cueles tiene sus propios alcances y limitaciones,

El eprendizaje, tanto cognitivo y afectivo se da a través
de la interaccila entre el sujeto y el medio.

Las con*tradicciones que dicha interaceidn genera en el su-
jeto le permitirdn consolidar o modificar sus propios conoci—-—-
mientos y ello no devenderd de lg transmisidn de informacidn.

Para que un aprendizaje sea tal, debe poderse genersligar,
es decir aplicar en diferentes contextos.

El aporte técnico que puede proveer la psicologia genética
a la educecidn es en este caso decisivo, ya que es posible dar
un fundamento cient{fico sdlido a una concepcién segin la cual
el nifio pasa de ser objeto pasivo de recepeidn de conocimientos
a convertirse en un sujeto activo, cvreador y transformador.

El nifio para la psicologia genética es un sujeto cognoscen
te, es un sujeto activo que interroga, que verifica Yy comprue-—-
ba, que explora la realidad en forma constante. Esta teorfa o—-—
bliga a as mir una actitud de profundo respecto intelectual ha-
cia el nifio, respeter al nifio involucra respetar su modo de or-
ganizacidn cognoscitive en cada etapa de su desarrollo; respe--
tar sus modos particulares de expresidn y comunicacidn; respe——
tar su deseo de conocer, tomando en cuenta sus intereses ya que

el aspecto cognitivo del proceso constructivo, claramente depen
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de de lo afectivo. El desafio es para identificar el contenido
que intrigue a los nifios Y les despierte uns necesidad Yy un de-
seo de resolver Blgo. Las actividades debe tener sentido pars -
los nifios.

Cuando la escuela favorece una actividad de este tipo las
vinculaciones entre los distintos contenidos se dan de inmedia-
tp ¥ de un modo natural y favorecer lss interrelaciones entre -
los distintos contenidos es contribuir a su organizaciin en un

sistema de vinculaciones significativas.,

3.5 Relaciones maestro-alumno, alumno-alumno ¥y escuela-comuni--
dad.

Dentro del enfoque operatorio no cabe la idea de dirigir
el aprendizaje del nifio "desde afuera"; antes bien el capel del
educador debe concebirse como orientador o guia para que el ni-
fio reflexione a partir de las consec.iencias de sus acciones y -
vVaya enriqueciendo cada vez mids el conocimiento que les rodea.

El papel del maestro constructivista se entiende como com-
pafiero y guia. Este papel combina 1s evaluacidn, organizacién,
estimulacidn y colaborscidn.

Como evaluador y diagnosta el mgestro constructivista debe
tener un sdlido conocimiento psicoldgico del nifo y del desarro
1lo mentzl para poder entender los procedimientos espontdneos -
de los niflos que de otra forma vodria parecer una pérdida de —-
tiempo. Esencialmente, este aspecto del papel del maestro exige
pensar en el pensamniento de losg nifios,

En cuanto al papel del mgestro como colaborador, éste debe
participar en equipo: al trabajar con los nifios, el mgestro re-

duce voluntariamente el efecto del poder adulto ¥ exXxpresa respe



to mutuo al reconocer los derechos de los nifios de acuerdo a —-
las reglas., En dicha situacidn, algunas de las mejores oportuni
dades para la cooperacidn surgen en el caso de desacuerdss y —-—
conflictos.

El profesor debe evitar gque sus alumnos creen dependencias
intelectuales. 3i queremos que el nifio sea creador, inventor, -
hay que osermitirle ejercitarse en la invencidn. Tenemos dque de-
jarle formular sus propias hipdtesis y, sunque sepamos que son
errdneas, dejar oue sea &1 mismo quien lo compruebe, porque de
lo contrario lo estamos sometiendo a criterios de autoridad y -
le impedimos pensar., Bl nifio tiene derecho a equivocarse porque
los errores son necesarios en la construccidén intelectual, son
intentos de explicacidn, si le impedimos que se equivoque no de
jaremos que haga este aprendizaje.

El nifio tiene indudablemente una curiosidad y unos intere-
se8; pero los intereses de cada niflo deben articularse con los
de los demds. Serd necesario que ge pongan de acuerdo, que g=--
prendan a respetar y a aceptar decisiones colectivas después de
haber tenido ocasidn de defender sus propios puntos de vista, -
Ello constituye un aprendizaje para la convivencia democrdtica.

La escuela permitird dar cauce a las iniciativas del nifio
a través de asambleas y consejos de clase, que tendran la fun--
cién de ser drganos reguladores de la conducta., Las normas de -
convivencia no son gratuitas, se han elegido en funcidn de una
necesidad y han sido aceptadas por todos, vorlo tanto es preci-
sSo cumplirlas.

La socializacidn csmo proceso sitda al mismo nivel la es——
cuela y la vida y no considera la primera como una preparacidn

para la segunda. El mantenimiento de un sistema social exige —-

33



que cada participante asuma un rol activo,.

3.6 Adgquisicidn de la Lengua Escrita

La escritura surge por necesidad de los pueblos Yy tanto --
sus caracteristicas como las funciones ¥ la difusidn que ella -
tiene en la humenidad, atraviesan por un largo proceso evoluti-
Vvo. Al principio la escritura fue muy cercana al dibujo; milti-
ples signos grdficos expresaban objetos y acciones, El sistema
resultabe extremadamente complejo pero tenia una ventajas repre
sentaba ideas por medio de dibujos simples y no estabe vincala-
do con la forma particular en que se decia ta o cual palabra --
por lo tento esa escritura ideogréfica podfas ser entendida por
hablantes de cualquier lengua, siempre que ellos conocieran las
convenciones usadas. ILos signos ideogrdficos tenfan una rela---
¢idn muy estrecha con el referente. Poco a poco los hombres tra
tando de simplificar el sistema comenzaron a representar pala--
bras atendiendo a lag caracteristicas lingii{sticas de las mig--
mas y no e la representacidén més o menos fiel de los referen-—--
tes. Sin embargo, al principio, la relacidn entre signo grifico
¥ palaebra todavia tenfa muchos elementos propios del sistema, -
Ejemplo de lo anterior, en nuestro idioma seria los casos de 1=
palabra soldado, representada por el dibujo de un sol y de un -
dado, o pantalla, escrita con el dibujo de un pan ¥ una persona
tallando une niedra. Es evidente que desde el punto de vista del
referente, soldado no tiene nada que ver con el sol ni con el -

dado, asi como 1z palabra vantalla no ests relacionada con el -

pan. La relacidn establecida en ambos ejemplos entre eseritura
¥ referente es lingliistica: una parte de la palabra soldado se

dice igual que el vocablo s0l, una varte de vantalla se dice i-
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gual que pan.

As{, en el transcurso del proceso histdrico el oroblemz de
la escritura se fue centrando cada vez mds en el aspecto lin--—-
gliistico, los hombres inventaron luego una escritura en que a -
cada silaba del habla correspondia un signo para representarla.
Aln asi, el sistema seguia siendo compliecado porque la variedad
de signos era demasiado grande.

Es alrededor del afio 900 A.C, que los hombres inventaron -
el sistema alfsbético, en el gue cada signo representa un soni-
do individual del habla, Para llegar a esta convencidn la huma-
nidad tuvo que recorrer un largo camino con gran cantidad de pa
sos intermedios. La invencidn del sistema gue hoy usamos, no —=-
significa que haya sido adopntado por toda la humanidad. Actual-
mente numerosos pueblos usan escritura de tipo ideografico o si
ldbico. De hecho nuestra escritura se rige por dos sistemas —---
bien diferenciados. Uno alfabético para los textos y otro ideo-
gréfico para la escritura de mimeros y simbolos matemdticos. In
c¢luso en el sistema alfabético Se usan algunas marcas de tino —-
ideogréfico como son los signos de puntuacidn.

La historia de la escritura ense®g que, antes de plantear-
se el problema de ¢dmo escribir, la hamanidad tuvo que sgsentir -
la necesidad de que sus ideas quedaran establecidas en forma —-
permanente. Al comprender que la pintura y el dibujo no eran su
ficientes, ided otras formas de expresidn que la condujeran a -
la creacidén de los diferentes sistemas de escritura. El hombre
necesité escribir para marcar objetos que le pertenecian, para
comunicarse a distancia, para recordar hechos, para expresar —-
sus sentimientos, necc¢sidades o creencias, oara transmitir a --
1os demds el fruto de su crezcidn cientifica o srtistica. La es

¢riture y la lectura estdn estrechamente ligadas; siempre lee—-,

35



mos lo que nosostros mismos u otros hombres produjeron. Todo ma-
estro cuyo objetivo es conducir a los nifins hacia la adquisi---
cidén del lenguaje escrito, debe pensar cudles fueron las causas
que llevaron a la humanidad a realizar tan notable invento, y -
tratar de que los nifios a través de su trabajo cotidiano y en -
forma activa vayan descubriendo las caracteristicas y funciones

del sistema de escritura,

3.6.1 La lengua oral y la lengua escrita

El idioma Espafiol se usa de maners diversa en cade uno de
Ios pafses de Latinoamérica y en Espafia; dentro de México se -
habla de manera diferente seglin las regiones o las clases socig
les consideradas. Estas distintas formas lingliisticas son parte
de la cultura especifiaa de cada lugar.

Nuestro idioma, con todas sus variantes, constituye nues--
tra lengua; dentro de ella se puede estzblecer la signiente sub
divisidn; lengua oral y lengua escrita. Tanto una como la otra
tienen caracteristicas especificas; ambas estdn relacionadas, -
pero dicha relacidn no es de dependencia., Cuando se tiene por -
objetivo conducir a los alumnos a la adquisicidn de la lergus -
escrits es importante conocer cudles son esas caracteristicas -
para comprender a gué tipo de problema enfrentan los nifios; su
conocimiento de la lengua oral es amplio pero con respecto a la
lengua escrita les falta recorrer buena zarte del camino.

El lenguaje del nifio tiene las cszracteristicas vropias de
la comunicad a la ceual vertenece ¥y cuando ingresa a la escuela
su conociziento de la lengua es tzl, que le sermite comunicarse
adecuadamente con los demds, expresar sus ideas, sentimientos y
deseos. Conoce las bases dé su lengué ¥ 20see un amplio vocabu-

lario que enriguecerd en los afios posteriores.
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La comunicacidn oral siempre se produce en un lugar y en =
un tiempo determinados y ella es acompafiada por gestos que faci
liten la comrrensidn entre los h.blantes. El lenguaije escrito -
necesita establecer con palabras aquello que en la lengua oral
e8 posible indicar con gestos. Por ejemnlo, cuando una persona.
le dice a otra: "ahi estd el libro que comentemcs en la clase -
de ayer", quien recibe el menssje lo entiende, porque su inter-
locutor hace un ademdn para indicar el luger en el que se en—-—-
cuentra el libro; ademds, la referencia al tiempo ("ayer") se -
relaciona con el momento en que se emite el mensaje, Este, si -~
se hace en forma escrita, tiene que establecer el lugar en el -
que se encuentres el libro; si se desconoce el momento en el que
el destinatario leerd el mensaje, la referencia al tiempo debe
ser explicita porque denpende del momento en el que el texto es
leido., Si el mismo mensaje se quisiera comunicar cor escrito, -
se tendria que escribir: "el libro que comentamos en la clase -
del martes estd sobre la mesa de la sala".

Ademds, al hablar se usan diferentes entorisciones: una mig
ma cosa se puede decir con extrafieza, enojo, alegria o tristeza.
Esta posibilidad no existe en el lenguaje escrito; asi para que
un lector rueda atender un didlogo, es necesario explicar las -
condiciones er que &1 se efectia; lugar, tiempo, estado emocio-
nal de los hablantes, ete,

La lengua escrita snl:cions glgunas de sus limitaciones --—
por medio de los signos de puntuacidn, interrogacidn y admira--
cidn, que indican determinadas bauses o la presencia de uns pre
ginta o de una exclamscidn. Sin embargo, una variedad de signes
A6 hace posible 1a transmisidn de situaciones que permite el —--

lenguaje oral por medio de los carbios de voz o los gestos,
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Otra diferencia esencial entre lengua oral y escrita es la
siguiente: un texto aparece dividido en oartes (palabras) y es-
ta divisidn no corresponde a pausas en el habla. El nifio va a -
encontrar dificultedes cuando se le exige escribir palabres co-
rrectamente, dejar esvpacios en blanco entre ellas o identificar
parte de una orecidn dad, porque para realizar estas tareas ne-
cesita, entre otros, un conocimiento de Ja lengue que no provie-
ne del lenguaje oral.

La accidn de transmitir uh mismo mensaje es diferente si =3
1la ha de remlizarse en forma oral o escrita. A su vez, dentro
del lenguaje escrito se pueden apreciar grandes diferencias en-
tre los portadores de texto, asi, es diferente el tipo de lengua
je que se usa en un libro cientifico, unoc de cocina, una noti--
cia periodistica, una receta médica o una carta personal.

El conocimiento convencional de la escritura de palabras,
es decir su ortografia facilita la anticivacidn del contenido -
de un texto. Muchas veces este conocimiento ortogrifico conduce
a comprender una oracidn ambigua en el lenguaje oral.

A menudo el nifio distingue el lengusje escrito mucho antes
de estar en posibilidad de leer un texto, también es capaz de =

formular lenguaje cscrito de manera orsl antes de saber escrikbir.

3.6.2 E1 proceso de adquisicidn de la lengua escrita en el nifio

Los estudios realizados sobre el proceso de adquisicidn --
del sistema alfabético de escritura por parte del nifio, nos per
mite ver la similitud entre este proceso y el que recorrid la -
humanidad. Muy tempranamente el nifio es capaz de dibujar si se
le proporcionan los elementos para hacerlo. Sin embargo, al ---

prinecipio no es capaz de dife-enciar dibujo de escritura.
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En la sociedsad actual los textos aparecen en forma perma—-—
nente, el nifio, que siempre investiga el mundo que lo rodea, no
puede pasar indiferente ante esosz textos que aparecen por todas
partes. Los ve, pregunte sobre ellos, observa c¢dmo los adultos
0 los hermanos mayores leen o escriben; reflexiona sobre este -
material y construye hipdtesis en torno a é1.

Los nifios cuando ingresan a ls escuelsa ya hen iniciado el
trabajo de reflexidn sobre 1la lengua escrita; como el medio cul
tural del que proviene es diverso, algunos han podido avanzar -
mds que otros en este proceso. Asi, aquellos cuyas familias u—-
san en forma habitual la 1 cture ¥ la escritura tienen un mayor
contacto con ellasy entonces sus oportunidades de reflexionar v
preguntar sobre ese objeto de conocimiento son mayores que las
de otros provenientes de hogares analfabetos o en los que la —--
lengua escrita no es ussada frecuentemente, Sin embargo, y a pe-
ser de las diferencias entre unos Yy otros, las etapas de concep
tualizacidn por las que atraviesan son similares, Si se analiza
todo el proceso y se considera cémo 1o nifios interpretan los --
textos que les presentan o que ellos producen, es posible esta-
blecer tres grandes niveles de conceptuzlizacidén: 1) Concreto o
Presimbdlico, 2) Presildbico o Presimbdlico ¥ 3) Iingilifstico —--

(sildbico, gilédbico-alfabético ¥ alfabético).

34643 Nivel Concreto o Presimbdlico

Al orincipio del proceso el nific no diferencia dibujo de -
escritura (Pig. 1): en sus Propias producciones realiza tragos
Ssimilares al dibujo cusndo se le pide que escriba o que ponga -
algo con letras. Ademds si se le pregunta, por ejemplo, :ddénde

Se puece leer un cuento? sefiala las imdgenes del mismo; los tex
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Escritura de mfieca

N

Bscritura @e mariposs Divujo de casa

Pig. 1 Nivel concreto o preaimbblico
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tos todavia no significan nada para é1. Desoués de esta etapa
inicial comienza a realizar algunas grafias diferenciadas; és—-
tas pueden ser bolitas, pelitos u otraus que se asemejan bastan-
te a las letras. Esta diferenciacidn grdfica entre dibujo y es-
critura no significa ain que sus reflexiones lo hayan conducido
a comprender gue la escritura remite a un significado; si se le
pregunte acerca de los signos escritos, nodréd decir que en ellos
"no dice nnda" o que en esas letras dice "letras"; el asignar -
un significado a los textos es un descubrimiento posterior; —--
cuando el nifio llega a é1, ya ha avanzado mucho en su conceptua
lizacidn porque sus reflexiones acerca de los textos le han lle
vado a comprender que 1os mismos tienen una funcidn presildbi--
cas se refieren a algo no directamente representado en ellos, -
Pero antes de llegar a conocer esta funcién esencial de la esg~-—
eritura, existe un paso intermedio en el cual considera que, --
vor ejemplo, la lectura de un ciento, suede realizarse tanto en

las imégenes como en los textos.

3,6.4 Nivel Presildbico o Simbdlico

A partir del momento en que la escritura es considerada un
objeto presildbico, el nifio iden y orueba diferentes hipdtesis
para tratar de comprender las caracteristicas de este medio e —
incluso puede justificarlas. Otras las abandona en forma mds o
menos ri ida porgue no le satisfacen ciando trata de interpre--
tar textos propios o producidos vor otros,

Algunas de las ideas que se forma el nifio del nivel simbd-
lico acerca del lenguaje escrito sont

Los textos ya tienen un 8ignificado. A&l principio del ni--

vel oresildbico, el nifio considera que los textos 4dicen 15s nom
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bres de los objetos o figuras prdximas =2 ellos; el dibujo y es-
critura estdn diferenciados y los textos tienen un signifiecado,
pero para saber qué dice un texto, necesita gque éste vaya acom-
pafiado de un objeto o dibujo. Bn 1o que respecta a sus propias

producciones, poco a poco la escritura se va separando de la i-
magen; los signos pueden aparecer abajo, arriba o a un costado

de la misma (Pig. 2).

El nimero de grafias consideradas necesarias para que en -
ellas se pueda leer var{a segin el momento del proceso evoluti-
vo. El nifio comienza realizando un signo grafico por cada obje-
to representado en la imagen y en é1 "leerd" el nombre del mis-
mo (Pig. 3).

Cuando en la imagen aparecen representados varios objetos,
animales o personas es posible que escriba un signo por cada u-
no de ellos y gl interpretarlos establegca una correspondencia
dibujo-signo, diciendo el nombre de cada uno de los referentes,

Mis adelante tendrd una exigencia de cantidad: tanto en --
textos producidos por otros como en los gue é1 construye; consi
dera que una escritura con menos de tres letras no permite efec
tuar un acto de lectura. Esta hipdtesis de cantidad de grafias
es justificada por el nifio diciendo que "son sogquitas letras",

Pero no acaban aqui las hipdtesis originales que los nifios
eonstruyen a partir del descubrimiento de la funeidn simbdlica
de la escritura, A la hipdtesis del nombfe ¥y a 1la de la canti-
dad se agrega ahora una tercera exigencia: para gue un texto -
pueda ser leido es necesario que los signos usados sean wria--
dos. Asi, considera que es imposible realizar un acto de lectu-—
ra cuando los signos empleados son iguales. En sus propias pro-

duceciones aplica esta hipétesis de variedad. También es nosible



Fig, 2 La esceritura se separa de la imagen (3)

£

Pig. 3 El nifio utiliza un signo gr&fico (4)

(3) Kargerita Gémez, et, 2l.: Propuesta pare el a rendizaje de
la lengus escrita. México, 5.8.5.E., 1984, p. 59
(4) Tdem.
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que el nifio produzca escrituras iguasles ,ara palabras diferentes,
utilizando simulténeamente las hipStesis de cantidad minima Yy
variedad de grafias. Después descubre que nombres distintos de-
ben ser representados en forma diferente. Modifica la cantidad
de letras utilizadas para producir diferentes escrituras. A ve-
ces, podrs considerar que el mimero de letras necesarias oarg -
eseribir un nombre determinado tiene relacidn con el tamafio del
referente si éste es grande llevard mucnas y si es pequefio po--
cas, Otras veces no presta atencidn al tamafio delreferente y —-
cuando necesita escribir nombres distintos, varfa en forma arbi
traria el mimero de letras utilizadas,

Ciertos nifios consideran que es necesario emplear el mismo
mimero de letras para la escritura de cualquier palabra.

Para diferenciar una de la otra utilizan letras distintas,
esta necesidad de diferenciar las escrituras llega a ser tan --
fuerte que auin cuando sean capaces de produicir sdlo un nimero -
muy limitado de letras, realizan modificaciones en el orden en

que las escriben (Pig. 4).

3.6.5 Nivel Lingii{stico: sildbico, sildbico alfabético y alfabé
tico

El nifio realiza el descubrimiento de lg relacién entre es-
critura y aspectos sonoros del habla., El nific comien,a a frag--
mentar oralmente el nombre e intenta poner eszs partes en co-——
rrespondencia con las letras utilizadas. Al comiengo esa corres
vondencia no es estricta.

Poco a poco ve perfeccionando su trabajo hasta desembocar
en un andlisis sildbico del nombre y una esdritura formada nor

tantas letras como silabas que 1a integran (Pig. 5).
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Tvama.ﬁo del referente

a0 B

Carro Carrito

Hipotésis de cantidad fija

Para perro g @S
Para gato -y D /S

Fara gusano é\ :

Hipbtesis de variedad

Pare casa ?_\f\/ Ma A
Para arbolito g Mf_ \A/A

Fig. 4 Bvolucibn en el ndmero de graffas (5)

(5) Direccién General de Educacién zspecial, Coordinacién Néme-
ro 6, Area de Grupos Integredos. Niveles de Conce tualiza~-
cién de la Lengua sscrita. México, 108G, P. 2
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Sildvico
A cada silaba hace corresponder una graffs o seudogra

f{a, R )
o\ 0o miog

ma ri po sa ma ri po sa

3ildbico alfabdtico

En ocasiones el nifioc da 2 cada graffa un sonido o da -
el valor de sflaba a una grafia.

/fzo YL V
ta za t =a zZa

Alfabéticc

A cada fonema corresponde una grafis

A cewpe

lobo 1 a £ o

Fige. 5 Nivel linglifstico (6)

(6) Ibid. p. 3
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Para llegar a conocer nuestro sistema alfabdético de escri-
tura el nifio reconstruye el proccso seguido por la humanidad y
formula, en determinado momento, la hipbtesis sildbica. Esta a-
proximacidn es a tal punto racional que coincide con los funda-
mentos de sistemas de escritura que adin no son usados en otras
partes del mundo.

Sin embargo, cuando un nifio trata de interpretar sildbica-
mente textos impresos o producidos por adultos que saben escri-
bir, comprueba que su hipdtesis no es adecuads vorque cuando la
aplica en sus intentos de lectura, le sobran letras. El fracaso
de su hipdtesis, la informacidn proveniente de los que saben --
leer y de los textos que encuentra escritos ¥ hay que interpre-
tar, lo han conducido hacia la comprensidn del sistema alfabéti
co. Pero el paso de la concepcidn silédbica a 1la alfabética no -
es abrupta. Trabaja simultdneamente con ambos sistemas durante
algin tiempo. Descubre que existe cierta correspondencia fone—-—
mas-letras y poco a poco va recabando informacidn acereca del va
lor sonoro estable de ellas.

Asi, paso a Dasgo, pensando, analizando las producciones —-
escritas que le rodean, pidiendo informacidn o recibiendo las -
que le dan "los que ya saben", llega a conocer las bases de ——-
nuestro sistema alfabdético de escritura: cada fonems estd repre
sentado por una letra,

El hecho de que el nifio conozca el valor sonoro de todas -
las letras no garantiza que sea capaz de leer, Es necesario que
coordine este conocimiento con algo que ya habia descubierto al
arincivio del vrocsso: los textos tienen significado. El motor
fundamental que impulsa al nifio a ser un-buen lector consiste

én su deseo de interpretar los portadores de texto. Es impor--
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tarto sefialar que en la lectura intervienen tanto el conocimien
to de les bases del sistema alfebético como la anticipacidn.

Todo buen lector sabe, cuando se enfrentz a un material es
crito, qué tipo de informacidn y de lenguaje va a encontrar en
€1, es decir, a partir de las carsmcteristicas generales del por
tador de textos, hace una anticipacidn, En general, se acerca -
al texto con un conocimiento previo de las caracteristicas de -
su contenido y cuando ésto no ocurre, cuando no tiene idez de -
lo que va a encontrar en é1, la lectura es mucho més difiecil —-
porque simultdneamente con ella debe realizar una indagacidn de
su contenido tematico.

Por 1o anterior, hablar de lecturs significa referirse a -
una serie <e concentos relacionados. Leer es haber descubierto
el sistemas alfabético y conocer el valor sonoro estable de las
letras, pero es también poder anticipar en base a:

—~Los contenidos que se espera encontrer en un texto.

~-El conocimiento de las convenciones ortogrdficas,

~El conocimiento de la escritura particular de las valabrag: le
tras que componen, orden de las mismas, longitud, ete,

La lectura no se basa pues, en la mecanizacidn ni ec la ha
bilidad de unir mds o menos rédpido 1os sonidos de las letras 0
silabas; son muchos los factores cognitivos que contrlbuyen a =
lograr una lectura eficay. La lectura efectivae se realiza cuagn-
do se es capaz de comprender un texto; conocer el sistema elfz-
bético no implica entender el contenido de cualguier texto.

El deletreo penoso y sin sentido no es lecturz oorque para
ser dtil, implica necesariamente la comprensidn de los textos,
Por esta rszdén, no es adecuado parz el proceso someter a 1os a-~

lumnos a1 descifrado de s{labas sin sentido, ni enfrentarlos a



oraciones carentes de significado desde el punto de vista de -
su reelidad lingiliistica.

Por otrs parte, asi como saber leer no significa poder de-
letrear o silabear er forma més o menos rdpida, saber escribir
no es solamente ser capaz de usar el sietema de escritura para
realizar dictados o covnias. Escripir gignificsa ser capaz de u-~-
sar el sistema de escritura con los fines para qﬁé fue creado -
por l& humanidad.

En resumen, los grandes niveles de conceptuslizacidn en el
proceso de adquisicidn de la lengua escrita son:

l.~ Concreto o Presimbdlico: Los nifios que se encuentran -
en este nivel ain no hen descubierto que la escritura remite a
un significado. Esta, para ellos, no significa nada como tal, -
Enfrentados a un texto lo interpretan como dibujos, rayas, le~--
tras, etc. Todavia no han comprendido la funcidn simbdlica de -
la escritura y % ahi el nombre con el cusl se caracteriza.

2.~ Presilédbico o Simbdlico: Han descubierto que la escri-
tura representa elgo y puede ser "leida" o interpretada. Para -
estos nifios los textos pueden representar los nombres de obje—-—
toss han descubierto la relacidn entre la escritura y el signi-
ficado pero todavia no han llegado a comprender la relacidn en-—
tre escritura y aspectos sonoros del habla.

3.~ Lingiifstico: sildbico, alfabético y sildbico-alfabéti-
co (Pig. 6). Estos nifios han descubierto otra carascteristica im
portante del sistema de escritura: la relacidn que existe entre
los textos y aspectos sonoros del habla, Cuando el nifioc descu—-
bre este relacidn sus reflexiones al respecto lo llevan a formu
lar la hipdtesis sildbica; viensa que en la escritura es necesa

rio hacer corresponder una letra a cada silabg emitida. A los -



nifios que han alcanzado este nivel se les llama sildbicos.
Cuando el nifio trate de interpretar los textos que el mee-
dio le proporciona, su hipdtesis fracasa. Debe constiuir ung ——
nueva hipdtesis que le permita comprender las caracteristicas -
alfabéticas de nuestro sistems de eseritura: llega asi a esta—-
blecer una correspondencia entre los fonemas que forman una pa-
labra y las letras necesarias para escr.birla. A estos nifios se
les llama alfabéticos, Existe un periodo de transicidn en el --
que el nifio combins aspectos de la concepecidn sildbica con la -
alfabética; cuando este ocurre el nifio trabaja en forma sildbi-

ca-alfabdtica.



My coles ¢ d oo 9y
woeto Dobrle] Sopyg,

Pig. 6 Nivel alfabético+

ileborade por el alumno Lucio Gabriel Santos del grupo B
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CAPITULO IV



METODOLOGIA

En este capitulo anelizaremos detalladamente 1los instrumen
tos aplicados a lo largo de la investigacidn, asi como las ca--
racteristicas de 1la poblacidn a la que fue aplicade y los resvl
tados obtenidos.

Le hipdtesis manejada en esta investigacidn es: "La Pedago
gile Operatoris en el Primer Grado de Educ. Prim. es realmente -
une aelternativa paramejorar la educgceidn comparade con la utili
zacidn de la Pedaegogia Tradicional".

Las variables consideradas en esta Investigacidn de Campo
sons

~Variable Dependiente: Calidad de la educacidn.

~Variable Independiente; Pedagogia Operatoria ¥ Pedagogia

Tradicional,

El equipo docente considera que la calidad de la educacidn
estd determinada por las diversas relaciones que se establecen
én un grupo para la construccidén del conocimiento (relacidn ma-
estro-alumno, alumno-alumno ). Estas relaciones pueden ser de ca
rédcter tradicional u operatorio (ver marco tedrico). Es por es—
to que afirmamos que la calidad de la educacidn depende de la -
pedagogia utilizada.

Estas variables se zane jaron en dos grupos de primaria de
primer grados

Grupo Experimental: Se utilizd 1la Propuesta vara el Apren-
digeje de la Lengua Escrita (pedagogia operatoria). Llamaremos
a.este grupo "A",

Grupo Control: Se emplearon los princijsios de 1la pedagogia
tradicional. ILlamrremos g este grupo "B",

Este estudio de tipo transversal (un punto en el tiempo) -



se 1lev$ a cabo a través de unu serie d: instrume-tos elaborg-——
dos por el equipo docente, los -cuales por falts de tiempo no —-
fueron piloteados, no obstante resultaron adecuados para obte--
ner datos confiables,

Se aplicaron 6 instrumentos a cade alumno.

Instrumento 1. Redaccidn

Instrumento 2. Escritura de palabras

Instrumento 3. Lectura

Instrumento 4. Construccidn

Instrumentc 5. Juicio critico

Instrumento 6. Generalizacidn del aprendizaje

También se entrevistaron a las maestras ¥y se observaron --

clases practicas.

4.1 Marco de Referencia

Fl marco de referencia estd formado sor las caracteristi-—-—
cas principales del lugar y la poblacidn estudiada. Al hatlar -
de las caracteristicas nos referimos a los zspectos econdmicos,
politicos y svecioculturales.

La investigacidn se realizd en el D. F. que es la ciudad -
nds poblada del mundo, la cual atraviesa sor ung alarmznte cri-
sis econdmica gue trae consigo una fuerie inflacidn con altos -
indices de desempleo y la creacidn de grupos marginados que ca-
Tecen hasta de lo mis indisnensable Jara subsistir,

Los alumnos que acuden a lag escuelas investigadas, verte-
necen a la clase marginada, son hijos de padres desempleados, -
subempleados y eventuales que por no tener un salario fijo sus
recursos son precarios para proveer a sus hijos de los materia-

les escolares, de vestido, alimentacidn y recreacidn.
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La labor docente no puede permanecer aislada del contexto
educativo naciona’ y ésta a su vez de la nolitica que impera. -
La politica que rige sefizla los lineamientos que en materia edu
cativa se deben seguir. Asi tenemos que nuestra sociedad capita
lista, 15 politica educativa tiene a preservar el Status Quo.

La docencia estd inmersa en un momento histdrico preciso,
mantiene una relacidn estrecha con la realidad, se ve influida
por las caracteristicas del entorno social e institucional que
le dan origen.

El trabajo en el grupo se ve afectado porel momento histéri
€0 en que se desarrolla y para el cual se requiere de metodolo-
gias y que 2 través de 1a intcraceidn entre docentes ¥y estudian
tes enriguece y retroaliments a ambos, en una colaboracidn de -

grupo.,.

4.2 Descripcidn de la noblacidn

Para seleccionar nuestra noblacidn se buscaron dos Eripos
escolares de orimer grado con situaciones de aprendizaje dife-
rentes.

Un grupo donde se trabajd con los principios de la Pedago-
gia Operatoria de 20 alumnos y o*ro con la Pedagogia Tradicio—-
nal de 28 alumnos. La poblacidn fluctud entre los seis y ocho a
fios. Llamaremos con la letra A, al grupo y maestra donde se ——
trabajé con la Pedagogia Ovneratoria (Cuadro 2, Pig. 7) y letra
B, 2l grupo y maestra que trabajd con la Pedagogia Tradicional
(Cuadro 3, Fig. 8).

Ambos gruvos (A y B) se localizan en 1a Delegacidén Igtapa-

lapa, que adn teniendo una infreestructura diferente, las condi
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l.-
2.~
3.-
4.~
Se=
6.~
7.-
8.-
9.~
10.-
11.-
12.-
13.-
14.-
15.-
16.-
17.-
18.-
19.-
20.~

E5C. PRIN. 42-550-86-IX-x
"NICOLAS GARCIA DE SAN VICENTE”

Alvarez (uevedo Victor Manuel
Carbajal Alvarado Jagueline

Cruz Flores Sandra

Cruz Lépez Samuel Efrén

Chacén FPérez Rodrigo

Estrada Gonzdlez Nancy

Garcfa Cruz Jonathan Osvaldo
Garcia Merino Leonel

Gonzdlez Dfaz Clzudio

Granindos Mena Marfa de los Angeles
Hernfndez Amuilar Victor lanuel
Herrera Lépez Reyna

Jaramillo Rfos Ane Lucy

Isidro Santiaro Jenny Mireya
Martinez Murrieta José Francisco
Ortiz Meneces Magdalena

Ramfrez Brito Vicente

Rojas Nendoza Miguel Angel
Sdnchez Murillo Nelly

Zirate Herndndez José Domringo

Cuadro 2. Grupo 4
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E3C. ERIM. 42-478-90-IX-x
"ANIBAL FONCz™

Corona 30lis Cristian

Cruz iiranda Samuel Napoleén
Df{az Gonzdlez Ruth

Durdn Pantoja Araceli

Flores Chévez Hugo Armando
Fuentes Estrada PFabifn
Gabriel Santos Lucio
Gonzdlez Garrido Ana Adriana
Herndndez Judrez Laura
Hurtado Trejo Rosa Isela
Lépez Diaz Janet

Martinez ledina Carlos Ismael
Melchor Flores Victor Nanuel
Mosqueira Martinez Faulina
llurillo Ponce Nora

Néjera Cuezada Griselda
Oropeza lart{n Fis;uel

Pérez Ramfrez Joel

Pérez Santos Maribel
Prudente Nartinez Radil
Rodrfguez Lemus Marcial Guadalupe
Sentiago Calderén Javier
Sevilla Agquino Elfas

Torres Castafieda Ivédn
Valencia Diaz Elisa Goana
V4zquez Barrera René Sadl
Velasco Luna Araceli
Zaragoga Guzmén Laribel

Cuudro 3, Grupo B
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Fig. 8 Grupo B
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ciones de vida son similares, ya que verteneccen a clases margi-
nadas.

El-hecho de haber seleccionado grunos de primer grado y no
de otro, se debe a que en este grado se utiliga en algunas es--
cuelas la Propuesta para el Aprendiéaje de la Lengua Escrita, -
la cual retoma los principios de 1a Pedagogia Overatoria motivo
de nuestra investigacidn.

Esta Propuesta para el Aprendizaje de lz Lenzua Escrita --
fue diseflada por la Direccidn General de Edcacidn Especial pa-
ra ser llevada a cabo en los Grupos Integrados a partir del eci-
clo escolar (1981-1982), teniendo como finalidad presentar a --
los maestros, de maners sencilla Yy clara, actividades pricticas
que permitan su implementacidn en el gula. Los Grupos Integrados
Presentan caracteristicas espec{ficas; son alumnos reprobados -
de primer grado de 6 a 10 afios de edad que con el trabajo de 1la
Propuesta y ccn apoyo poicopedagdgico superan sus sroblemas,

Esta Projueste hg sido retomsdr desde 1985 oor la Cficina
de Proyectos Académicos de 1sa Dirsccifn General de Bducacidn —-
Primaria con el fin de disminuir la repitencia y desercidn esca
lar que se da en primer grado principalmente. Para tal efecto -
se creé el Proyecto IPALE "Implantacidn de la Propuesta vara el
Aprendizaje de la Lengua Escrita™.

Este Proyecto se lleva solamente en las Zonas Escolares de
Bducacidn Primaria en las cuales las estadf{sticas sefiglan que -
existe mayor cantidad de desercidn y repettidn escolar.

Existen asesores tanto de Primarias como de FEdue. Especial
que orientan a los maestros gque trabajan con la Propuesta.

La Propuesta estd formada por fichas que incluyen activida
des grupales, en equipo e‘individuales.

Las fichas contienen sugerencias de activicades; san 100 y
\
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estén divididas en 4 colores:

Las fichas de color rosa contienen actividades para ser -
propuestas a todo el grupo. En general son especificas para --
lecto-escritura; sin embargo, ademds, incluyen algunas que pre-
tenden lograr la integracidn del grupo mediante juegos en los -
que 108 nifios se acostumbran a trabajar en equipo, se conocen y
van teniendo confianza en sus compafieros y maestro.

Las fichas de color azul contienen actividades que favore-
cen el pasaje del nivel simbdlico hacia un andlisis de tipo s=i-
14bico.

Las fichas de color amarillo contienen actividades pensa--
das para nifios que realizan un andlisis sildbico de los textos
¥ favorecen el pasaje hacia un nivel de conceptualizacidn que -
les permita comprender las caracteristicas alfabéticas de nues-
tro sistema de eseritura.

Las fichas de color verde contienen actividades que permi-
ten ampliar el conocimiento del lenguaje escrito a aquellos ni-
Hos que ya han logrado comprender las caracteristicas alfabéti-
cas del sistema de escritura.

Lage fichas estdn numeradas de acuerdo a una secuencia de -
dificultad; ello no significa que el maestro tenga que seguir -
el orden estricto en que aparecen. Todas pueden ser revetidag -
varias veces durante el afio porque nlanteen una asctividad espe-~
cislmente interesante que entusiasme a los nifios.

Cuando el maestro lleva adelante una actividad propuesta -
en las fichas, trebaja de acuerdo con los criterios generales -
siguientess

-Propicia la confrontacién de ideas entre los miembros del

grupo,
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-busca crear un clima de respeto mutuo entre sus alummos,
tratando de evitar la competencia,

-efectda preguntas e idea situaciones que permitan el es-
tablecimiento de conflictos cognitivos.

-estimula la anticipacidn: pide a los nifios que, antes de
escribir o leer, digan con cudntas o cudles letras se escribe,
de qué podrd trater un Zeterminado portador de texto, etc.

-informa sobre problemas planteados por los nifios, siempre
¥ cuando dicha informacidn no surja de ellos mismos.,

Las experiencias profesionales del equipo docente en rela
cidn con el tema de estudio, parte del conocimiento de teorias
de aprendizaje que postulan fundamentcs para un aprendi zaje —--
que deje de lado la mecanizacidn, la repeticidn y asemorizacidn

abriendo nuevos horizontes en la educacidn.

4.3 Instrumentos aplicados a maestros

En el desarrollo de toda Investigacidn de Campo, es funda-
mental la recopilacidn de 1los hechos de 1la exgeriencia, median
te la utilizacidn sistemdtica de medios e instrumentos que nos
garanticen la objetividad de la informacidn; astivo gor el cual
el equipo docente decidid realizar la investigacidn anlicando -

entrevistas y realizande observaciones a las maestras.

4.3.1 Andlisis de las entrevistas

El equipo docente entrevistd a las 2 maestras por separa-
do, la informacidn recabada aportd datos reales y objetivos sc
bre la manera en la cual realizan su labor docente,

La entrevista se define como "la concurrencis o conversa-
cidn de dos o mas personas en un lugar determinado para tratar
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de un asunto...el rigor de la técnicsa es lo gque la distingue -
de la conversacidn en el sentido corriente del lenguaje...es -
un método de investigacidn cientifica, que utiliza un proceso
de comunicacidn verbal, vara recoger unas informsciones, en -
relacidn con una determinada finalidad" (7).

Las entrevistas que formulamos se adecuaron a las ogerso—-
nas a las que estuvieron dirigidas en cuanto a vocebulario y -
conocimientos sobre el tema (Anexo 1 y 2).

Las entrevistas se realizaron el 1' gde Junio de 1988. Se
estructuraron de la forma siguiente:

Parte I: Comprende datos generales de la escuela vrima-ig.

Parte II: Comprende datos personales del profesor del gru

po en observacidn.

Parte III: Preguntas alusivas al problema de investiga——-

cidn.
Las escuelas donde se aplicaron las entrevistas son:
1= Escuela Primaria 42-550-86-IX-x.
"Nicolés Garcia de San Vicente".
Pedagogia Operatoria,
Vaestra A. Grujo A.

2% Escuela Primaria 42-478-90_I%X-x.
"Anibal Ponce"
Pedagogia Tradicional.
Mgestra B. Grupo B. (Fig. 9).

Las regpuestas proporcionadas por las maestras se dieron
de manera esponténea, fluida Y concreta,

El tiempo de aplicacidn fue de aproximadamente 30 minutos.

(7) Madeleine Grawitsz. Métodos y téenicas de 1las ciencias so--
ciales. Barcelona, Hisnano Buropea, 13975. p. 190,
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Pig. 9 Entrdvista Maestra B

El lugar donde se realizaron las entrevistas fue en aulas
vacias de las mismas escuelas, procurando que éstas estuvieran
libres de interferentes que pudieran afectar el desarrollc de —
las misnas,

Antes de iniciar la entrevista se establecia el rapport du
rante el cual explicdbamos al contestante, el motivo de nuestra
entrevista.

Los titubeos, gestos y ademanes del contestante en algunos
casos nos dieron indicios de inseguridad, 1o cual fue disminu-—
yendo a medida que la entrevista avanzaba.

Las docentes entrevistadas, en varias ocasiones pidieron -
una pauta que diera nocidn a 1a respuesta.

A continuacidn realizaremos una de cripeidn y andlisis de

la informacidn obtenida:

62



Parte I: Este apartado permitid ubicar geogrificamente las
escuelas en las que se 1llevd a cabo la investigacidn. Las dos —
estdn en el D. F., pertenecen al IX Sector de Educ, Prim. de 1ls
Direccidn # 4, y son de organizacidn completa.

Parte II: Comprende datos personales de las entrevistadas
que a continuacidn describimos:

Maestra A. Tiene 15 afios de servicio docente incluidos 4 a
fios con primer grado, tiene estidios de normal bésica y tercer
nivel de Licenciatura en Bducacidn Bisica.

Maestra B. Tiene 37 afios de servicio docénte incluidos 15
con primer grado. Tiene estudios de normal bdsica, tercer nivel
de Licenciatura en Educ. Bésica, preparatoris concluida y un a-
flo de Normal Superior.

La Maestra B tiene mayor experiencia docente y mds prepara
cidn orofesional que la Maestra A.

Parte IIIs Se analigan 1a interrogantes relacionadas con -
el problema de investigacidns

-5Qué métodos ha utilizado en el aprendizaje de la lengua
escrita? Como wvuede observarse en las entrevistas anexadas, am-
bas maestras han utilizado el Métsdo Ecléctico, la liaestra &4 ha
utilizado también el Método Onomatoonéyico, el Método Global de
Andlisis Estructural ¥y actualmente la Propuesta vara el Aprendi
zaje de la Lengua Escrita. La Maestra B ha utilizado también el
Método Minjares y actualmente el ¥étodo Global de Andlisis Tg—-
tructural. La Maestra A ha emoleado mds métodos que la “Maestra
B a pesar de tener menos afios de servicio en primer grado.

-:.Qué resultados ha obtenido? La Maestra A pretende que --
sus alumnos hagan lectura de comprensidn, mismg que ha lograde

utilizando el Método Global de Andlisis Es*ructural ¥ la Pro---
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puesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita. La Maestra B,
de acuerdo a su resyuesta se ubica como tradicional pues consi-
dera que la velocidad en la lectura es lo mis importante,

-Describa la manera en la cual sus alumnos llevan & cabo —
el aprendizaje de la lecto-escritura actualmente. Las entrevis-
tadas dicen y exolican cémo ensefian ¥ no cdmo es que sus alum—-
nos aprenden,

-;,Qué ventajas y desventajas ha observado en la forma en -
la cual sus alumnos aprenden a leer ¥ escribir? Es notoria la -
tendencia operatoria de la Maestra & y la tendencig tradiciona-
lista de la Maestra B, ya que para la Maestra A la ventaja eg -
que los alumnos leen con reflexidn y comprensidn y para lsa Maes
tra B es que lean bien sin deletrear.

-:Con la forma que utiliza para el aprendizaje de la lecto
escritura, considera que disminuve 1la repitencia y desercidn es
colar? Las maestras A y P contestaron afirmativamente, sin em--
bargo no justificaron sus respuestas.

-4Cémo realiza 1la pleneacidn de sus actividades? Ia Maecg——
trae A considera el nivel de conceptualigacidn de sus alumnos pa
ra realizar su Registro de Avance Programatico semanal (Anexo -
3), en cembio 1la Masstra B se limita a sefalar en el Programa -
Integrado las actividades que va a realizer sin tomar en cuents
las caracteristicas psicobioldgicas de sus alumnos,

-:4En el aprendizaje de 1a lecto-escritura, considera el ni
vel de conceptualizacidn individual o colectivo de los alumnos?
Las dos mgestras trabajan de manera colectiva con sus alumnos,
la Maestra A complementa con trabajo individ. al segin las nece-
8idades de s.s alumnos, la Maestra B no trabaja de otra manera

por temoar a que se indiscivline el gMpo.
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-;Qué criterios de evaluacién utiliza en la lecto-escritu-
ra? Aunque las respuestas de las maestras no son tan precisas,
podemos inferir que sus evaluaciones son para el caso B una me-
dicidn que se lleva a cabo a través de las planas que realizan
¥y de las "evaluaciones mensuales". La Maestra A va mds alls de
la medicidn al tomar en cnenta aspectos cualitativos como son -
la lectura de comprensidn y la redaccidn de textos en los cuales
los nifios demuestren su creatividad.

-;Conoce la Teoria Psicogenética, qué sabe de ella? Desco-
nocimiento> total en ambos casos.

—Actualmente se lleva a cabo un Proyecto para implentar u-
na Propjuest: pares el aprendizaje de la lengua escrita Lqué in-—
formacidn tiene gl respecto? La Maestra A tiene una idea proxi-
mada de los elementos bidsicos que la conforman como son la Cam—
racterizacidn de los niveles Yy el uso de fichas. lLa Maestra B -
tiene una concecidn totalmente errdnes.

-slleva usted realmente a czbo esta Propuestza? lMaestra A -
contestd afirmativemente, la Maestra B no la lleva,

-;Cuénto tiempo 1z ha llevado a cabo? La Maestra A nor dos
afios consecutivos,

-iCorsidera que con la imslantacidn de 1a Propuestz se ne-
Joraré la educacidn? ;- or qué? Lsta interrogante fue Ynicamente
contestada por la Maestra A, expresando que si ha llegasdo a la
conclusidn de que se re jore la educacidn jorque los nifios se ha
cen mds reflexivos evitando lae monotonia de las rlanas, son com
prensivos e investigadores Y se les despierta el gusto por el -
estudio.

-Comentarios y observaciones. Lz Maestra A comenta que se-

rd . - . .
ria conveniente profundizar en los lineamientos que seflala la -
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Propuesta vor medio de cursos impartidos rpor asesorcs bien pre-
parados y cumplidos, aunzdo a la observacidn de clames practi--
cas, lo cial demuestra su interés por mejorar su Prictica Docen
te. La Maestra B deja ver una vez més su posicidn eminentemen-
te tradicional al aseverar que al maestro se le debe de jar que

elija el método quecaozea, que domine y que més le agrade para

que los alumnos acrendan & leer y escribir.

4.3,2 Andlisis de la Observacidn

Para contar con informacidn mds precisa se:realizaron ob—-
servaciones a las maestras A y B. La observacidn es una téenica

que permite optimizar y sistematizar la informacidn. "La obser-
vacidn cientifica anorta siempre multitud de aspectos cualitati
Vos que completan, resaltan y corroboran los datos obtenidos --
por las técnicas experimentales, o bien vonen de manifiesto o--
tros aspectos de la conducts que escgzpan a toda medida y que so
lo una observacidén cientifica puede captar" (8).

Para realizar la observacidn se utilizé una Guia (Anexo —-—
4),

4.3.2.1 Andlisis de la Observacién. Maestra A

Esc. Prim. 42-550-86-IX-x "Nicolds Garcia de San Vicente"

Hora: 14:15 p.m.

En la escuele se realizaron dos observaciones, una el dia
01-06-88 y 1a segunda el 08-06-88 obtenidndose la siguiente in-
formgeidns

La clase fue planeasdsz en un Registro de Avarce Programati-

(8) Diccionarioc de las Ciencias de 1a Educacidn. Dir. Sergio —-
Sénchez. Vol. II. México. Santillana, 1983. p. 1044,
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co que la maestra hace semanalmente, 1lo que demuestra su buena
organizacidn ya que 1lo realiza como una guia de las activida--
des y no como un documento con fines meramente administrativos,

El grupo observado cuenta con mobiliario binario que 4ifj
culta la formacidn de equipos, a pesar de ésto, el trabajo que
promueve la maestra es de:manera grupal con la participacidn -
dinédmica de los alumnos. También se realizan actividades por 3
quipos desplazdndose en el saldn. Le maestre trabaja con la —-—
Proguesta para el aprendizaje de la lengua escrita puesto que
esté convencida de que eleva la celidad de la educacidn. Con -
éste, es el segundo afio que la utiliza. Nosdtros pudimos cons-
tatar el uso de las fichas con base en el nivel de conce:tuali
zacion de los nifios.

La relacidn maestro-alumnc es amistosa, de invitacidn al
trabajo y a la participacidn activa. También se observd gque la
maestra pasa a ser un elemento mds del grupo. Por ejemplo, ——-
cuando realizaron el juego de la fruteria la maestra se inte--
gré al juego (Pig. 10). Existe una disciplina interna surgida
por el interés de la clase. Toma en cuenta el nivel de desarro
1lo psicoldgico del nifio.

Con esta actitud la maestra ayuda a evitar 1ias dejsenden—-
cias intelectuales, ya que permite al nifio formular sus propias
hipStesis y en caso de que sean errdneas aceptar correcciones
colectivas, después de haber reflexionado y analizado sobre su
propio error (conflicto cognitivo).

A continuascidn descritimos un ejemplo que se did durente

la observacidn:
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Fig. 10 Relacidn amistosa maestra-alumnos

Ejemplo: Los alumnos pasan al pizarrdn a escribir el nom--—
bre de una fruta sugerida por otro COmpAariero...

Pancho: Esctibe guayaba

Vicente: Escribid "guayapa" en el pizarrdn

Alunnos: Leen "guayapa" y dicen que estd mal escrits

Pancho: Te dije guayaba

Vicente: Ve su produccidn, la lee ¥ la corrige escribiendo

guayaba correctamente

Las actividades resultaron de gran interés debido a que -
tomd en cuenta aspectos de la vida cotidiana del nifio. Los ma-
teriales utiligzados fueron llamativos, sencillos, adecuados y
econémicos, tales como: letras méviles, tarjetas blances, gi--
ses de colores (PFig. 11). Esto nos permitid corrobora: gue no
Se necesita un materisgl muy costoso y elaborado para que los a

lurnos se interesen en la clase.
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Fig. 11 Material utilizado en la clase

Estos materiales fueron utiligados por los alumnos en 1la
construccidn del conocimiento. Se logrd la interaccidn sujeto-
objeto, el nifo operd sabre 1la lectura y la escritura al dic——
tar palabras de su pPropio vocabulario y al escribirlas de acuer
do a su propio nivel de concevtualizacidn y expresando su sig-
nificado,

La evaluacidn se reelizd de manera individ :al, se tratd -
de verificar el avance del alumno consigo mismo y no en.relacidn
al avance de los otros alumnos.

Por todo lo antes observado se verifica que el trabajo —-—
realizado por la maestra ¥ alumnos se enmarca dentro de log ——
principios fundamentales que establece 1a Pedagogia Operatoria,
retomados en 1la Propuesta para el Avrendizaje de 1la Lengua Es-

crita,
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4,3.2.2 Andlisis de la Observacidn. Maestra B

Esc. Prim, 42-478-90-IX-x "Anibal Ponce"

Hora: 14:15 p.m.

Las clases observadas fueron una afirmacidn de temas que ~
ya habian sido tratados con ahteriorided, se afirmaron las le--
tras A y S. Las observaciones se reslizaron el 1° y 8 de junio
de 1988,

La maestra no nos proporciond su Registro de Avance Progre
midtico ya que tnicamente sefiala en el Programa Integrado las -
actividades que realiza. La maestra no sigue los lineamientos
del Método Global de Andlisis Estructural como lo afirmé en la
entrevista, se avoca a realizar los ejercicos que vienen en los
libros de texto.

La distribucidén del mobiliario es por equipos, sin embar-
€0 el trabajo que realizan los alumnos es individual, los ejer
€ic1o8 que realizan los alumnos no propician el intercambio de
ideas (confrontacidn de hiodtesis), ni la interaccidn del suje
to con el objeto, ya que se limitan a hacer lo que la maestra
les indica bajo la presidn de que si no lo hacen serian sancio-
nados. Esta relacidn maestro-alumnos se caracteriza por una --
discinliina autoritaria, un‘lateral y heterdnoma, en la cual 1s
maestra es la que sabe, transmite Yy sanciona de acuerdo a lo -
que ella desea lograr en el nifio, sin tomar en cuenta los inte
reseg de sus alumnos, quienes se muestran poco interesados al
tener que repetir ¥ hacer planas de las letras. Este régizen -
de autoridad que vrevalece (contrario al desarrollo natural --
del nifio) hace que alg:inos de ellos se inquieten y dispersen -
su atencidn al no poder permanecer estdticos por largos perfo-

dos de tiempo.
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Ejemplo: (Se did realmente durante la observacidn).

Mzestra:
Alumnosse

Maestra:

Alumnos:

Maestra:

;,Qué dice aqui?

a

Van a hacer una nlana de la a, haciendo un reagldn
de la A mayiscule y otra de la a mimiscula.

Hacen la plana en su cuaderno (algunos en forma de
escglerita, lo que demuestrq su interés por termi-
nar la plana rdpido sin &onsiderar la convenciona-
lidad de 1la eseritura).

Pasa por los equipos pare supervisar que hagan la

letra bonita (derechita y redondita).

Alumno Carlos: Hace un rengldn, se levan a de su lugar y em

Maestra:
Cerlos:
Maestra:
Carlos:
Maestra:

Carlos:

vieza a jugar con su compafiero de al lado.
Siéntete y cdllate Carlos.
Se muestra indiferente yﬁéontinua jugando.
No sea que te saque deli saldn Carlos.
S{ maestra (continua jﬁgando).
Carlos jSalte del saldn .

Sale del saldn (scnriente).

En este ejemplo se aprecias la marcada tendencia tradicio-

nalista en

el aprendizaje de la lecto-escritura al hacer énfa-

sis en la enseflanza de letras aisladas, carentes de significa-

do para el
cer tragos
escritura,

Al no

alumno, se

nifio y ea la eual se destaca la importancia de ha--—

bien hechos y no la funcidn real que debe- tener 1a

propiciar el trabajo en equipo, la relacidn alumno-

da en forma cerrada, de irdividualismo donde cada -

quien actiia o se comporta de acuerdo a sus intereses, los ni--

fios se muestran egocéntricos compitiendo nor una calificacidn.
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No hay respeto mutuo entre compafieros ye que cuando la maestra
sale del saldn la "disciplina® desaparece.

Los materiales utilizados por le maestra no provocan con-
flicto cognitivo en el alumno. El material no resulté llamati-
Vo porque se presentaron dos dibujos hechos por la maestra en
el pizarrdn, mismos que estdn impresos en los libros de texto
¥ que 2l finalizar la clase los alumnos hicieron en su cuader-
no (Fig. 12).

Para iniciar un nuevo aprendizaje la maestra considera la
secuencia que establece el Programa Integrado mds no lo que el
alumno conoce. Ella supone que por haber visto un mddulo deter
minado, los alumnos estin aptos para el siguiente. La maestra
considera que el nifio cuando entra a la escuela no sabe nada y

para aprender necesita acudir a ésta,

Fig. 12 Material utilizado por la NMaestra B
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Fig. 13 Los alumnos muestran la reproduccidn
que hicieron de un dibujo

La maestra no evalud a los alumnos, sdlo midid los traba-
Jos asigndndoles un valsr nmumérico de acuerdo a su juicio per-
sonal (Fig. 13).

Con base a esta informacidn consideramos que la mgestra -~
Tiene una prictica tradicional muy arraigada en su labor docen

te.

4.4 Instrumentos ajlicados a los alumnos

Para seleccionar la muestra del grupo B se utilizd el mé-
todo de muestreo simple sin reemplazo que consiste en hacer u-
na rifa con el nimero de lista de los alumnos, extrayendo 20 -
papelitos que constituyeron la muestra. Este procedimiento se

utilizd con el fin de igualar esta poblacidn con la del gruno
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A, debido a que el procedimiento estadistico emplesao requiere
de muestras del mismo tamafio (en este caso; grupo A 20 alumnos
¥y grupo B también 20 alumnos).

Los instrumentes aplicados respondieron a las caract‘em’sti
cas de la poblacidn y se adecuaron a los nifios en cuanto a voca
bulario y extensidn. Los instrumento se avlicaron en las escue-
las procurando que el lugar estuviera libre de interferentes —-—
que pudieran afectar el desarrollo de las mismas. Antes de ini-
ciar la aplicacién de cada instrumento, se establecia el rapoort.

El equivo docente, de acuerdo a la investigacidn disefid -—-
seis instrimentos para aplicarlos a los alumnos de ambos gru-—-—
pos (A y B), con la finalidad de obtener informacidn que corro—
borard en la vrdctica la hipdtesis sustentada.

A contimuacidn enalizaremos cada uno de los ihstrumentos e
laborados, describiendo el propdsito para el cual fueron crea—-—
dos, la manera en que fueron aplicados y los resultados obteni-

nos utilizando para ello una escala categdrica discreta:

1 = Muy mal,

2 = Mal,

3 = Regular,

4 = Bien y

5 = Muy bien.

4.4,1 Instrumento No. 1

Nombre: Redaccidn.
Objetivo: Evaluar la expresidn escrita con base en el mime

ro de enunciados construidos con las siguientes caracter{sti---

cas?

- No se evaluan los errores ortogrificos.,

T4



- Se tom~ en cuente la nocidn de la palabra.
- Enunciados repetidos sdlo se considera uno.

Descripcidn del instrumento (Anexo 5): Hojas blancas tama
fio carte con la imagen de un geto.

Forma de aplicacidn (Pig. 14): Grupal. Se repaerte a cada -
alumno el instrumento y se le da la siguiente indicacidn: En es
ta hoja blanca con imagen van & escribir la fecha (previamente
escreita en el pizarrdn) y su nombre "arriba". Cuando los nifios
han terwinado se les dice la siguiente consigna: "Escriban cin-
¢o emunciados acerca del dibujo, cuando terminen me entregan le
ho ja".

Tiempo: 20 mimatos eproximadamente.

Fecha de aplicacidn: 08-06-88.

Pig. 14 Redaccidn
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Evaluacidns Considerando los critering establecidos en el
objetivo y para noder procesar estadisticamente 1s datos se u
tilizd la escala siguiente:

1 Muy mal. Un enunciado correcto o ninguno.

2 Mal. Dos ernunciados correctos.

3 Regular., Tres enunciados correctos.

4, Bien. Cuatro enunciados correctos.

5. Muy bien. Cinco enunciados correctos.

En este instrumento (Cuzdro 4) podemos ver que existe una
mayor reflexidn y creatividad de los alumnos del grupo A con -
resoecto a los alumnos del gruvo B en la elaborzcidn de los e-—
nunciados.

En el grupo B se d4id mayor mimero de casos en el gue los
alumnos no reflexionaron sobre la separacidn correctz de oala-
bras, aspscto que sdlo se presentd en dos alumnos del gruoso A,
Bsta reflexidn se hace en el gruvo A al trabajar con la Ficha
verde No. 15 de 1z Propuesta (Anexo 6).

La creatividad se manifestd en la elaboracidn de difeven—
tes enunciados en los que se empled un amplio vocabulario.

Observaciones: Ios nifios terminaron antes del tiempo nre-
visto. En el gripo B se observd que algunos alvmnos trztaban -
de copiar los enunciados escritos vor sus compafieros o les oe-
dian ayuda con el fin de obtener una alta calificacidn. En el

grupo A no hubo ningin problema al respecto.

4.4.2 Instrumento No. 2

Nombres: Escritura de palabras.
Objetivo: Establecer el nivel de conceptualigacidn de la -

lengua eserita en el dietado de diez palabras.

76



GRUPO A GHUPO B TOTAL
l.- kuy mal 1 4 5
2.- lal 0 2 2
le= Rerular 1 2 3
4.- Bien 5 4 9
5.= Muy bien 13 8 21
TOTAL 20 20 40

Cuadro 4. Evaluazcién de la redaceidn
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Descripeidn del instrumento (Anexo 7): Hojas blancas, cam-
po semdntico (nombres de ropa).

Ferma de aplicacidn (Figures 15 y 16): Grapal. Se les re—
partié a cage nifio una hoja blance tanmafio carta, en la cual se
les indied que escribieran la fecha (previamente escrita en el
pizarrén) y su nombre completo. Se les dij 1la siguiente consig-
na: "Les voy a dictar nombres de ropa y ustedes los van a escri
bir comc ustedes crean que se escriben™: gorro, camiseta, zapa-
tilla, bluse, chaqueta, huarsches, pantzldn, felda, abrigo, sué
ter. Czda palabra se les repitid tres veces sin hacer separa—-——
cidn silébica. Caundo terminaron se les recogid la hoja.

Tiemno: 10 minutos aproximadamente,

Pecha de aplicecidn: 08-06-88.

Evaluacidns Ia forms en que se evalud el instrumento fiie -
en base a las categorias: '

1 Concreto. Muy mal.

2 Simbdlico. Mal.

3 Sildbico. Regular.

4 Sildbico-alfabético. Bien.

5 Alfabético., Muy bien,

Para determirar el nivel de cadsz alumns se yrocedid a bus
Ccar el nivel de cada palebra y ver cuil nivel predominaba., In
caso de empate, por ejemplo: cinco palabras escritas en alfabé
tico y cinco en silébico-alfabético, se le dejaba sl nifio en - '
e: nivel mds bajo (en este caso en el sildbico-alfabético) ya
que el nific esta en transicidn ¥ necesgita consoslidar bien un -
nivel gsara pasar al otrc.

En ningulo de los grupos encontramos alumnos en el nivel

concreto.
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Fig. 16 Dictado grupo B
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El Cuadro 5 demuestra gue existe una gran similitud en los
resultados A y B, sin embargo ésto lo atribuimos & que en el &—
grupo B se realizan dictados continuos de las letras, silabas y
palabras que se estudian de manera mecdnica y sin un significae
do. Se limita a una relacidn sonoro-grifica, es decir: en el é=-
dictado de la palabra gorro por ejemplo, 10s nifics se autodic——
tan llegando a escribirla convencionslmente con el signiente me
canismo: ge de gato = g, o de oso = 0, rr de carro = *¥r, o de -
oso = o, Se forma la palsbra gorro sin llegar al verdadero sig-
nificado de la valabra. Es fdcil que un nifio llegue a la mecani
zacidn sin llegar a la reflexidén. Por otro lado, los alurnos —-
del grupo A escriben las palsbras convencionalwente. También se
establece una relacidn sonoro=-grafica a la cual se llega no por
la mecanizacidn sino a través de la reflexidn con la que se lle
€2 trabajando la Propuesta para el aprendizaje de la lengua es-
crite., Ejemnlo: Ficha azul No. 1 "E1l barco carzado" (Anexo 8).

Observaciones: Se termind antes del tiempo previsto, ya --

gue resultd ser una actividad conocida noTr los nifios.

4.4.3 Instrumento No, 3

Nombre: Lectura.,

Objetivos Evaluar el tipo de lectura que realizan 108 &a--
lumnos (mecénica o de significado).

Descripcidn del instrumento (Anexo 9): Tres léminss:

Ldming 1: Imagen de verduras (zanahoria, elote, etec,) —~——
(Fig. 17).

Limina 2:; Imagen de nifios Yy mages ro con el texto "Los ni--

fdos entregan a la mmestra sus credenciales de la bitlioteca" -~
(Fig. 18).
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GRUPO A GRUFO B TOTAL

1.~ Huy mal 0 0o 0
24~ Mul 0 0] 0
3.- Resular 0 (0] 0
4.- Bien 2 4 . 6
5.- Muy bien 18 16 34
TOTAL 20 20 40

Cuadro 5. tvaluacién de eseritura de palabrs
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Fig. 18 Lecture de enunciado

82



Limina 3: Sin imagen y con el texto "El Osito Panda" E1 o
sito Panda nacié en Chapultepec. Todos los nifios nos pusimos —-
muy contentos y quisimos ir a verlo. Pero como estaba my chi--
quito siempre dormia. Cuardo esté mds grande jugsrd mucho en su
Jaula y nos divertiremos con sus marometas (Fig. 19).

Forma de aplicacidn: Individual. A cada nifio se le presen-
taron las tres liminas (una por una). Ia consigna fue: ;qué di-
Téd aqui? o ;qué crees que diga aqui?. "Ahore 1léelo de muevo se-
fialdndolo con tu dedito".

El aplicador registrd en el formsto previamente elaborado
para este fin, el tipo de lectura que efectuaron los alumnos y
también formuld las preguntas orientadas a determinar si el ni-
fio habia comprendido el significado.

Tiempo: Indefinido.

Fig. 19 Lectura de pdrrafo
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Fecha de aplicacidn: 09-06-88.

Evaluacidn: Al igual que en todos las instrumentos las ca-
tegorfas fueron:

1 Muy mal. Lee en ufncidn de la imagen y hace un descifra-

do.

2. Wal. Descifra con-grado minimo de comprensidén (contesta

bien sdélo una pregunta).

3. Regular, Descifran sin llegar a un resultado significa-

tivo (contesta bien sdlo dos).

4, Bien. Descifra comprendiendo la mayor parte (contesta -

bien tres preguntas).

5. Muy bien. Comprende 1o que lee (contesta bien todas).

Como puede verse en el Cuadro 6 los resultados del grupe’B
se distribuyen en todas las categoriss., Encontramos que el alum
no Marcial Rodriguez Lemus lee todavia en funcidn de la imagen
(fnexo 9) y dos alumnos realizan un descifrado de los textos -
sin llegar a la mis minima comprensién. En estos casos observa
mos le dificil tare a la cual se enfrenta el nific al saber el -
nombre aislado de las letras y no poder integrarlas en palabras.

En el grupo A encontramos a un nifio que se encuentra en la
categoria mal, pues resliza un descifrado con un grada minimo -
de comprensidn y los restantes 1< g vagtir de la categoria regu
lar.,

Se observa también que en la escuela tradicional se des—-—
cuida a 1os alumnos con niveles més bajos llegando de muy mal
(3) en comparacién con los de muy bien (5), a éstos Wltimos se
les estimula mds. En la escuels operstoria, a través de la Pro-
nuesta, se oromueve en el alumno el paso de un nivel inferior a

uno superior por eso el concentrado es uniforme.
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GRUPO A GRUPO TOTAL
1.~ Muy mal ) 3 3
2.= Nal 1 2 3
3.= Regular 5 1l 6
4.~ Bien 9 8 17
5.- Muy bien 5 6 11
TOTAL 20 20 40

Cuadro 6, Evaluacién de lectura
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Observaciones: Los tiempos variaron segih el nivel del g-—-
lumno y el tipo de lectura que realiza. En el grupo A 1os alum-
nos se mostraron tranquilos al efectuar la lectura (Fig. 20), -

no asi los alumnos del grupo B,

Fig. 20 Nifios realizando la lectura

4.,4,4 Instrumento No. 4

Nombre: Construcecidn,

Objetivo: Evaluar la creatividad a través de una construc
cidn libfe empleando palitos y fichas (Fig. 21).

Descripeidn del instrumento (Anexo 10): Forma para regis-
trar la construccidn, justificacidn y actitudes del nifio (Fig.
22). El maserial empleado en la construccidn fue en cantidad -

de die,; palitos rojos, azules, verdes y amarillos, fichas azu
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Fig. 22 Registro de lu actividad
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les, blancas, verdes, cafds y emarillas-(Pig. 23).

Porma de aplicacidént La aplicacidn fue de manera indivi--
dual, El aplicador presentd al alumnc el material antes mencio
nado y le did la siguiente consignat "Construye con este mate-
rial la o las figuras que quieras y cuando hayas terminado me
evisas" (Fig. 24),

Tiempo: Indefinido,.

Pecha de aplicacidn: 6 de junio de 1988.

Evaluacidn: Se evalud la creatividad en base a los siguien
tes criterios:

1 Muy mal. No construyd nsda.

2. Mgl. Construccidn sencilla sin justificacidn.

3. Regulaer. Construccidn sencilla con justificacidn,

4. Bien. Construccidn elaborada san justificacidn.

5. Muy bien. Construccidn elaborades con justificacidn,

Con este instrumento tratamos de determinzr el grado de --
creatividad de los alumnos dependiendo de la construccidén que -
hicieron. Entendiendo vor creatividad: "irnovacidn valiosa,..--
los factores de la creatividad son: fluidez o oroductividad; o-
riginalidad; elaboracidn; canacidad éarz redefinir un objeto en
contrado, ddndole usoss miltiples diferentzs de 1o habitual” —--
(9).

En el Cuadro 7 encontramos nifios méds creativos en el gru-
po A, 1o que es debido a que en la Pronuesta se da gran impor-
tancia a este aspecto, considerdndclo reelevante. Ejemdio: fi-

cha Tosa 5 "Hacer construcciones " (Anexo 11) y ficha rosa € —-

(9) Ibid. bv. 33.
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Fig. 24 Aplicacidn de 1a actividad



GRUPO A GRUPO B TOTAL
1.~ Muy mal 0o 0 0
2.~ Mal 7 11 18
3.- Regular 1 3 4
4.~ Bien 4 5 3
5.- Muy bien 8 1 9
POTAL 20 20 40

Cumdro 7, Evaluacién de 1a constrmceién
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"Dibuja un cuento" (Anexo 12) y otras més, Por otro lado en el
grupo B al utilipar la mecanizacidn y la memorizacidn se inhi-
be este aspecto.

Se muestra mayor autonomia en el grupo A ya que ninguno de
los nifios interrogd a1l anlicador sobre qué figura construir o -
qué hacer con el maetrial, no asi en el grupo B donde tres ni--
fios preguntaron. A la part de esta observacidn se realizd otra
con el fin de determinar cudntos nifios desbarataban su construc
cién, encontréndose 6 en el grupo B y tres en el grupo A, mos——
trindose asi el grado de inseguridad,

Observaciones: El tiempo de construccidn varid. Comproba-
mos que el materisl proporcionado a los alumnos fue demasiado,
y2 que sélo utilizaban aproximadamente la mitzd. Se observaron
diferentes formas de seleccionar el material que utilizaron: al
gunos utilizaron sdlo fichas, otros sélo palitos, algunss toma-

ron fichas y palitos o sélo objetos de.un sélo color (Pig. 25).

Pig. 25 Algunos nifios sdlo utilizaron palitos



4.4,5 Instrumento No, 5

Nombre: Juicio critico.

Objetivo: Evaluar el juicio eritico emitido gor el alumno
en relacién a una anécdota.

Descripcidn del instrumento (Anexo 13): Se utilizé una —-
forma impresa para registrar los Juicios emitidos por los alum
nos. Como anécdota se leyd una vivencia escolar (Fig. 26).

Forma de aplicacidn: La aplicacidn fue individual, El a——
olicador leydé una ~nécdota al nifio y después formuld preguntas
Dara que el alumno emitiera su juicio critico al respecto (Pig.
27).

Tiempo: 10 minutos aproximadamente,

Fecha de aplicacidn: 7 de junio de 1988,

et

Fig. 26 Se leyd una vivencia escolar
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Fig. 27 Alumno emitiends juicio eritico

Eveluacién: Se evalud en base en 1= siguiente escala:

1 Muy mal. No contestd ngda.

2 Mal, S6lo contestaba si o no sin emitir juicio eritico.

3 Regular. Emite juicio a unz sols oregunta,

4 Bien. Emite juicio a dos vreguntas.

5 Muy bien. Emite juicio a todas la vreguntas.

Por emitir juiecio consideramos una veloracidn sobre el con
tenido de un jensamiento que puede o no convertirse en el obje-
to demna afirmacidn. En el caso concreto de los nifios encontre
mos algunos que sdlo contestaban "porque si" o "porgue no", es-
tas respuestas carecieron de contenido ecritico.

De conformidad al Cuadro 8 podemos estimar que el gruno A
muestra uniformidad en los resultadss ya que las categorias van
de regular a muy bien. En el grupo B las categorias gque aparecen

Van de mal a muy bien.



GRUPO A GUP0 B TOTAL
1.~ Muy mal 0 0 0
2.~ Mal o 3 3
3.- Regular T 6 13
4,- Bien 7 ) 12
5.- luy bien () 6 12
TOTAL 20 2C 40

Cuzdro 8. Evaluaeién de juicio critico
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Observaciones: Los alumnos de la escuela B manifestaron in
seguridad al dar sus respuestas a las interrogaciones que se —--
formularon con relscidn a la anécdota. En el grupo A observamos

mayor fluidez y seguridad al responder a las preguntas,

4.4,6 Instrumento No. 6

Nombre: Generaligacidn del aprendizaje.

Objetivos Evaluar la generalizacidn de 1o aprendido en 1lg
escuela y su &plicacidén en la vida diaris,

Descripcidn del instrumento (Anexo 14): Hoja impresa pare

anotar las respuestas dadas por los slumnos (Pig. 28).

Fig. 28 Instrucciones dadas &l alumno
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Pig. 29 Didlogo establecido

Porma de aplicacidns Individual. E1 aplicador cuestiond y
los alumnos respondieron emitiendo un juicio (Pig. 29).

Tiempo: 10 minutos aproximademente.

Pecha: 9 de junio de 1988.

Evaluzcidn: Se utilizé la siguiente escala:

1 Muy mal. ﬁo contestd nada.

2 Mal. No emitid juicio.

3 Regular. Emitid juicio en menos de la mitead,

4 Bien. Emitid juicio en mds de ls mitad.

5 Muy bien. Emitié juicio en todas,

Por generalizacidn entendemos la aplicacidn en diferentes
contextos de todo lo asimilado en la escuels,

Como se puede distinguir en el Cuadro 9, en el grupo B se
encuentran los resultados en lass categorias mal y reguler (4 y

9 respectivamente) amdvirtiendo un Juicio menos significativo, -
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GRUPO A GRUPO B TOTAL
1.- dMuy mal 0 0 ¢]
2.~ Mal 0 4 4
3.= Regular 7 9 16
4.- Bien T 5 12
Se= Muy bien 6 2 8
TOTAL 20 20 40

Cuadro 9, &valuacién de gener:lizacién del aprendizaje
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En el grupo A se nota una tendencia méds sustancial en las cate-
gorfes regular, bien y muy bien. Comparando el cuadro é&e Juicio
critico y el de generalizacidn hayamos que existe cotnecidenciea:
T regulares, 7 bien y 6 muy bien).

Observacioness Debido al reducido lenguaje que existe en -
los educandos, se aprecia que no pudieron expresar totalmente -
sus ideas, En los juicios que emitieron los alumnos se refle ja
le influencia familiar ya que los padres consideran que Ynica--
mente el nifio va a la escuela "para gue no sea burro", “para --
que pase de afio", "para que sea listo", etc., viendo =z 1s educa
ci6én como un medio para alcanzar un fin ¥y no como un fin en si
misma. Posiblemente los instrumentos no proporcionaron resulta-
dos altamente satisfactorios ya que éstos no se obtienen al tég
mino de un ciclo escolar, sino a través &un proceso evolutivo

de duracidn mayor.

4.5 Proceso estadistico

En las dos escuelas investigadas pusimos a prueba nuestra
hipdtesis que afirma: "la redagogia operatoria en primer grado
de dducacidn priraria es una alternativa para mejorar la educa-
cién en comparacidn con la pedagogia tradicional”. Para el tra-
tamiento de la informacidn se utilizé la Prueba No Paramétrica
de ' de Mann - Whitney", debido a que ésta es 1a prueba que me-
Jor conviene a la investigacidn que realigamosg,

Para la eleccidn de este método estadistico consideramos -
lo siguientes

—~el tamafio de la muestra Q1e oor ser pequefla no permite un
andlisis con un método parametrico y

-el contar con dos poblaciones cuyos elementos son valores
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de una variable ordinal..,

De los seis intrumentos aplicados a cada nifio (remitase al
apartado 4.4) se obtuvo el promedio, nor ejemnlo: el alumno no.
19 del grupo A alcanzd la siguiente puntuacidn:

Ifistrumento 1. Redaccidn. Muy bien (5)

Instrumento 2. Escritura de valabras. MYuy bien (5)

Instrumento 3. Lectura. Bien (40

Instrumento 4. Construccidn. Bien (4)

Instrumento 5. Juicio critico. "uy bien (5)

Instrumento 6. Generalizacidn del aprendizaje. Muy bien (5)

Si sumamos los valores 5, 5, 4, 4, 5 y 5 obtenemos la pun-
tuacidén de 28 que dividida entre 5 nos da un promedio de 4.6 el
cugl redondeado es 5. Este orocedimiento fue utilizado zarz te-
ner el oromedio de cada alumno (Cuadro 10).

A partir de la obtencidn de estos promedios procedimos a -
emplear 1os seis pasos bdsicos gque estadisticamente son necesa-
rios para comprober una hipdtesis y que a continuacidn describi
noss

l.- Plenteamiento de la hipdtesis:

Queremos hacer una inferencia pars comparar dos poblacio—-
nes independientes con una muestra reducida.

Poblacidn A: alumnos de la profesora que eurled la Pedago-
gia operatoria,

Poblacidn B: alumnos de 1la profesora que emrled la Pedago-
gfa tradicional.

A partir de las dos muestras, podemos establecer una comp2

racidn acerca de las tendencias centrsles de ambas muestras, y

establecer las siguientes hipdtesis:



Pedagogfa Operatoria

GRUPO A

GRUXO B

Pedagogfa Tradicionsl

Alumnos

Promedio
Bien
Bien
Bien
Bien
Kuy bien
Bien
Bien
Bien
Bien
Bien
Bien
Bien
Bien
Bien
Bien
Bien
Bien
Muy bien
Muy bien
Bien

PV A AR AR LARROVAL LD

Alumnos

Promedio
Bien
Bien
Bien
Bien
Regular
Bien
Bien
Bien
Kal
Bien
M=1
Regular
Bien
Kal
Regular
Bien
Bien
Bien
Bien
Bien

-b-h-h#-hul\)-hwm-hl\)-h#-hw-hh-h#

Cuadro 10. Promedio de las evaluaciones
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Hinv= Lz tendenciacentral de la opriuera muestra (4) es ma-
yor cue la de la segunda (B).

H : La tendencia centrsl de la vprimers muestra (A) es me--
nor que la de la segunda (B).

le La tendencia central de la primera muestra (A) es ma--
yor gque la de la segunda (B).

2.- Estedistico de prueba y condiciones vara su uso:

Como la prueba es de una cola (cuando la relacidn entre las

muestras es Wmayor" o "menor" se denomina de una cola), el va--

lor del estadistico de prueba Uc = Ulz

[}
1]
[}
1]

mom, e M D

2

Sl

U =U =nln2+’j2 (n, +1) ~ R,
2
Este estadistico de prueba (férmulas) ha sido preestableci
do para este método no paramétrico.
La distribucidn de Uc’ bajo el supuesto de que Ho es cier-
ta, es lz distribucidn de "U de Marn - Whitney" con nl =20y -

n, = 20,

2

La condicidn para ustar este estzdfstico es que la varia--
ble sea por 1o menos ordinal (muy mal, mal, regular, bien y muy

bien vara el caso de miestra investigacidn). Como 1la escala uti

lizada es una vpriable numérica discreta (1, 2, 3, 4y 5) esta
condicidn se cumple.
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3.— Regla de decisidn:
Utilizando=c = .05. La hipdtesis alternative sefiala ung —-
prueba de una cola. El valor encontrzdo en la tzbla F (Anexo -
=20 yoec = ,05 es U

15) para n, = 20, n = 138. A par-

2 (20, 20)
tir de este valor se definen las regiosnes de rechazo de Ho co
e rete itird —
mo gigue: los valores Uc menores que U(ZO, 20) vermitiran re
chazar la Ho como sigues los valores de Uc menores que — - - -
U(2O, 20) Permitiréan rechazar la Ho’ Y los velores Uc mayores

que U(2o’ 20) no perwitirén rechazarla, gor 1o que:

no se rechaga E_ si U, E {138,

se rechaza H si U, E (e, 13¢]

En otras palabras, si después de anlicar la fdrmula que -

nos sefiala este método abtenemos un valor comprendido entre —-
38, oéla.Ho no se rechaza,

Por el contrario, si el velor que obtenemos queda compren
dido entre [ob’ 135} se rechaza Ho ¥y se zcepta nuestra hipdte-
sis,

4.- Cédiculos:

Como vimos anteriornente, tenerwos:

n = 20 (mimero de elementos de la muestra AQ

o]
1]

5 20 (mimero de elementos de la muestra B)

==}
[

, = 491 (rango de la muestrs 1)

=)
]

329 (rengo de la muestra 2)

= R1 y R2 se obtieren colocando en orden ascendente los -
promedios de las muestras A y B. Cuando hay mimeros empatados,

es decir que un mismo valor se repite se obtiene su medig arit

1c2



mética. Pinalmente se suman indeperdientemente los nimeros otor

gedos a cada promedio. Por lo que:

_ n (o, + 1)
U1 = n1 n2 * nl n1 _ R1
2
T =20120+M_491
1
2
U, = 400 + 222 _ 451
1
2
U1 = 400 + 210 ~ 491
U1 = 119
U, =n n, + n2 +1)
2 1 2 —_— - 32
2
U2 =20 X 20 + 20 (20 + 1 _ 329
2
U2 = 400 + 210 = 329
U2 = 281

¥ por lo tanto:

Uc - Ul= 119
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%o~ Decisidn estzdistica:

Como U, es igual a 119 E [To, 1351, se rechazé Hof Por 1o
tanto muestra hipdtesis se confirms.

6.- Interpretacidn de los resultedos:

Hay evidencia suficiente, para confirmgr, con 95% de con
fianza, que la tendencia central de la primera muestra (&) es
mayor que la segunda muestra (B).

Los resultados del grupo A demuestiran mejor calidad edu-—
cativa con respecto al grupo B. Calidad atribuida al emvleo -
de la Pedagogia Operatoria.

Io anterior demuestra que efectivamente LA PEDAGOGIA OPE
RATORIA EN EL PRI¥ER GRADO DE EDUCACION PRIMARTIA ES REALMENTE
UNA ALEERNATIVA PARA MEJORAR LA EDUCACION, EN COMPARACION CON
LA PEDAGOGIA TRADICIONAL quedando asi comprobada la hipdtesisg

de la presente Investigecidn de Campo.,
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CONCLUSIONES

l.- La Préctica Docente es una expresién de la realidad ——
que debe estar en constante cambio. Por tal razdn la corriente
pedagégica en que se desarrolla la Préctics Docente no va a ser
siempre la misma, debe adecuarse al momento histérico que se vi
ve. As{, la Pedagogfa Tradicional resulta obsoleta ante los be-
neficios gue ofrece la Pedagogfa Operatcria.

2.~ Lag entrevistas y las observaciones nos permitieron —-
concluir que la baestra A trabaja de acuerdo a los lineamientos
de la Pedagogfe Operatoria y la Maestra B de acuerdo con la Pe-
dagogia Tradicional.

3.= La Maestra 4 promueve la participacidén activa de los a
lunnos al mismo tiempo gue establece una relacién amistosa con
ellos. Toma en cuenta el nivel de desarrollo de los nifios para
iniciar un nuevo aprendizaje. Utiliza la Propuesta para el A~-—-
prendizaje de la Lengu= Escrita.

4.- La Meestra B es autoritaria y fomenta el aprendizaje -
de los nifios a través de la repeticidn y memorizacién. Utiliza
el castige moral para mantener la disciplina en el salén. No --
planea las clases considerando el nivel de los alumnos.

5.- Los resultados del Instrumento No, 1, nos permite afir
mar que existe una mayor reflexidén y creatividad de los alumnos
del grupo A con respecto a2 los del grupo B.

6.- En relacién al Instrumento No. 2 obtuvimos resultados
similares sin embargo la manera en que se llegé a &stos fue di-
ferente: el grupo A por medio de la reflexién y el grupo B por
la mecanizacidn.

Te- Por lo gue respecta al Instrumento No. 3, se obtuvieron
mejores resultados en el grupo A que en el grupo B. El grupo B
se enfrenté a la diffcil tarea de saber el nombre zaislado de la
letra y tener que integrarla en ideas.

8.- Existen m4s nifios creativos y auténomos en el gruvo A
que en el B, de acuerdo 2l manejo del material proporcionado se
gin el Instrumento No. 4.



9.~ Con el Instrumento No. 5 comprobamos cue hay mayor ca-
pacidad de anflisis y reflexién en los alumnos del grupo A en -
comparacién con el grupo B.

10.- De acuerdo al Instrumento No. 6 se infiere un mayor -
Juicio crftico en los alumnos del grupo A en relacién al grupo
B.

11.- La Pedagogfia Operatoris realmente crea nifios activos,
autbénomos, criticos, reflexivos a diferencia de la Pedagogia —-
Tradicional que crea nifios pasivos, dependientes, acriticos y a
péticos.

12.- Como conclusién del proceso estadfstico a cue fue so-
metida la informacién podemos afirmer que hay evidencia sufi—e-—
ciente, para afirmar, con 95% de confianza que la tendencia cen
tral de la primera muesira (muestra A) es mayor que la de la se
gunda (muestra B). Con lo anterior gueda comprobzda lz hipdte-—
sls que sustenta esta investigacién, es decir, la Pedagog{a 0--~
peratoria en el Primer Grado de Educacién Primaria es realmente
una alternativa para mejorar la educacién.
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LINITACIONZS

Durante la elaboracién de la Tesis el equipo docente se —-
enfrenté a distintas limitaciones entre las gue podemos sefialar:

l.- Palta de experiencia del equipo docente en la realiza-
cibén de investigaciones.

2.- Falta de tiempo del ecquipo docente para efectuar la in
vestigacién, ya que el hecho de estar trabajando nos impidié de
dicarnos por completo a la misma, lo cual era indisvensable pa-
ra recabar la informacién.

3.~ Poca disponibilidad de los maestros para ser observa--
dos y entrevistados.

4.- La existencia minima de mzestros que llevan a cabo los
orincipios de la Pedagogia Uperatoria y cue ademds se presten a
colaborar en una investigacién.

5.~ No contar con recursos materiales para realizar una in
vestigacibn de este tipo.

6.~ Carecer de instrumentos confiables gue evalien espec—-—
tos cualitativos que fuercn fundamentales en nuestra investiga-
cidn. .

7.- La poca informacién proporcionads por parte de la maes
tra tradicional.

fstas limitaciones obstaculizaron el Sptimo desarrollo de
la investigacibén, no obstante los resultados obtenides son va--
liosos y pueden orientar nuevos trabajos.



SUGERZNCIAS

El ecuipo docente considera gue esta investigacién puede -
dar origen a nuevas investigaciones, en materia educztiva mig-——
mas que pueden fundamentarse en las siguientes sugerencizs:

- Aplicar la investigacién en un contexto distinto al de =
la poblacibn estudiada, es decir, gque se aplicue en escuelas —-
que perienezcan a2 diferentes clases socianles, y de ser posible
en log diferentes grudos de educacién primaria (20., 30., 40.,-
50. ¥y 50.) y en diferentes 4reas rara determiner si estas varia
bles influyen,

- Disenar nuevos instrumentos gue evalden otros zsvectos —
de la Pedagogla Operatoria (respeto mutuo, la no competitividad,
socializacidn, etc.).

- Investigar 2 partir de la Pedagogla Operatoria la exis——
tencia de otras corrientes pedagbégicas gue cleven la czlidad de
la educacidn,

-~ Realizar una investigecién de tipo longitudinal (a lo --
largo de un intervalo) con el fin de corroborar la evolucibn —-
que el nific va teniendo a lo largo del ciclo escolar en el a———
prendizaje de la lengua escrita.

=~ De ser posible desarrollar la investigeecidn con una PO-~
blacidén mayor.
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ANEXO 2
E N T R E V¥V I 8 T A

LA PEDAGOGIA OPRRATORIA EN EL PRIMER GRADO DE SDUCACION PRIMARIAS
SALTERNATIVA PARA MEJORAR LA EDUCACION?

I, DATOS UE LA ESCUELA PRIMARIA.
l.- Nombre y clave de 1= escuelr An’\\n n\ @of\(?

2.= Orgonizacidn de 1la escuelsn Cow;{n\ I 3:m
3.- Ubicacidn del plantel

II. DATOS DEL YROFESOR DEL PLANTEL,

1l.- Némero de afios de servicio docente D jg N S,

2.~ Nimero de sfios en primer grado |S ¢voe
3.~ Formacidén profesicnal _‘E;"w e\ a N Cie o a\ A_&
Mu_vf_khrn% L{r- EA\N Q))a:.‘-rn
ye %)uvn\‘av‘\r! U _Rr t\]n<Mn_\ Su.{)#r{nf

III. PROBLiMA DE INVESTIGACION.

le= ;Qué métodos hs utilizndo en el anrendizaje de lz lengus escri
t?? !.\_Ji g'&g&n E;\ghcli (cx’ H g Bf(iAﬁ }\-5\\\«‘\1(_[\:?5;

?e= Q€ resultsdos h~ obtenido? By ¢t an\ B OS
1

C\r‘:\’-ﬂv\k\' G (51 \Mf €Y pc,g—\_]:;lr. A% s
B¢ Lo d =
{51\ 01y 2 0000 Ans,

3.- Describe 1> mpgner= en 1= cusl sus slumnos lleven = cabo el a=--
prendizeje de la lecto-escritura actuslmente ) s\ oM

-ﬁA&L‘lﬂl AG’- Ah:‘z\}q-'\b Eﬁ:ur%d(ﬂ)
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4.= ;Qué ventajes y desventmjes hs observedo en 1= forms en la ———
cual sus rlumnos avrenden a leer y escribir?

L.ean aaadng L:)ipn Le_om (.u\a\O\—aR

COnn K\‘:\P !‘(nj“% \\.\c A\Q\é\(‘x’ﬁ n__u'}\

5.~ ¢Con la formm cue utilizs nars el pmrendizaje de la lecto-es—
critura cons1dera cue disminuye 1ls repitencis y desercidn escg

lar? 3¢ ;Por aud? ng. cLROs o ?zf:&ag:"’\
\"A-‘p\n.

6.~ ¢C8mo resliza la plane=cidn de sus actividades?
:En p\ QCrnﬁ"an M—XQS\PHA!) e ‘-\PV'\G\QV\
a s Cn’):\.}‘ Au (\_.ﬂ‘x ca";m = o NG wn i) o0 —

\Qz.a.\r.

T.- iEn el sprendizaje de 1= lecto-escriturs cohsidera el nivel de
conceptualizacidn individuel o colectivo de los slumnos?

OQ\M\M}(L iFor oud? \nn\.\ wochng ‘..\A{ﬂcr-—
t:)\\mt. <.\ PR :U’ YA 50 ‘\mc\l.:.'cluct

8.= ;Qué criterios de evzluacidn uviliza en 1= lecto-escriture?

Qﬂv\ C.-AQTO_ \‘.'._.\ 5(\0-\0“10 giﬂ‘l\"(} CrLug ‘(’Fﬂ\{"
'ZA\A..F—YGULA\P\L;:_\-‘\ \na:_\d ernlo \)ﬂ___r\.ﬂv‘.,\-p(n. Y €yl —
_*-’—_ma\e‘:.

9.- iConoce la Teoris Pcicogendtica? N o ;,Qué sabe de e-—-
11e?

10.- Actunlmente se llevm = cmbo un Proyecto pars imnlanter ung -—--
Pronuests psras el sprendiz~je de le lecto-escriturs ;Qué infor
maeidn tiene 21 reevecto? Lo i e N od o paoxn

- \
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2e=
3=
4 .=
5o~
6o

7o
8o~
o=
10 o=
11.-

12.-
13.-
14.-

ANEXO 4
GUIA DB OBSERVACION

Nombre y clave de 12 escuelsn

Gr=do y grupo.

Hor=

;Fue plenesds la classe?
;De rué meners estd organizado el grupo? individusl o gruvsl.

Mane j» 1n Propuests de sprecdizmaje vara la ldcto-escritura?

.51 o No ;Cuél otre?

:;Qué tipo de relacidn meestro—alumno se dn?
;Qué tipo de relacidn =mlumo-slumnc se da?
:Qué moterisles didfcticos utiliza?

sExiste interaccidn sujeto-objeto?

¢Se tome en cuenta lo rue el slumro ¥ya conoce pars inicisr -
un nuevo zorendiraje?

:Se motivs 2l 2lumno = 1ln reflexién y la crftica?
&De rué meners se evalda a2 los alumnos?

Observsciones.,

Fecha de anlicacidn:
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ANEXO 6
Ficha niém, 15 (10)

Los espacios en 1s sscriturs Ficha ndm. 16

Se pratends que los niflos tomen jencia de s idad de iar ias palab

en la escritura.

E ib isdos como los que se muestran en los ejemplos siguientes, a fin de que los nifios ob-
serven c6mo cambis el significado si las pelabras no se separan adecuadamente.

Se pusde partir de la lecturs de un enunciado escrito sin ningin io y ver qué interpr i surgen de ella, como
on ol caso de.

ELENANOCOMEPASTEL, que puede dar:

EL ENANO COME PASTEL
ELENA NO COME PASTEL

Lo mismo sucede con los siguientes ejemplos:
1) MARIANOCOMEPASTEL

MARIANO COME PASTEL
MARIA NO COME PASTEL

(10) Margorita Gémez, et al: Pro

la Le Escrita. ngica,
To 15

uegts para el Aprendiza

2 de -
Ed. D.G.E.E., 10
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2) EMILIANOTOMAUNLAPIZ
EMILIANO TOMA UN LAPIZ
EMILIA NO TOMA UN LAPIZ

3) LUCIANOCORRE
LUCIANO CORRE
LUCIA NO CORRE

4) ELSANOSEENFERMO
ELSA NO SE ERFERMO
EL SANO SE ENFERMO

5) ESTAFRUTAESPERA
ESTA FRUTA ESPERA
ESTA FRUTA ES PERA

La misma actividsd puede reali con paleb

otro significado. Ejemplo:

~— Elsacose

— Elsa cose

—Elsacose. ..

Puede h bién con palabras que se f

girasol que gira sol
caracof que cara col
pantalon que pan taion

susites que, al - mal, s¢ jerten en frases que spuntan a

dclaunlénde'dosvhmrnourqmnoulomimnoueﬁbir:
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ANEXO 7
Instrumento No. 2

MeXico . g O7 June de 1943

- ﬁﬁ’ MR Rodas Moz

Lcomise fo
L{ZC\DC\JE Wy
oluSa

Schagreta,
o QU a\r(}\(}\l s
KPO\V\TC\I on
8t o (da_

9 dbrigo

10 SUeter~
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ANEXO 8
Ficha nim. 1 (11)

Eil barco cargado Fichs nim. 1

Al t=ner que pensar an pelabras que empiezen con Ia misma sflaba, los nifios resiizen un sndlisis de los aspectos fonéticos
de/ lengusje. Al observar Is escritura de esss pelsbras, se den cuenta de I relscién existonts ontre sonidos y escritura,

Ef maestro explica el juego: Se trata de un barco que venfa muy cargado. Ustedes tienen que adivinar
qué traia. Yo les voy a decir séto cdmo empieza el nombre de la carga. Venfa un barco cargado de ma. . .

Los nifios pueden proponer: materiales, maletas, mangos, megos, marranos, mariposas, malos, majsderos, maestros,
macetas, ete.

Si alguno propone una palabra que no comience con la silaba indicada (por ejemplo, calabazas) el maestro pregunta:
éCémo empieza calabazas? Vamos a deciria (la silabean) éCon qué empieza? Algunas veces formula la misma pregun-
ta ante respuestas correctas con el fin de que los nifios no tengan la ion de que sol se les interroga cuando
se equivocan.

(11) Ibid. Picha ndmero 1
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Ejuqouminﬁndei'.ldbmmﬂoqﬁm'bsnﬁogwm,qulunﬂum
BMuhﬁMadelmﬂmmmVMW

patos ropas insectos
patios rocas intrusos
Papas rodilles indios
papds rosas inocentes
pefiuelos robles ingratos

B masstro conduce a los nifics a Ia reflexion aceres de la escriturs. Lo una lista y pregunta: ¢En qué se parecen todas
esta palabras? 2Por qué todas empezardn con las mismas letras?, etc. °

Nots: Este juego 38 pueds realizar con todo o grupo.
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10 B LA YR 3

Nonbre y olrve de la escueln__ 47- ¥2f

]
Fombre del almm_ﬂg“‘mm ez s
Oredo y.Oruvo__Zd Fecha de s.u.o dn 27- 0827

Palsbra.Enuneindo «PArrnfo
Intervrata én funcifn de 1ln impe \
m.oovoomoo-oo.n-coodoao(ooooo ('/) (/) (/)
Deagcifren sin 1lleger a 'mmn rosul
£rd0 81gnificntiVOeseessessnccos () () ()
Denoifre comprendiends el signi-
ficmdo en unom crpos y en otroa

m..........‘.I...'.‘.........‘. ( ‘) ( ) ( )
Comprende 10 #us 1eGsacseoesssse: () () ()
Pnlnhrm&m ;/n/ﬂ /).-clu: calier 2" af/a- slot e

Phrras °_M gvacla

Le= 402 ~ul e trntd eiﬂo‘rmc'_ lefete?,

20~ $Ddnde moi& e" Osise Pnna-?

1 NN L

39~ 2Cufndo estrba chicuitb. dornfsa gucho 6 poco?,
[ L & , - ¢

Ao= L(us ¥n o naerr curnfo seté mfs sronde?
' § [ L3 L]

Obgervnelongg e
]
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ANEXO 10 Instrumento No. 4
CONBIruceién-

Nombre y Clave de la Escuels N2-478 M Anihal &mce”
Nombre del alumno Rpgl| Predeate Modinas
Grado y Grupo Fecha de aplicacién

———

CONSIGNA: Construye con este material 1a o las figuras que quie—-—

Tas y cuando hayas terminado me avisas,

l.- ;Deja material sin utilizar? Q¢ e cidtad

2.- iCufntas veces desbarsta la construccién? |\ | ingung

3.-; Interroga dursnte 1s construccibén? \p

4e- sQué hiciste? |jny  ncida con S0 ooecta gy anc feige

8.- ;Por qué hiciste 6sta o €stas figuras? ,
Pcwth iﬂr, /jJHSiQD_

_lqu [aXe! &1“'}(‘16,

6.~ ;Esta figura qué es?

T.- Observaciones Al

H"ifi?nr las -Pi.:hnt: lee auitn |~ aird ovey
L L]
L0o0 sus Hﬁﬂq (9 I'Y\ll"l't]*l'\cy}
8.~ Graficar 1a o las figuras

1531 - -
E %’i J> Moo Grem
"o




ANELO 11
Ficha ném. 5 (11)

Hacen construcciones Ficha nam, §

is ividad y condk a los nifios a velorar el resultado de /a cooperacién que surge del

< Los nifies traen de sus casas material de desecho (cajas, popotes, de plistico, botones, etc.);
ete raterial se unta y reparte 2 los squipos. B! maestro proporciona sdemads tijeras, cinta adhesivz, cartuling v

Cada equipo » nﬂm dt tﬂ.mdn Para hHacer slguna construccién (uns cusa un edificio, un berco, etc.). Es importante
que el idad de gue los b decaduqunpollogucn.unmrdo:obmquivmneonsﬂunr
cbmo lo herdn v | tares quc le corresponde & cada unc para stectuar ess rabajo en cofdin.

Cuando han mrminado, el masstro analiza con los mhoscémonhn lizado el trabajo, L un didlogo que
Ibunlnuﬂcxnénmudeumdosp-", , qué h 7, COMO 38 organi , qué hizo cada uno, stc.

(11) 1vid. Richa ndmero 5
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ANTXO 12
Ficha nmim. 6 {13)

Dibujan un cuento Ficha nim. 6
Estas actividades p Is fvidad y gt amnm:mdm:mmhmmmqmmm
trabajo en squipo,

= El masstro lem un cuentd al grups v lusgo proporciona una cartuling a cada equipo. Explica En e
EQUIpD tignen que ponarse de acuerdo wobre |0 que va 3 Gibujar cada niAG para hacer un dibus de 1odo & cuento. Por
siemplo, sise ha leido “‘Lot wes osos”, en la cartuling deberdn apaecer variss que lo r an 'y no h
©s0s porque cada niflo dibujo por separado los tres personajes del cuenio,

Posiblemants esta tarsa resulte al principio dificil pars los nifios, pussto que estdn habituados a actuar en forms indivi-
dual, Portanto &i maestro, una vez tarminado el trabajo, les hard preguntes que los oriente sobre los aspectos acertados ¥
errnecs de esa sctividad, {Trabajaron 1odos los del #quIpe?, (e s ve en et Oitujo? En ol esso de que, por sjemplao,
of resuitsdo sz ol dibujo de 12 050, 2l maestro puede preguntar: LEn este cuento hatila 1antos osos? ¢Por JuE gUedd
a7 (Faltd algo impormnin? ¢En esta dibuio s sntiende 1o que pasaba en el cuenio? (Por quét ¢Camo podremas arre

glerio? Vamos 8 hacerio de nuevo, otc.

(13) Ivid. Ficha mfmero 6
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ANEXO 13 Instrumenoc No. 5
RMEGI STRO

af B i
Nombre y clave de la escuela An,/;a/ Ppﬂnp V7Y

; ’
Nombre del slumno Jtowws Aounovadlez [tz
Grado y grupo L 4" Fecha de aplicacién AN7-44 £8

"Ff jate que Juanito por estar viendo la T.Vy , no hizo la-
tarea, al otro dfa cuando 1la maestra la revisd se dié cuenta de
gue no la habfa hecho y mandé llamar a su mami. Cuando su mamé -

supo que no habfa hecho-la tarea se enojé tanto que le vegb".

l.- ;Crees que Tuanito hizo bien en no hacer la tarea? 4/0

2.~ ypor qué? fr’w;:ma cucirpre  foy Jis Aoacr o darad
- e -

3.~ ;Crees que la maestra hizo bien e n darle la queja a su ma-—
mé ? g"

4= Por qué? —gicpivn— ot r_,‘uﬁ No SO \‘mmﬂr Io Jrn-

Yoo o J0i0 qutt Se moma <o de prpendo aie so
1
hje ne hane o Laven

5.- iCrees gue hizo bien la mam4 en pegarle? A
6u=

;Por 2 = T /
;Por aué 7 _Eo/‘?_.m G toe pipns po ce Jac Ao ba pe-
f;h’!f

Te= Observaciones:

Mucve <) pghezg plesrly pacate o
. - " T
Lhos ;f:.-r/ﬂ;j/ig{//?;f‘-n L AP breaoe o/ ore s/ A8 )é'/r

s 2
Ll Qr2JUalils, Eopeliilsaeiite Lo 44
-— - 4




ANEXQO 14 Instrumento No. ©

REDISTRO 11
Nombre y Cl-=ve de lr-._ Escueln ,A_hj_hq\ Dnurg_
Hombre del alumno { _ g
Pochn de ~slicacidn _9- |- £%. Orodo y Grupe - D.

11 1 L
L4~ 2 ¥n snbes leer y esoribir _° Q‘i“ i
Fe= ¢ Frre ué te sirve leer y escribir 7 ?EIJ—E—-&F-\’_"&LLQ

_}M._uf_.\\nnk Losa S . Cenaasd  NA o EPLs o5

_a_nlm‘l\ﬂ_& = rg'gano S L Coprs-all.
; . -

3e= ¢ En -wé otro luger leep y éecribeufl:_ e - casa

4= Pud te Ru-te leer wis ? ‘?_m_g krr o

Ut ria cecritos oirs Goss T <%

6- 4 Quf 7 wo g %n,)._f:}n oy 35-\'-Jc\!-nlj
Tom 1 Q¥ te 8uotr esoribir més 7 _Lhmﬂa s2
-—‘Q:.&.‘L{,;\axﬂ\

Se= 4 Prrn «uf te sirve 1o cuo nprendes en 1s escueln ? -,jzﬁzg

Cun%;\n .ac_.-L) 1-“*;—9“'}\-‘—- Cieq .£Qdﬂ

duﬁ ‘\.irp \a,& m‘st—imc.
—

S “U‘\S@\em
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GLOCSARTIO



1.

GLOSARIO

Abstraccidn:

La abstraccidn consiste en agregar relaciones a%
dato perceptivo, ¥y no s6lo en extraerlas de &1.-
Reconocer la existencia de cualidades comunes, -
tales como cuadrado, redondo, grande o pequefio,-
es construfr esquemas relativos a las acciones -
del sujeto, tanto como a las propiedades del ob-
jeto.

2. Accidn:

Es toda conducta que apunta a un objeto desde el pun-
to de vista del sujeto considerado, consiste en la mo
dificacibén impuesta a un objeto.

3., Acomodacién:

Hay acomodaciédn cuando el medio actfia sobre el -
organismo. En el campo de la conducta acomoda——-~
cién es la modificacidn de un esquema de asimila
cidn o wne estructura por los elementos que asi=
mila. La acomodacién es el tipo de intercambio -
seglin el cual el organismo o el sujeto son in---
fluidos, determinados, por el objeto. La acomoda
cibn sefiala la influencia del medio Sobre el or—

ganismo.

Actituds
Predisposicién relativamente estable de conducta. =-
Las actitudes son estructuras funcionzles que susten
tan, impulsan, orientan, condicionzn, y posibilitan~
dando estzbilidad a la personalidad.

Actividad operatoria:

Se forma el "problema de conocimiento-—-—
en té&rminos biolbgicos de relaciones en
tre el organismo y el medio, o en térmi

nos psicolégicos de relaciones entre 1z
actividad operatoriz del sujeto y la ex
periencian,

fdaptacifn:
3s el "paso de un equilibrio menos estsblie a uno-

més estable entre el orgenismo y el medio"., La a-
daptacién cognoscitive consiste en un equilibrio-
entre la asimilaciédn y la acomodacién.

Adguisicién:
Se lleva a cabo a través de la maduracién inter-—
ne del sistema nervioso, la experiencia, la ————
transmisién social y la equilibracién.



8. Afectividad:

Los sentimientos propiamente dichos, y en parti-
cular las emociones,

9. Aprendizaje:

10.

11.

12,

13,

14-

=l zprendizaje no es mis gue unz resccidn circu-
lar gue procedes por asimilzeién revroductiva, re
cognoscitiva y generalizadora. Dentro del enfo-—
gue psicogenético, €l aprendizaje es el resulta—
do de unz adquisicifn 2 trevés de la exveriencia,
pudiendo ser esta experiencia de tivo fisico 0 =
de tipo ldgico metemftico. Toda situszcibn de a--
prendizeje implice una @similacidn ¥ zcomodacidn.
El aprendizaje estd subordinede 21 desarrollo.

Asimilacién:

El acto de asimilecifn es el hecho primeroc, gque
englobz en un todo le necesidsd funcionsl, 1z -
repeticién, y la coordinacién entre el sujeto y
el objeto, que anuncia la implicscién y el jui-
cio. L& asimilacidn es la incorvorzcidn de los—
objetos en los esquemas de conducta. Es le fase
de intercambio entre el sujeto y el objetc, me-
diante la cuel el sujeto modifica o zctia sobre
el objeto que ha incorzorado.

Autonomia:
(Del gr. autés, por sf mismo, y némos, ley). Con-
dicién del individuo o entidad que no dependen de
nadie bajo ciertos conceptos,

Castigo:

Estimulacién desagradable encaminsda 2 obligar 21 -
individuo a gque modifique su comportamiento en un -
sentido determinado deseable.

Conocimiento:
s ante todo unz accibn sobre el objetio, y en-
ese sentide implice en sus rafces nismas unz -
dimensién motriz permanente, conocer consiste-
en censtruir o reconstruir el objeto del cono-
cimiento.

Construccidn y reflexidn:

El proceso genético es constructi-
vo y reflexivo: la reflexidn enri-
quece retroactivamente el elzmento
posterior, en tznto gue lz cons—--
truccién lo incorpors efectivamen-
te 2] seno de unz nueva composSi---
cién,
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15.

16,

17.

18.

19.

200

21,

23.

Creatividad:
Significa innovacién valiosa. Sus factores son-
la fluidez; originalidad; elaboracién; capzci--
dzd para redefinir un objeto.

Critica:
Faculted de discernir. Juicio desfavorable. Examen,
juicio e interpretacién de un hecho.

Curriculum oculto:

Serie de menszjes gque se trznsmiten como-
consecuencies de la forma de escolariza—-
cién, de su organizacién y précticas.

Disciplina:
Orden y forma de conducta impuestos mediznte le-
yes y normas procedentes de la autoridad ccupe--
tente o autoimpuestas, as{ como el modo de agc-—-
tuar acorde con tales normas y leyes.

Egocentrismo:

Se caracteriza por una indiferenciaciédn entre-
el sujeto v el mundo exterior, y no por un co-
nocimiento exacto que el sujeto adquiera de si
mismo. Es una caracter{stica de la etapz preo-
peracional del desarrollo.

Epistemologia:

(Del gr. epistéme, conocimiento, saber cienti
fico, y 16gos, tratado). Se ocupa de cuestio=—
nes relativas 2 1z teorfe de lzs ciencizas.

Epistemologia genética:

Estudio de los mecanismos de acrecen
temiento de los conocinientos., Zs 1=
teorfa que estudiz el conocimiento =
como una construccién continua anali
zando su evolucién desde los niveles
més elementales hesta los estadios -
superiores, llegando finalmente gl -
conocimiento cienti{fico.

£Squemas ) ) .
Es un modo de reacciones susceptibles de reproduciy
Se y susceptibles, sobre todo, de ser generaligadas
Estadio:

Los estadios son "cortes" en 1z evolucién genética-
gque satisfacen las siguientes caracteristicas:

-ES preciso que el orden de las diversas adquisicio
nes sea constante.

-Cade estadio se caricteriza por una estructura y -
no por la simple yuxtaposicidn de oropiedzdes,
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-Las estructuras construidas = una edad determina-
da se convierte en una parte de las estructuras -
de la edad siguiente,

-BEn cada estadio se distingue un momento de prepa-~
racién y un momento de ejecucién.

-Se debe distinguir los procesos de génesis y las-
formas de equilibrio finales.

24, Bstructura:
Constituyen la forma de equilibrio hacia les cua
les tienden las coordinsciones intelectuzles deTl
sujeto,

25. Experiencia:

Bs accién y construccién progresives. La activi
ded del nifio es wrincipic fundementsl en la for
macién de su propiz experiencia, La experisncis
es adquirida al interactuar con el zmbiente. 41
explorar y manipular objetos y aplicar sobre e-
1llos distintas acciones y adquiers des tipos de
conocimiento: el dz2l munde fisico ¥ el conoci~—
miento légico-matemftico,

26, Bvaluacién:
Actividad sistemética y contimua, integrada den~
tro del proceso educativeo, que tiene por objeto-
proporcionar lz méxima informscién PETE me jorar-
este proceso, Este concepio inecluye un juicio de
valor sobre una descripecién cualitetiva,

27. Heteronomia:

Condicibén del individuo que depende de alguien-
bajo ciertos conceptos. La heteronom{a es una -
caracteristica de 1z concizncia moral del nifio-
durante el estadio preoperacional. En ella la -
norma o ley moral viene impuesta desde el exte-
rior, y se produce unza relociédn de respeto uni-
lateral del inferior haciz el sSuperior, conside
rada como tal.

28, Imitacién:
Acto por el cual se reproduce un modelo. Es la ca
pacidaed para sprender y reproducir las conductas—
realizadas por un modelo., La imitacién imvelocra—
procesos de atencidn, cognitivos, afectivos y con
ductuales.

29, Inferencias
Hay inferencgiz en las acciones de un sujeto cuan
do, en presenciz de elementos f{sicamente dados,
dicho sujeto recurre a elementos no vresentes i
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30,

31.

32.

33.

34.

35.

36,

37.

38.

sicamente, para extraer un conocimiento gue no-
se podriz obtener sélo por medio de los prime—-
oS,

Inteligencia:

Adaptacidn mental a nuevas circunstanciss. Es-
una adaptacibén, es en esenciz unsa organigzacién,
¥ su funcidn consiste en estructurar el univer
S0 como el organismo.

Intuiecidn:
Es una representacidén construidz por medioc de ver
cepciones interiorizadas y fijadas. Es el conoci=
miento inmediato y cierto de un objeto ¢ fendmeno
real concreto o de ideas, relsciones y valores.

Invencién: :
BEs la creacifén de una combinacién nueva y libre,-
no realizada hesta entonees, ni en lz nzturaleza,
ni en el espfritu de los sujetos, aunque los ele-
mentos combinadcs en forma nueva sean conocidos -
anteriormente.

duicio:
Designa la facultad del entendimiento pzra emitir u-
na valoracién sobre el contenido de un pensamiento -
que’ puede convertirse o no en el objeto de una afir-
macidn,

Memoria: -
La memoriz es una recomstruccién del pasado. Capaci
dad pera evocar informacién previamente aprendida.

Objeto:
Es un complejo polisensorial que continfia existiendo

fuers de todo contacto perceptivo.

Operacibn:

Son las acciones interiorizadas o interiorizables
reversibles y coordenadas en estructuras totales.

Rapport:

Clima general de interaccién que se crea en una en-
trevista o en una situacién de ayuda,

Ragonamiento:
Proceso formal mental por el que se pasa de he
chos, propocisiones, juicios o verdades ya2 co-=
nocidas a otros distintos de ellas, pero coche-
rentes con los primeros.
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39. Reflexidn: .
Bs el acto por el cu=l unificamos nuestras tenden
cias y nuestras ereencizs diversas, & la mznera =
én gque la conversacién y el intercambio socizl u-
nifican las opinionss individusles, asignendo 2 -
cada una su papel y extrayendo de todas uns Opl—-—
nién media,
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