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1.~ El spreadizasje, dos puntos de vista: Psicogené-
tica y conductista.
8.~ Justificacibn del estudio,

Se considera que es ua temsa de suma importancia, ya que_
en el aprendizaje influyen miitiples y veriados factores que_
lo deterniran,

En esta investigaciém documental titulads: El aprendiza-
Je, dos puntos de vista: Psicogenética y Conductista, se pre-
tende le adquisicién de conocimientos acerca de estas dos teo
rins pera de ests manera poder entender ¥y ayudar a los alum—-
no0s sobre bgses més delimitadas y precisas; as{ como ampliar
la informeeién sobre los conceptos que se tienmen acerca del -
aprendizaje desde el punto de vista de los representantes de__
eambas teorias. Ademds se pretende conocer los elementos que -
8e observan en nuestra prdctica educativa en relascién a la ——
Pgicogenética y al Conductismo, afirmando més aquellos que re
sulten de mayor bemeficio al nifio como parte importante del -
rroceso aprendizaje y eliminando los errores en 1os que ha —-
caido,.

Otra de las pretensiones es conocer gué procesos y fagto
re3 intervienen en la adquisicién del aprendizaje segin cada_
una de las teorias, para asi de esta forma incorporar a nues-
tra prédctica doceate nuevos conocimientos que permitan enri--
gquecerla y finalmen;e, una vez ya analizadas y comparadas es-
tas teorims ver las posibles aplicaciones de las mismas en el

3alén de elases.



b.- Definicibn del teman seleccionado.

El sentido en que se propone euprender el tema: el apren
dizaje, dos puntous de vista: Palcogenética y Conduotista es -
ez razba de conocer ecomo maestros a través de que procesos pa
sa el nifio para la adquisicibn del aprendizaje, en relacién a
estas dos teorfas y de las cuestiones: LPOr qué-el nifio no -~
aprende? ;qué es lo que se lo impide® ;qué opera dentro o fue
ra de é1? y ;cbémo se contribuye a su logro o impedimento con_
respecto al aprendizaje? En todas estas interrogantes los su-
Jjetos de investigacién son el maeéstro Y el alummno,

El sprendizaje segln la psicogenética es resultante de la — -
construccidn e interaccién del sujeto con el medio ambiente y
de acuerdo con lé teorfa conductista éste se presenta por la_
modificacién de conductas como respuesta a estfmulaos que el -
individuo recibe del medio; es pues en este sentido como se -
aborda el tema.

c. Antecedentes del tema.

Dentro de la teoria Psicogenética y Condﬁctista; la pri-

mera estd representada por el psieblogo suizo Jean Piaget - -
(1896-1380)
La importancia de su cbra radica en las rartes tefrieas de —-
Plaget pera la enseflanza y el aprendizaje; as;mismq,se econsi-
dera que ésta es una teoria epistemolégica, cientitica y dia~
léctica, la cual basa sSu estudio en la psicogénesis particu--
lar del nifio com lo gue contribuye a la consolidacifn de la -
teoria del desarrollo infantil,

Piaget inicia su obra movido por el deseo de comprender y - -



explicar la naturaleza del pemsamiento y razonamiento de log_
aifios, a 1o que dedicé mfs de 55 aflos de su vida.
Sus ideas sobre la naturaleza del desarrollo intelectusl y --
sus corcepciones sobre cudndo y cbmo tiene iugar este desarro
llo toman sentido como resultado de las minuciosas observacio
res que efestué primeramente em moluscos g¢omo biblogo y des—-
pués en sus propios hijos, utilizando em estos Gltimos un en—
foque de caso elinico,
Piaget desarroll6 la mayor parte de su teorfa acerca del desg
rrollo cognitivo a partir del andlisis de las conduoetas de ——
sas hijos minuciosamente documentadas,

Ea cuanto a la teorfa conductista ésta poaee eomo parte_

primordial una teorfm de la adquisicibn del conocimiento —-

acereca del medio en el cual se produce la conducta a través —
de estimulos y respuestas. |

El término conductismo abarca todas las teorfas é; éono—
cimiento, estimulo y respuesta, en las que se incluyen las ex
periencias sobre animales realizados a fines del siglo XIX e_
inicios del astusl por el psicb6logo Pavlov sobre.la forma en_
que se puede utilizar un estimulo para lograr una respuesta -
en la conducta siguiéndolo Thorndike quien elabora su teorfa_
de enlaces de estimulos, respuestas o conexionismos, y el meo
eonducfismo actual representado por el ncrteamericano Fede-———
rick Skinner (1804) que presenta su psicologfa como medio pa-
ra hacer que la educacibém se eonstruya sobre bases efiecien——-
tes.

Skinrer centra su interés sobre 1la conducta eon el enfo-



que estimulo-respuests y explicado a través del condiciong——-—
miento operante.,

Al realizar el apélisis experimental del comportamiento_
contribuyd de manera eficaz a fundar psicolbgicamente 1s nue-
va técnica diddctica., El alumno recibe una serie de estfmulos
graduados de manera culdadosa, por 1o que es obligado a res—-
ponder activamente a dichas situaciones. La mayor aportaclfn_
de Skianer hs sido la creacifn de una auténtica tecnologla de
la educacibn eutendido como la aplicacibn sistemdtica y expe-
rimentel de los prinecipios cientf{ficos a los problemas educa-

cionales,
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ITTRODUCCION,

Preocupacién constante del profesor es lograr que el ce-
nocimiento sea fincado Je mesnera primordial sobre la base de_
un aprendizaje s6lido y fuerte, adquirido y construfdo por la
niflez, la que en el trauscurso de su escolrridad afirmars y -
aumentard cada vez mds, lo cual serd una promesa y gerantia -
para el desarrollo y ennoblecimiento del pals.

El Gbjeto de esta investigacibn docunentzl es con el fin
de - analizar dos teorfas con respecto del aprendizaje. Una de_
el%ae es la psicogenética elaborada por el suizo Jean Piaget,
J una segunda: la ceunductista, representada por el norteameri
cano Frederik Skinner.

Loz capitulos que conforwan el trabajo de-esta investi-
gstidn son tres. El primer capftulo trata acerca de la teoria
paicogenética, subdividida e¢n cinge subcapftulos para su ma--
yor entendimiento, Un primer subecspftuelo denota de manera ge-
neral los conceptos de Jean Piaget sobre lc¢ que es aprendiza-
Je; segundo; basee en que se apoya esta teorfa, la cusl inclu
ye antecedentes, desarrollo a través del tiempo f términos b4
sicos couwo: asimllacibn, acomodacién y aduptacibn entre otros,

tercero, se ecuncian Jos principios de oparacifbo el métods -

p)
para el aprendizasje en el nifio; cuarto: la forma Comd Be €Xe-—
plica ¢l proceso de aprendizaje, partiendo deila pregunta: —-
é1ué sucede ern la bsiquig del nifio en el momento eu que estd_
aprendiendo, zdenfs de 1lss factores que iafluyen dentro del -
proceso y como ﬁltimo subcapitulo de este primer apartado pre

senta la funeitr -del nifio construgtor de su propio aprendiza-



Jje ¥ del maestro como guls,

En el segundo capftulo se aborda la teoria conductista,_
de lgual manera subdividida en‘;inco partes, como la anterior.
Lrimeros conceptos” de aprendizaje desde el punto de vista de_
los primeros conductistas hasta el_qgoconductismo de Skinner;
segundo- besges en que gravita éste, deserroilando B}imeramen=<
tesobre antecedentes, desarrollo y conceptos basados esen——-—
clalmente en: estimulo-respuesta; tercérdj(principios de_ ope-
racibn deli método para el aprendizaje del nifio; cuarto; des--
ceripcidn del proceso por: Gutrie, Hull y Skinner en apéyo al_
condicionamiento estimulo-respuesta y finalmente 1a funcibn -
del nifio como sujeto pasivo y la del profesor como arguitecto
¥y constructor de la conducta del slumno.

El capitulo tercero enfoeado a la sontrestacidén de las -
dos teorfas incluye tres paries.—ba-primera~estd relacionada--

At 1as gonparacidn entre la teoria psicogenética y 1ls conduc-
tista, c¢on la finalidad de descubrir y extraer 1o positivo de
czda una de ellas para el enriquecimiento de nuestros conoci-
mientos, 1s segunda y tercera parte dirigida a la aplicaeién_
dé las tecriss za la prictica docente.

Como resultedo del estudio de ambas teorfas se detectari
le diferencia aprovechando lo valioso de cada una y desechan-
d0 1o gue se couaicdere insdecoado. '

En este trabajo aspiramoé'%Adar un& interpretacibn y - -
aplicacifn de dichas teorfas en nuestra prdctice como docen-——
tes, buscando siempre la superacifn de la cantidad y calidad_

del aprendlzaje del nifio.
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&< TEORIA PSICOGENETICA PIAGETIANA.
U.i & 2 mt%?:‘ de aprendizaje, )

A través del tiempo surge el psic6logo Jean Piaget que -
nos menciona 1o gque significa el aprendizaje, pertiendo de --
las concepciones: aceibn, construccién, interaccibn del snje-
to con el medio ambiente, asimilacién, acomodacibn, adapta---
¢ibn y generalizacibn. Todas estas ideas interrelacionadas —-
entre si,

Lnundins

Thl(mmo Piaget,dﬂbﬁa "El aprendizaje se construye desde adentro"
(1), ya que si el nifio es activo, esto va a significar que és
te e3t4 aprendiendo, a partir de su propio entendimiento so--
bre 1o que le rodea. "El aprender viene precedido de una fase
de recepcibn de vivencias, a 1las que siguen otras de reten——-
c¢idn, de eleboracién mental y de descarga a través del hscer".
(2)

Piaget nos da a entender que el aprendizaje es una incor
roracibo de nuevas experieancias en el nifio que ha de transfor
marlas de manera que se adapten a su modelo del gundo real en
que vive, 'y que la presencia de esta nueva experiencia trans-
forae su medelo mental anterior al presente, a través de la ~
aceibn, ’

El sprendizaje es una construceibén gue lleva al indivi--

(1) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Teorfas de aprendizaje.-
Antologia, Iléxico, 1386, p. 360,

(2) GARCIA, Manzano Emilia, et al... Biologie, Psicologia y -
Sociolagi& del nifio en edad preescolar. 5 ed,. pana, Ed.
CEAC 1984 p, 5/.
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duo a descubrir nuevas destirezas que le permitan entender as-
pectos desconccidos para &1 de la realidad, 1o que le ayudaré
a distinguir nuevos conocimientos de acuerdo a la interaccidn
entre los factores internos o inherentes al sujeto y fectores
externos o ambientales. Con relacién a los factores internos_
nos referimos a los funcionales desprendidos del aprendizaje_
en el pensemiento del sujeto, lo cual le abrird nuevos cami--
nos hacia €l razonamiento y la probabilidad de que puedan re-
conocerse nuevamente situaciones semejantes.

Pn cuanto a los factores externos o ambientales, éstos -
estdn enfocados gl objeto de conocimiento, que va a dar al in
dividuo una nueva informacién sobre dicho objeto.

Todo aprendizaje lleva implfcita una asimilacién, ésto -
significa que para que el niflo incorpore nueves experiencias_
a su pequefio mundo en el que inicla su formacibn, ha de trang
formar estas experiencias, de modo que se puedan adaptar a su
forma como ve y considera al mundo, claro estd que cada nueva
experiencia, ha de basarse en aprendizajes nuevos.

El mprendizeje en cumlquier edad necesita de contacto —-

con 1la realided concreta, el cual debe ester cimentado pri--
mordialmente en antecedentes previos; o sea, que toda nueva -
experiencia debe estar relacionada con 10 que el nifio ya com-
prende, para que éste pueda darle sentlido y captarla en su --
conjunto,.

El aprendizaje es un procesoc provocado por sitwaciones -

donde el desarrollo es el proceso esencial y cada elemento —-
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del proceso de aprendizaje se da ‘como ung funcién del desarro
1lo total.

Para una mejor comprensibn del conocimiento, desprendido
del aprendizaje, éste se apoya en la idea central de: operg—-—
cidn, que es la esencia del conocimiento, y que capacita al -
sujeto en este caso muy particular al nifio; para llegar a la_
estructuracifn de una verdadera transformacién.

El conccimiento, entonces no serd ura mera copias de la -
realidsd donde simplemente se realice una copla mental oima—-
gen del objeto por parte del nifio, sino qué actuard sobre el_
objeto, trensformard y entenderd el modo como estd constitui-
da.

El conocimiento para Plaget es: "un proceso dimléctico -
de interacciln entre el sujeto cognoscente y el objeto de co-
nocimiento, dado que el sujeto actda sobre el medio, para -~ -
trapsformarlo, pero a su vez en su contacto, se transforma a_
s{ mismo" (3), es por eso, que el nifio y sus actividades 50--
bre los objetns de tal conocimiento, apoyades en las estimula
ciones del medio ambiente son bdsicos para el aprendizaje.

Ademés, ge considera que "todo aprendizaje escolar care-
¢e Je sensido sl no tiene la posibilidad de ser generalizado_

a un contexto distinto de aquel en que se originé". (4)

(3) PEDAGOGIA. V., 1, n, 2, México, Septiembre-diciembre 1984,
Pe 26

(4) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Contenidos de aprendiza-
Je. México, 1983, p. 14.




Credmos qU¢6 ' ,

De no ser asf, la escuela Gnicamente enseflarfa a resol--
ver situaciones que se dan en el contexto escolar, con 10 - -
cual prepararfa al alumno para estar en la escuela, pero no -
fuera de ella.

Por consigulente el gprendizaje es la incorporacién o —-
esimilacibn de experiencia% a otras previas a través de la —-
scorodacibn que han de acoplerse, transformarse ¥y generalizar
se, cuando el infante entra en contacto con la realidad con--
creta, asf las estructuras irdn cembiando poco a poco, de tal
forma que el nifio vaya ajustando cont{nuamente su modelo del _
mundo, sin olvidarse que todo este aprendizaje sb6lo serd posi

ble por la construccibn directa del nifio sobre 1o que se va -

aprendiendo,
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Psicogenéticgs.

N2 ?vm,@,&)‘gjs >

Para abordar este tems consideramos necesario aclarar —--
que la teor{a de Piaget es una teorfs epistemolébégica del in--
fante, con la cual colabora de modo significativo a dar mayor
s0lidez a la teorfa del desarrollo infantil; pues implica una
concepcifn de la naturaleza del conocimiento, asf como del 8u
Jjeto que conoce,

Tomando en cuenta, que las bases son el cimiento en que

Corncipos) - el . -
ge apoya una teorlaylen g#Ly caso, la psicogenética, se hard_
primero la exposicibn de cémo ha surgido ééta, junto con su EPQEOV
representante Jean Piaget y finalmente veremos algunos concep
tos bidsicos para su aparici6o y comprensiéa,

El psicéiogo Jean Fiaget nacido en Neuchate, Suiza, - -
(1896-1980) se interesd en atender y explicar la nsturaleza -
del pensamiento y razonamiento de los nifios, & 10 que dedich_
mds de 55 afios de su existencia al estudio de la conducta in-
fantil; entendida ésta como lo que realiza, (actuar o pensar).

Fl interés de Piaget dentro Gel campo psicogenético sur-
ge de la féravla.,. Diferencia de estructura, identidad_

funcionzl, Estas ideas son las que al desarrollarse

y desplegar uns rica actividad cientifica, van a su

perer el callején sin sslids en que habian cafdo --

las tesis Ge la heterogeneidad mentel. Porque se ar
gunentaba en ese entonces, i hay que admitir la dz
versidad mental hay que absndonsr la esperanza de -
conocer el alma infantil. En otras palabras, para -
explicar el mecanismo evolutivo hsy que aclarar cé-
mo se efectfia el trédnsito progresivo del nifio de —-
una etapa mental a la otra. Para ello es preciso te
ner simulténeamente en cuenta la permanencia y el -

camblo. (1)

(1) PIAGET, Jean. Paguete del autor. Antologla. México, Ed. -
IIPN, 1984, pl 1g-210
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Identidad funcional y cambio de estructura. Son factores
centreles que dan pie al inicio de la psicologfa genética. —-
Donde la identidad funcional la ubica en 1o vital y en 1o bip
l6zgico, la cual posee una invariable funcional como es la - -
adaptacibn: asimilacibn y acomodacibén. lLa estructura varfa de
una especie a otra, pero la invarieble es la misma,

Piaget, decia que la aplicacibén en psicologla era necesg
ria, pero ésta supone el conocimiento exacto de los mecanis—-—
mo3 mentales de 1los cuales si no hay nocién van directos al -
fracaso,

La p;eocupacién de Piaget para estudiar las relaciones en
tre el conocimiento y la vida orgdnica surge desde el momento
en que hace experimentos con moluscos en distintos medios de_
edaptacién, lo que le lleva & pensar que sl de esa forma las_
condiciones externas son continuas, asimiladas por el organig
mo y transformadas esas estructuras en conjunto, entonces lo_
mismo podfa pasar con el conocimiento, une especie de embrio-
génesis, referida &ésta sl desarrollo de las funciones menta—-
les. En el cual el desarrollo es un proceso esencial que se -
relaciona con la totalidad de las estructuras del conocimien-
to.

De igual forma Piaget descubre el camino para trebajar -
con el razonamiento espontdneo del nifio, que para mejor enten
dimiento los distingue como etapas, estadios o perfodos de de
sarrollo gque marcan la aparicibén de estructuras sucesivamente

constitufdzs. Cade uno de los estadios se caracteriza por la_
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apsricifn de estructuras originales y constituyen sagln las___
eatructuras que la definen una forma pesrticular de equilibrio,
La evolucitn mental se efectuard en el sentido de una equili-
bracibn cada vez mds avanzada.

Segln este autor el intelecto estd formado de estructu—-
ras o habilidades fisicas y mentales, gque la persona utiliza
para experimentar nuevos acontecimientos y adquirir otros es-
quemas, Estas varian en funcibn de 1la edad, diferencias indi-
viduales y la experiencia.

Las estructuras estdn formadas de operaciones mentales,-
de tal manera que la actividad del pensamiento estd en sus --
operaciones y éstas se originan de la coordinacién de accio--
nes. "Una operacibm es una accibn mental que tiene implicacip
nes o resultados en la conducta abierta del individuo, y tie-
ne lugar cuando existe una consecuencia bien definida de ac—-
ciones; tanto fisicas, como mentales; £stas se llaman esque--
mas", (2)

Para la crescibn de nuevas estructuras, intgrviene la g€
nesis, "Una géneslis es la formacibén de una estructura, pero -
en su potencisl de la misma estructura® (3). La estructura es
ua sistema de transformaciones que indice de lo simple a 10 -~
complejo; dicha transformacién consiste en la comstruccibu po

sivle Ge estructuras nuevas, las que se manifiestan en una --

(2) PEDAGOGIA. V. 1, w. 2, México, Septiembre-diciembre 1984.
Pe 3.

(3) PIAGET, Jean. Paquete del autor. Antologfa. México UFN, -
1984’ pc 26-270
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inteligencia cuya funcibn primordial parte de la adaptacién,

"ILa génesis es la formacibn de funciones; y la estructum
ea su organizacidn. Dicha estructura resultante en cada paso_
del proceso de interaccién entre el sujeto y el objeto que se
interioriza en este Gltimo, es 1la estructuéa interna asimila-
dora". (4)

Las funciones son procesos intelectuales que se dan inde
pendientemente de la edsd y dlferencias individuales o mate——
rial que se estd procesando,

La asimilacifn viene a ser um proceso de adquisicién de_
informacibn o actuacibn sobre el medio, con el fin de cons——-
truir un modelo del mismo en la mente, donde la inteligencia_
asimile en su interior nuevas experiencias. También la vemos_
como una aplicacién de experiencias pasadaa o presentes,

" Esta la podemos palpar cuando la persona hace uso de de-
terminedas conductas, sean éstaé naturales o aprendidas de su
contorno que le rodea, La asimilacifn es sencilleamente usar -
lo yue ya se sabe o se puede hacer. Cuando el individuo se ha
ya ante una situacién nueva. Un ejemplo de esimilacién lo te-
nemos en el nifio, al cual le damos un balén y este ensegulda_
se pone a botarlo,

Dentro de la acomodacién vemos que &sta es el continuo -
proceso por el cual el intelecto ajusta la forma de cémo ve -~
el mundo o concepto que esté asimiledo, para acoplar en su --

interior cada nueva adquisicién, Asi, es posible, que una - -~

(4) PIAGET, Jean. Paguete del autor, Antologfa. México, UFN.-
1984. p. 26-27.
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persona adquiera informacién pero no darse de inmedieto la -
acomodacibn, en sus estructuras mentales previas a cualquier_
conocimiento, ésta tiene lugar cuando el sujeto que estd in—-
merso en tal situacibp, al descubrir que las consecuencias de
su actuacibn sobre determinado objeto al comportarse de cier-
ta forma, no le satisface, entonces busca un nuevo proceder;_
por ejemplo, al nifio que se le entregb la pelota ahora Jesa—-—
rrollard nuevas formas de botarla,

La concordancia de estos dos procesos: asimilacidén- aco-
modacitn se manifiesta en una inteligencia adaptada o equili-
brada; donde la adaptacién viene a ser un mecanismo por medio
del cusl el infente se ajusta & su medio ambiente, en el que_
intervienen dos polos: el sujeto-asimilecién y el objeto aco-
modacién. El nifio se adapta a ambientes cada vez de mayor com
Plejidad mediante su manifestacibn de conductas ya aprendidas
giempre y cuando sean eficaces (asimilaci&h) o transformando_
las conductas siempre que se concretice algo nuevo (acomodg—-
cibn). Por lo tanto se debe tener presente que en la mayoria_
de les ocasiones se utilizan ambos procedimientos,

Piaget plensa: que las personas en general prefieren es--
tar y actuer con equilibrio por necesidad innate del organis-
mo con el medio, Por tal motivo, estdn en permanente ensayo -
de adscuar sus procesos mentales gl cambio y al progreso. — -
"La equilibracibn es el proceso respousable del desarrollo —-
intelectual en todas las etepas de la maduracidn y es igual—-

mente por cuyo efecto un nifio pasa de una etapa del desarro--
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1lo a 1la siguiente". (5)

Otro més de los concéptos bdsicos de Piaget, que tiene a
su consideracifén es el de inteligencia, la que define como --
proceso de adaptacibn, resultado de incalculables adaptacio--
nes mentales adquiridas en un proceso de crecimiento., '

La inteligencie, junto conm sus operaciones 1lb6gicas cons-
tituyea un mbvil y un equilibrio permanente entre el universo
¥ €l pencemiento. Por consiguiente, es una extensibén y una --
perfeccibébn de todos los procesos adaptativos, en la que la --
estructuracién completa del intelecto, e€s una condicién 1limi-
te para la evolucidn de la adaptacién,

Piaget, nunca crey6 en gque el tiempo y la edad fueran —-
factores determinantes en el desarrollo intelectual del indi-
viduo, como muchos piensan que a medida que pasa el tiempo, -
el nifo va aumentando su desarrollo de acuerdo a la madura---
¢ifn que vaya mdquiriendo; as{ como tampoco confid en que el_
desarrollo de una persona estuviera sujeto fundamentalmente -
por el medio ambiente fisico o social, pues antes de esto, —-
Pieget fue un interaccionista; eato quiere decir que €1 pensa
ba que el desarrollo cognitivo es el resultado de la interac-
cibn de factores internos y externos al sujeto, Para este psi
c6logo, el desarrollc cognoscitivo es el producto de le inter

accibn del infante, con el medio ambiente, en formas que cam-

(5) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Teor{as de eprendizaje.-
Antologia. México, 1986, p. 207.
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bien principalmente en 1la medida en que el nifio evolucione.

Plaget desarrolld gran parte de su teorfa sobre el desa-
rrollo cognitivo, partiendo de andlisis y observeciones me—-—-
ticulosas en sus propios hijos, sobre sus conductas minucioeg
mente documentadas.

Es de este manera como surgibé el interés de Piaget hacia
los mecanismos mentales del razonamiento espontédneo del nifio_
y del conocimiento cognitivo, asf como los conceptos bédsicos_
de: estructura, operacibém, génesis, desarrollo, esquema, €G-
tadio, asimilacién, acomodacibn, adaptacibén, equilibrio e in-
teligencia,



4.7 " e gf -.:._,--.r@nd-.;;;r_e Cki‘ Nvo
’ 4 Principios de operacién el 2ét3d6 bera el aprendi

~7Zaje del-nifio,

Haremos mencifn de la pedagogfa como base de la psicogé-
nesis en razbo de que ¢s la que nos seflala proposiciones di--
décticaes que conitribuirdn a la educacién del alumno, por lo -
que a continuacidn se enuncian los mAs destacados principios
dentro del aprendizaje,

"El nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto ac
tivo y creador con un sistems propio de pensamiento”. (1)

La accifn debe partir de la actividad del nifio sobre los
objetos y situaciones que el medio en que se desenvuelve le —
presenta; entendida esta accibén como activided intelectual —-
que el nifio realiza, No hay conocimientos, sin actividad inte
lectual por parte del nifio, por lo que &ste no debe limltarse
a recibir estimulos, sino que debe realizar unm actividad in-
terpretativa de dichos estimulos, Para llegar al conocimiento
el alumno debe actuar sobre los objetos, transformarlos, des-
plezarlos, conectarlos, combinAarlos y volverlos a unir,

S1 se desea que el nifio sea creador se le debe permitir
ejercitarse en la invencidn; que formule sus propias hipSte--
sis, aunque éstas sean erréneas, para que sea €1 mismo, quien
las compruebe,

El nifio que es creativo serd cepaz de enfrentarse a - -
cualquier problema y encontrar no sdlo una solupién, sino - -

diferentes; 1o que le permitird agilizar sus pensamientos, --

(1) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACTONAL, Contenidos de Aprendiza-
je. México, 1983, p. 19.
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impidiéndole une rigidez mental, que s6lo le 1levaria a consi
derar que el saber es uno e inmutable,

"Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de -
construccién del sujeto que aprende", (2)

Aquf observamos la necesidad de que el nifio no se limite
a aprender el resultado del proceso cognoscitivo de los otios;
eino que conozca la forma de elaborar eas resultado Y la (nica
manera de saber como se elabora un conocimiento es construyén
dole a través de la acclém sobre el objeto,

"Este proceso supone etapas o estadios neceserios, cada_
uno de los cuales tiene sus propios alcances y limitaciones",
(3)

Antes del ipicio de cualquier aprendizaje se necesits de
terminar en qué etaps o estadio se encuenira el nifio con res-
pecto al aprendizeje, esto quiere decir, que se cuestionard -
de manera cuidadosa sobre los conocimientos previos que el ni
flo tenga al respecto y as{ saber desde d6nde hay que partir.-
Ya que Plaget afirma que todo nifio normal pasa por cuatro es-
tadios principales en su desarrollo cognitivo: a) eatadio sen
so-motor, b) estadio preoperativo, c) estadio de las operacio
nes concretas y d) estedio de las operaciones formgles,

Sin embargo, aunque Piaget ha marcadov un wfrgen de edad _

para cada uno de estos estadios de desarrollo, debemos tomar

en cuenta, que siempre existirdn diferencias que hardn variar

(2) (3) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Contenidos de apren-
dizaje. México 1983, p. 19,
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el ritmo con gque el nifio avenza con respecto a 1los demds y a_
s{ mismo,

De este modo, podemos observar con frecuencia, que en de
terminada edad 10s estadios pueden darse de una forma, donde_
€l nifio muestra algunas conductas que son caracteristicas de_
cierto estzdio y en otros aspectos de su persona, muestra par
ticularidades de otra etapa. Y no digamos entre un nifio y - -
otro.

"El aprendizaje tanto cognitivo, afectivo, como sociel,-
se da a través de la interaccifn entre el sujeto y el medio.”
(4)

Con esto consideramos que el aprendizaje no se da por -=
particuleridades, sino como un todo, gque comprende el conoci-
miehto intelectual y el de las relaclones internas y externas
del infante frente a situaciones provocadas por la misma vida
o por contactcs con el mundo exterior, relacionadas con el in
tercambio de pensamientos y de cooperacibén con los demfs, don
de todos estos aprendizejes se dan bajo una misma situacibn -
combin, como es: la relacibén reciproca del sujeto sobre el me-
dio. Sin esta interaccibn no puede darse un aprendizsje com—
pleto, "Las contradicciones que dicha interaccibn generen en_
el sujeto le perzitirdn consolidar o modificer sus propios co

nocimientos y ello no dependerd de la trsnsmisién' de informa-
cibn"., (5)

(4) (5) UNIVERSIDAD PREDAGCGICA NACIONAL, Contenidos de apren-
dizaje. México, 1983, p. 19.
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Estas contradicciones estdn muy interrelacionadas con el
intercambio con los deméa,

El nifio debe poder discutir libremente con sus compafie--
ros y meestro, 1los resultados de su actividad exploratoria o_
experimental para confrontar los puntos de vista que le dan,-
bien a su favor o en contra, y de éstos sacar nuevas experien
cizs, nuevos criterios y 1lo que es mejor un conocimiento mds
arplio e fntegro sobre lo que estd aprendiendo de manera per-
manente, con 1los otros, ya que si el nifio actla de manera aisg
leda, su acclbn carecerd de sentido y sélo adquirird valor --
por medio del ejercicio colectivo a través del intercambio no
solamente de ideas sino de formas de penser y de cooperar con
los otros, pera que &si, pueda reunir sus operaciones en una_
totalidad coherente.

"Para que el aprendizaje sea tal debe poderse genergli-—
zar, es decir, aplicar en diferentes enfoques". (6)

Se pretende establecer una estrecha relaci?n entre el —-
mundo escelar y extraescolar, posibilitando que todo cuanto ~
ge hace en la escuela, tenge utilidad y aplicacién en la vida
real del nifio, y e la inversa, que la reslidad que vive el ni
fio tenga cablda en la escuela,

"ILa actividad"” debe partir siempre de la investigacifén -
del nifio, quien ha de experimentar y confrontar sus repreaen;

taciones iniciales con los resultados,

(6) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL., Contenidos de aprendiza-
je. México, 1983, p. 19.
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La reflexién, acompafiada de la accibén, cumple un pa

pel importante en el desarrollo del pensamiento, ya

que llevas progresivamente al nifio a tomar concien--

ciza de le relacidn entre la accibn y los resultados

que ésta produce en los objetos, a descubrir le for

ma en que se coordinan sus propias accicnes y éstas

con las de otros y a comprender la realidsesd como --

sistema de interrelacién. (7)

Otro de los principios que debemos tomar en cuenta €S —-
el "interés" y la curiosidad que el niflo hace para su actua--—
cibn en el conocimiento de cualquier coss que &1 desee saber,
Yy no llegar al equivoco pensamiento de que el nifio es quien -
debe adaptarse a 10s intereses del sdulto sino por el contra-
rio, el maestro que es quien conduce, debe acoplarse a las ne
cesidades e intereses del nifio. La curiosidad o interés del -
infante debe ser considerado en todo momento, ya Ses en sus -
Juegos o actividades educativas de aprendizaje.

En relacibn s los principios anteriores debemos tomar --
en cuenta, que cada uno de ellos encierra contenidos muy pro-
fundos que habrd de analizerse y posteriormente aplicarse.

AsI pues se puede afirmar que para que el nifio aprenda,-
este debe actuar sobre objetos y situaciones que el medio le_
presente de manera reflexiva y no mecdnica, en los que actua-
ré por propia conviccién,

El nifio debe aprender, haciendo en la escuela y fuera de

ella de acuerdo a sus posibilicades. Es por ello que conside~

ramos que al alumno debe Jd4rsele oportunidad de actuar y - -

(7) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Pedagog{a. Bzses Psicold
gicas. México, 1982, p. 356,
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construir su propio aprendizaje con libertad y espontaneidad_
lo cual hemos verificado gracias a los principios ya expues—-

tos.
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?\
Alsq 4gxi06mo‘§§ explicel el proceso de aprendizaje.

Es necesario tomar en cuenta que para lleger hasta el ni
flo no basta tratarlo en forma externa, sino tomar amplio cono
cimiento en relacién a lo que sucede o se opera dentro de é1_
en el momento en gue iniclamos determinados tipos de activida
des en cualquier luger, pero en particuler en el contexto es-
colar, -Saber qué pssos sigue la mente para la construccidn -
de conocimientos a su nivel, es lo que trataremos primeramen-
te, para después ver qué factores intervienen en el proceso -
de aprendizaje.

Toda la vida mental como la propie vida orgdnica --

tiende & asimilar progresivamente el medio ambiente

¥ realiza esta incorporacién gracias a unas estruc-

turas orgdnicas psiquicas, La percepcién y los movi

mientos elementales dan primero acceso a los obje-—

tos préximos en su estedo momenténeo; luego la memo

ria y la inteligencia préctices permiten a la vez -

reconetruir su estado inmediatsmente anterior y an-

ticiper sus prb6ximes transformaciones. El pensamien

to intuitivo viene luego a reforzar ambos poderes.-

La inteligzeancia 16gica en su forma de opersciones -

concretas y finalmente de deduccién abstracta. (1)

Este proceso termins, haclendo duefio, en este caso, el -
nifio, de los acontecimientos mfs lejanos 0 cercanos que sSe ——
presentan,

Sabemos que en el nifio, esto no se da desde los primeros afios,
sino que se va construyendo lentamente, segin su edad cronol$
glce y su desarrollo evolutivo hacia una forma de equilibrio_

hacia todo lo que le rodea,

(1) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL, Pedagogia: Bases Psicold
gicas. México, 1932, p. 317,
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Podemos llegar a comprender que el proceso equf descrito es -
muy meticuloso donde cada parte que interviene em el proceso_
va ligada a otro,
De ahf que se diga que el aprendizaje es fruto de un proceso_
constructivo continuo, ya que en el infante inicia en 103 -
affos intermedios y termine en la adultez.

Enseguida definimos cuatro factores importantes en el —--
proceso aprendizaje, 1os cuales actfien de maners interrelacio
nada y constante,

El primer factor estd referido & la maﬁuracibn que es —-
considersda como el proceso del desarrollo de las condiciones
fisiol6gicas y mentales, (sistema nervioso) por medio de la -
cual g medida que el infante crece y madura en interaccibn —-
con el ambiente, éste obtiene mds capacidad en la asimilecién
de nuevos estimulos, asf como la posibilidad de efectuar ‘acecio
nes y obtener conocimientos, siempre que mctlen 1los otros -~ -
tres factores,

El siguiente factor se relaciona con 1la experienc}a que el --
nifio obtiene cuando entra en interacciénm con el medio.

En el momento en que el nifio hace la exploracién y manipula--
cifo de los objetos, estd aplicando diversas acciones sobre —
estosvobjetos, lo que le permitird obtener dos clases de cono
cimientos: el elemental, el que se puede palpar, percibir.con
los sentidos, o sea, el del contorno fisico y el conocimiento
16gico matemdtico relativo a las relaciones 16gicas matem4ti-

cas entre los objetos que conlleva comparaciones como: "més -



22
delgado que... "mds grueso que...", "mds reducido gque...", -
etc., las cuales son construidas por el mismp nifio, como re--
sultado de la activided intelectual que realiza y que sin la_
intervencidn de €1, no podrian existir, porque el objeto en -
of mismo no puede dar esta informaciébn,

La transmisién social es de suma importancia en el nifio_
para su desenvolvimiento en la vida gdiaria, de la cuel recibe
continvamente informacibn, bien sea de sus compafieros, de sus
maestros, de personas con quienes se relecionan, de su fani--
lie o de los distintos medios de comunicacién.

Se hace hincarie sobre la comunicacién que el nifio recibe de_
los demds porque cualquier 4rea de conocimiento que concierne
a 1o que é1 supone es lo verdadero o real, va a syudarle a —-
comprender o en ciertas situaciones a diferir e incluso a opo
nerse totalmente a sus hipb8tesis, provocando en &1 diferentes
reacciones,

En miltiples ocasiones los datos recibidos por el nifio resul-
ten muy distantes de 1o que é1 piensa, debido 2 su poco deea-
rrollo evolutivo, en estas condiciones la informaciém no po--
drid ser asimilada en ese momento,

Si 1o gue se comunica al infante es opuesto a lo que 61 _
considera verfdico, y ademds se le obliga a que acepte esos -
errores, lo inico que se logrard es hacer sentir injusta la -
actitud de quien 1o castiga, por no comprender 1o que Sse de--
sea correglr y hacerlo caer en confusibn debido a que el nifio

tiene que aceptar una hipbtesis que para €1 no es vilida y --
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que le es diffcil aceptar porque 1lo que &1 ha construfdo es -
lo que tiene verdadero sentido, es por eso, que mientras &1 -
no sienta la necesidad de conocer otra verdad o construir - -
otra hipbtesis, no lo haré, pues la presente le parecerd sa--
tisfactoria,.

Cuando la hipbtesis de un nifio es retada por una informa
cién o por un objeto, esto le puede llegar a causar un CoOO——-
flicto (importante en el proceso aprendizaje), en el cual se-
r4 positivo, siempre que el nifio esté en condiciones de comsi
derar la informacibn recibida y que se impulse & resolver di-
cho conflicto, este proceso le llevard a pensar més detenida-
mente entre lo suyo j lo que le llega de fuera para poder mo-
dificer lo propio, poner a prueba €1 nuevo dato y comprobar -
provisionalmente su autentisidad.
Un Gltimo factor es el proceso de equilibracién, en cierta -—
forma el més importante, debido a que es &1 que contf{nuamente
coordina los otros factores que intervienen eam el aprendiza-.
jee
Cuando se logran estados progresivos de equilibrio, las egs—--
tructuras del conocimiento se vuelven mis emplias, sblidas y_
flexibles, aclarando gue estos estados de equilibrio no son -
permanentes, debido a les continuas estimulaciones y eporta--
clones de nuevos conflictos que el ambiente plantea al nifio -
Y a 1los cuvalea debe hellar soluciones.,

Por tanto, los procesos que intervienen en el desarrollo

de cémo aprende el alumno y qué factores influyen en &sta son

1838259
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de manera general; a) la asimilacién, en el sentido de que en
ce ja nuevos esquemas para el procesamiento de informacidén ya_
existentes, b) acomodacifn o formscibén de nuevos esquemas, y_
c) estos procesos estdn en estrecha relacibn con los factores
de maduracibn, experiencia, transmisién social y proceso de - .

equilidbrio,



. 25
Papel del
.5 % Zz&#’ﬂ del nifio y 42 maestro. | = osdro.n relacion

Para llegar = comprenderﬂfé% P?t?&ﬁboftanetéiquﬂffaene”L
b%gjfpnoﬁgg,gglamgggjxagguaggiégzg;};i'niﬁo, se debe tener muy
clara la labor que debe desempefiar dentro del aprendizaje, y_
que a partir de aghf, serd €1 quien debe auxiliar al nifio en -
la construccibn de su desarrollo intelectuzl, el que serd més
répido o retardado,

Para que el maestro pueda dar mds de s mismo es necess-
rio que conozca y sepa crear situsciones de aprendizaje ade--
cuadas para ayudsr e los nifios a construir los conocimientos
que estdn en condiciones de reinventer y reconstruir. Asf{ el_
maestro ayuda al alumno a construir su peculiar conocimiento_
guidndolo en sus experiencias, pero no ddndole anticipademen-
te la razén de 1o que va a aprobar, porque asf le corta el ra
zonamiento que é1 ita a realizar sobre el objeto o situacién_
en estudio,

El docente tiene le laboriosa misifén de estar en constan
te e intensa actividad intelectual; ys que corresponde a 61,-
tener el conocimiento acerca de la naturaleza de los procesos
de aprendizaje del nifio, su evolucidn y por consecuencig la -
interpretacién continus de los hechos,. .

El maestro gl mismo tiempo que alienta a los nifios a in-
vestigar, se convierte é1 tembién en un investigador, nifio y_
mgestro aprenden Jjuntos.

El mgestro se centrard em recoger toda la informecibn --

que recibe del nifio y en crear situaciones de observacibén, —--
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contradiceién y generalizacién que le ayuden a ordenar los co
nocimientos que posee y avanzar en el proceso de construcciébn
de pensamiento,

Los nifios o alumnos no deben ser pasivos porque esto los
convertirfia en poco tiempo en slumnos dependientes intelec—-
tualmente del profesor,

Fl nifio debe gser activo para que constantemente se cues-
tione sobre lo que le interesa, explore su entorno, construya
nuevas hipbtesis y no se quede estancado en una aula; 88t0 —-
significa que el nifio debe pensar para comprender todo lo gue
sucede en su interior y exterior y esf construir su propio —-
aprendizaje,

El nifio debe comprender que no sflo puede llegar al cono
cimiento a trevés de otros, como: maestros, libros, revistas,
folletos, etc., sino que lo puede lograr por si mismo, obser-
vando, experimentendo, interrogando y combinando los razonz—.
rientos,

El nifio puede analizar, ver cualidades en algln objeto -
de estudio y hacer comparaciones; con esto el nifio puede lle-
gar a la nocibn 1l6gica de la clase y conseguir al final del -
proceso una definicibn clara,

Se debe tener presenté que el maestro nunca debe iniciar
el estudio de un concepto dando previamente su definiciébn, ya
que el nifio necesite actuar primero para comprender después,-
de ahf que el nifio valorard su conocimiento sobre la realidad

de les coses y su resultado lo tomsrd con més serieded y entu
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siasme, cuando sabe que éste ha sido producto de su propio --
esfuerzo,.

El maestro, a medida que conozca los instrumentos COZm—-
noscitivos de gue dispone el nifio, puede ayudarse a tomar con
ciencia de ello, o sea auxiliarlo en el descubrimiento de su_
capacidad 1nte1ectgal, a8 través de la discusién con el propio
alumno o mediante la orgenizecibn de trabejos en equipos con_
nifios de su misma eded o edades cercanas.

Debe propiciar que se entablen discusiones e intercam---
bios de ideus e partir de situsciones concrétas con el fin gde
encontrar el tipo de reglas que operan en las diversas situa-
ciones de interaccitn social,

Z1 profesor ha de generar un ambiente donde el nifio pue-
éa comunicarse e intercambiar sus opiniones, o sea: comentan-
do, hablando; mostrando sus trabajos y observando el de los —
derds, etc., ya que esta menera de trabajar les ayuda & cono-
cer cémo piensan sus demds compafieros, c6mo realizan sus exXpo
siciones pare confrontarlos con las suyas, c6mo pueden defen-
der y poner a prueba sus propies hipbtesis, dando'mérgen asi_
al conflicto cognitivo,

Con esto el elumno se da cuenta que no sclamente existe una -
forma de solucionar los problemas, sino que hay varias mane--
ras para llegar a resoluciones finales,

Es el nifio quien construye su mundo a través de las

acciones y reflexiones que realiza al relacionarse_

con los objetos, acontecimientos y procesos que con

forman su realidad. Nuestro papel, entonces, es pro
ponerle un conjunto cada vez mds rico de oportunida
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des pera que ses el nifio quien se pregunte y busque

respuestas acerca del eacontecer del mundo que lo ro

dea. (1) .

Es funcifn del maestro averiguar el por qué se equivocan
los nifios y no preocuparse por ello, ya que el nifio aprende -
e base del ensayo y del error.

El mopestro observard y estard mlerta hacia el alumno pa-
ra que sepa distinguir cuando &ste se equivoca por distrac---
cibn o por falta de entendimiento o si se trata de un error -
constructivo, Gtil al proceso de aprendizaje, o sea, cuando -
este error es una suposicibén singular del nirio, que &1 mismo_
puede descubrir por sf solo, es entonces cuando el profesor -
debe aprbvechar la ocasién para propiciar situaciones que pue
dan dar luger & reflexiones por parte del infante,

El profesor debe descubrir cudl es el momento de desarro
110 en el cual se encuentran 10s alumnos, para poder plantear
le problemas que sean accesibles para ellos..., favorecer el_
evance en la construccibén del conocimiento, seleccionar entre
las interrogantes que los aismos nifios se plantean, aquella -
de mayor utilidad para el avence de todos, fomentar el inter-
cambio permanente entre los nifios; intervenir en las discusio-
nes grupales, preguntando, poniendo de manifiesto las contra-
dicciones que pueden existir entre las ideas de los uifios, -
proponiendo contra ejemplos que 1o0s lleven a reflexionar y a_

encontrar soluciones...

(1) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA KACIONAL., Pedagogia: Bases Psicolb
gices. México 1982, p. 351.
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2«- TEORIA COUDUCTISTA.

4, Conceptos de aprendizaje.

Al habler del aprendizaje, se pretende dar a conocer de—
finiciones relativas a éste, desde los distintos enfoques en_
que lo ven los conductistas empiricos hasta arribar con el re
presentante sctual, Skinner. En todos estos conceptos se ad--
vierten diferencias en cuanto a términos e ideas.

Estazs idess que se manejen pera la definici6n del aprendizaje
son bdsicamente: estimulos y respuestas.

Se hace mencién al principio scbre que es el aprendizaje para
los primeros conductistas, Gnicamente como antecedente de c6-
mo lo consideraban y para observar qué es lo que ha cambiado_
Y qué idess son les que alin siguen perdurando en lass defini--
ciones actuales, mde especificemente en Skinner,

Los primeros conductistas definen el aprendizaje desde -
el punto e vista, ejecucibn: como la transformaciébn de lg —-
conducta que sucede en ccncordancia con la préctica, dicho de
otro modo, a medida que el nifio va cambiando su gomportamien-
to hacia conductas deseables, éste se logra por la continua -
aparicifn de cambios en el infante & través de estimulos,

"El aprendizaje €3 un cambio relativamente permanente en la -
potencialidad de la conducta que ocurre como resultade de la_

préctica reforzada®, (1)

(1) KIMBLE, Gregory A. Condicionamiento y aprendizaje. Tr.Emi
lio Ribes Iniesta.M&xIco, Trillas, 1%75.(0 1§6§; 648 pp.
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El término prdctice significa que las consecuencias obtenides
van a ser muy distintas, seglin los experimentos que se reali-
cen y scobre el conocimiento més preciso que se estéd aprendien
do.

Cuzndo se menciona que la manifestacién de la conducta ha de_
ser prdctice, va con la finalidad de que se pueda producir en
el nifio un cambio duradero en relacifn con el conocimiento ——
que se estd adquiriendo.

El aprendizaje se da en el sujeto, en este caso, en el -
nifio, y enseguida se manifiesta con frecuencia en conductas -
observables y encublertas, las que no necesarlamente tienen -
que ser ménifiestas en el momento en gque se dan, sino durante
el proceso y después de €l. Ejemplo de conductas manifiestas_
las tenemos, cuando alguien recita un poema, realiza la pintu
ra de un cuadro, repara un banco, etc,, y sobre conductas en-
cubiertas, las que estdn dentro, en el interior del sujeto, -
les que no se pueden observar, como el recordar una férmula -
de matemdticas,

Skinner considera el aprendizaje como "un proceso de mo-
delamiento por aproximaciones sucesives a una respuesta nue--
va, Este aprendizaje se da gracies al esfuerzo", (2)

El aprendizaje se toma como el acabado que hae de darse g -« -

quien se est§ educando a nuevos comportamientos bajo perfodos

(2) MARQUEZ, Duarte V., Teorfas de aprendizeje., México, Ed. Ta
lleres de industriass de artes gréiices, 1981, p. 10.
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de tiempo cercanos a 1o que seo desea modificar, introducien—-
do en todo este proceso estimulos cont{nuos para reforzar el_
conocimiento,

El aprendizaje es un proceso a través del cual hay modi-
ficecibn de conductas como respuesta a los diferentes estimu-
los que el nifio recibe del medio en que vive y que generaimqg
te estdn propiciados por los adultos, por medio de una serie_
de situaciones construidas para que haya una respuesta deter-
minada.,

Dentro de esta teoria conductista, todo el aprendizaje -
se realiza por medio de estimulos que necesariamente producen
una rTespuesta que es la que va a generar el cembio de conduc-
tas,.

El aprendizaje es una formascidn no intencional de -

h4bitos, ya gque éstos se forman a través del condi-

cionamiento, que liga las fuerzas deseadas, a esti-
mulos especificos o lncrementa la probabilidad de -

que se emitan las respuestas anheladas. El estimulo

desencadena una accidn a unz respuesta que sélo pue

de adopter una forma debido a la naturaleza del es-

timulo mismo, las condiciones del organismo y las -

leyes de eprendizaje implicadas. (3) )

Pora Skinner el aprendizaje no es 1la sustitucibn o reem-
plazo del est{mulo sino la modificacibn de la respuesta. Den-
tro del aprendizaje existe una retroalimentacidnm que va del -

estimulo de reforzamiento a la respuesta previa,

Entonces, &l aprendizaje estd enfocado a las teorfas de_

(3) UNIVERSITAD PEDAGOGICA FACIONAL. Teorias de aprendizaje.—
Aotologia. México, 1986, p. 118.
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estimnlos-respuestas, en el que éste es concebido como proce-
80 por el cuzl adquirimos éonocimientos que después podemos -
utilizar en el momento en que se vaya a necesitar, los que ——
siempre se presentardn como un cambio o modificacibén de la --
conducta ya existente y determinada por los cambios ambienta-

les.



Principios e b
D2  #sFsav conductistas.

El conductismo iniciado en Norteamérica abarca todas las
teorizas de condicionamiento: estimulo y respuesta, entre las_
que se incluyen los experimentos de Pavlov como partida g8l --
aprendizaje; el conexionismo o enlace de estimulo-respuesta -
de Thorndike; el conductismo de Watson y el neoconductismo re
presentado por Skinner, por lo que se puede considerar al con
ductismo y 1la teoris del condicionamiento de estimulo y res——
puesta como exprzoiones sinbnimas.

Ahora bien, estimamos que para €l desarrollo de este en-
fogue es necesario ver como se ha ido desenvolviendo esta teo
rie en relacifn & los conductistas arrlba mencionados y otros
més, a través del tiempo y sin dejar a un lado la implicacién
de loa términos mds utilizados para el entendimiento de la --
teoria conductieta,

Al estudio del condicionamiento como tel, es atribuido a
¥ijeilovich Sechenov y a Pevlov; ya que Secrenov al realizer
experimentns, encuentra la base de su hipbtesis acerca de la_
gccidn reflejag del cerebro, la cual establece la fradicién, -
en la que encuentra su aignificedc el estudio de Pavlov y de_
Bechtercv, Esta hip6tesis considera "la funcifn del cerebro -
como un reflejo fisico" (1) constitulgo por: "una entrada sen
socigl, un procezo centrel y una salida aferente. Toda la con

ducta debia entenderse en términos de estos procesos materia-

(1) KIMBLE, Gregory A. Condicicnamiento y aprendizaje. Tr. --
Emilio Ribes Iniesto, México, 1978, 1c 15697 p. 32-38, -
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les, a mds de una interaccibn de la excitacibm e inhibicién -
que opera en la unién central del arco reflejo", (2)

Esta concepcidn encontré similitudes con la Teorfa de —-
Pavlov acerca de la funcién eorticai que mfs adelante darfa a
conocer,

Pavlov, durante el transcurso de sus investigaciones so-
bre las gléndulas digestivas, hallé fenbémenos del condiciong-
piento, 10 que le 1levé al merecimiento del premio novel, Du-
rante sus experimentos Pavlov observé... que la alimentacibn_
simulada produce secrecibn g4strice, lo cual sugiere que la -
estimulacién dada por el sabor del alimento ¥ su ingerencia,-
influye en el estémago, dando como consecuencia una secrecibn
psiquica...

Estos primeros experimentos resultaron muy imperfectos;_
pero a pessr de ello, Pavlov demostrd el fenbmeno de la dis--
criminacibn condicionada, sus conceptos empleados al hacer —-
el manejo de sus detos se ven divulgados por otros a la dis—-
cusifn de todo modelo de aprendizaje, como: "estimulos condi-
cionados e incondicionados, reforzawiento, extincién, irradig
cibn, discriminacién" (3) los que fueron empleados posterior-
mente con respecto al comportamiento individual normsgl hasta_
el acto psicopatolégico y social,

Pavlov sostuvo su teorfa en base a la fisiologfa, mas —-—

nunca lo hizo en el aspecto psicolégico, a diferencia de Bech

(2) (3) KIMBLE, Gregory A. Condicionamiento y aprendizaje.Tr.
Emilio Ribes Iniesto. l'éxico, Ed. Tr¥IIas 1978, = —
(c 1969) p. 32-38)
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terev que se incliunl em la creacifn de una psicologfa nueva..
La psicologla obtenida de Bechterev fue traducida como psico-
rreflexologle y su posicidén fue conocida gradualmente como re
flexologla, en 1la que 103 traductores decfan: "La reflexolo—-
&la es la nota dominante en la psicologfa rusa de hoy dfa y —
Bechterev es la luz que gufa la ciencia humani{stica en la.- -
URSS" (4) ...

Bechterev tuvo én campo de Interés bastante amplio, gque sir--
vié al estudio en abundancia sobre: "educacién, neurologlfa, -
psiguiatria, infancia, psicologia smocial, psicologfa judicial
y estética” (5) de 1la misma msnera fund6 varios institutos pa
ra el estudio de las dificultades dentro de 1la neuropsiquia--
trfa y estudio del infente,

Todas estas aportaciones y més, causaron un gran interés
en los psicblogns norteamericanos, pero el término de Pavlov_
"reflejo condicionado" fue mds aceptado que el "reflejo aso—-
ciacifn" de Bechterev porque se pensaba que &ste implicaba mu
chos ecos de la asociacibén de ideas, a 1o que esto parecfa --
una continuacién de lo tradicional,

Tiempo después las traducciones de la psicologls cbjeti-
va son retomadas por los psicélogos en apoyo al reflejo condi
cionado, como explicaciln a la transferencia afectiva.

A continuacién enunciamos lo m4s importente de Thorndike

(4) (5) KIMBLE, Gregory A. Condicionamiento ¥ aprendizaje. Tr.
Emilio Ribes Iniesto. lexico, . ag, 1 g = -—

(C 1969) DPP. 32. 339 35.
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y Watson, por ser quienes inician y dan base a esta teorfa.

Segén Thorndike el apfender se da como proceso de enlace
entre los eventos o unidades fisicas y mentales en varias com
bineciones con respecto a la unidad mental en cuznto a la uni
ded fisica lo enfoca hacia un estimulo o una respuesta,

A la teorls de Thorndike se le llama teorfa de enlace de
eatimulo-respuesta o conexionismo. Considera que a través del
condicionamiento, llegan a enlaces diertas respuestas especi-~
fices en estimulos dados. Estos enlaces son producto de un —-
czmbio bionldgico en un sistema nervioso,

Watson era mecanicigte y basaba la psicologfa exclusiva-
mente en los conceptos de fisica y quimica, limitdndola al es
tudio ée los animales, ya que parz todo tipo de concepto men-
tal no considerd necesario la investigacibn cientifica y de -
la nisma forma todo 1o relacionado con la mentalidad carecifa_
de importancia para la funcién real de la psicologla,.

Watson se convencid de los trabajos de Pavlov, considerando —
asl que el aprendizaje se constituye de reflejos condiciona—-—
dos mediante la sustitucidn de un estimulo por otro.

Se vuelve a hacer mencibn sobre Pavlov, en consideraciébn
al tiempo en que se fucron desenvolviendo los acontecimientos
del conductismo,

En el afio de 1927 el psicblogo Pavlov, describié de mange
ra muy minuciosa como se podfae utilizar un estimulo para lo--
grer une respuesta. Durante los afios 30 los psicélogos experi

mentales recurrieron al sistema de gprisionar a los animales
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e€n jaulas, pare el estudio de problemas referidos al empleo -
de alimentos y otras recompensas como estimulos, pars aleccio
narlcs sobre conductas complejas,

Ea otros experimentos se instalaron ratas en laberintos_
a los que prestb bastante atencibn para observar en qué condi
ciones aprendian y en cudles no, al recorrer determinados tra
mos,

Todos estos experimentos llevaron al hallazgo de muchos_
de los principios bdsicos, referentes al vinculo: estimul o——-
respuesta, y que ademds esclarecieron su utilidad para modifi
cacibn de las conductas humanas.

Por los afios sesentas varios psicédlogos, inicien el em--

Pleo de técnicas de estimulo-respuesta, similares a los que -
empleaban 10s experimentadores de animales,
Estas técnicas se hicieron muy populares, por 1o que no scla-
mente psic6logos o clinicos las utilizaron, sino tembién, te-
rapeutas, padres de familia y profesores, puesto que ellos --
los vefan ahora como una manera de solucionar otros tipos de_
problemas, entre ellos, los educetivos y socialeé.

Durante los sigulentes afios estos experimentos, sobre es
timulo-respnesta se vieron aceptados por su valor preventivo,
por su afectividad en el tratamiento y por la correccibm de -
problemas de conducta. Es asi, como se pone de manifiesto la_
equivocecién que hsbie sobre lz creencia de que las investiga
ciones con animales no tenfan que ver con la conducta humans;

m4s sin embargo nos damos cuenta que gracias a éstas es como_
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surgen las técnicas de ensefianza que en estos tiempos de apli
can al género humano,
De estas teorlas de estimulo-respuesta se desprenden dos ti--
pos esenciales: el condicionamiento-clésico ¥y el condicliona--
miento operante,

Al inicio se presentd el surgimiento del conductismo a -
partir de las teorlss de estimulo-respuesta como ya se ha men
cion=2do, pero cuando ya nos dirigimos de manera mfs directa a
los condicionamientos clésicos e instrumental u operante, ca-
be aclarsr que de agul surge el neoconductismo con sus repre-
sentantes Skinner y otros que se han sumado a €1.

Skinner ve la diferencia que existe entre el condicionamiento
clésico y el instrumental; sostiene que las leyes no son las_
leyes del instrumentsl y... objeta la concepcifn de que la de
duccién .es el procedimiento ésenciel en el desarrollo de la =
comprensibn meramente cientifica. Se opone en particular al -
método hipotético-deductivo definido por Hull,

Para Skinner el condiciomamiento instrumental se caracteriza_
en que el estimulo reforzante no se produce simultédneamente -
antes de la respueste, sino después de ella; asi ﬁn organismo
puede manifestar primero la respuesta aspirada o deseada y —-
después percibir una recompensa,

Antes de continuar con los conceptos creemos conveniente
mencionar que el interés de los neoconductistas radica en el_
andlisis de la conducta misma, as{ como también se preocupan_

por la forms en gue se enlazan 19os estfmulos con las respues-



39
tes, mfs no en el mecanismo fisiolégico que pueda darse entre
&stos; en 1la modificacién del estimulo Y respuesta referidos_
a las consecuencias que tendrén las respuestas que se emi tan,
esto ea: sl se fortalecerdn, debilitardn o cambiarin. En los_
términos de los neoconductistas se da importancia al condicio
namiento,

Como ya se habia mencionado desde un principio es necesg
rio el conocimiento del significado de cada concepto de acuer
30 al lenguaje en que se manejan, para un mejor entendimiento
a esta teorfa, por tanto, hacemos referencia de ellos.

Un estimulo puede ser un acontecimiento o un objeto que_
en ese momento en que se pregenta sirve-de motivacibn., Este -
estimulo puede ser percibido e incluso experimentable a tra—-
vés de los sentidos. Como resultado de este estimulo habr§ --
una respuesta, la cual serd el efecto 0 reaccibn fisica por -
parte de quien lo estf recibiendo.

El condiclonamiento es "cierto tipo de secuencia de es—-
timulos y respuestas que da un resultado, un cambio duradero_
de la cenducta o un aumento de las probabilidades.de que se -
emita una respuesta determinada". (4)

El condicionamiento clésico en el sentido més amplio es_
la sustitucibn de estimulos, en el que no existe reforzamien-
to, y €l cual estd basado en el principio de adhesibn. Este -

principio es el ligamiento de un estimulo a una respuesta, de

(4) BIGGE, Morris, I. Teorias de epr=ndizaje para maestros, -
3 ed, México, Bd. ¥rillsas, 197§. (¢ 19&35 P 110
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tal keners qué le reaparicién del primero, hace que se provo-
que lo 6Gltimo,

Al habler de condicionamiento operante o instrumental —-—
nos referimos al proceso en el cual una accibn o una conducta
seguida de ura consecuenclz favorable (estimulo reforzador) -
se afianza, aumentando de esta forma la probabilidad de que -
se repita. A esate estimulo reforzador se le Pa el nombre de -
refuerzo,

Fl estimulo-impulso es la excitacién de un organismo, el
cual estf{ estrechamente familiarizado en el impulsoc de actuar
por parte del organismo, el cual puede describirse como esti-
mulo fuerte y persistente que exigird una respuesta de ajus---
te., Cuando se priva a cuaslquier organismo del sacio de ura ne
cesidad es cuando se provoca el estimulo-impulso,

La.extincién es un proceso, donde el orgaﬂismo va per---

diendo poco a poco una respuesta o hdbito que entes posela; -
8sta es lograda ton el retiro del estfmulo reforzador,
A le extincién se le ha tomado como un condicionamiento nega-
tivo, "Por medio del condicionamiento clésico y el instrumen-
tal un orgenismo obtiene respuestas o hédbitos y mediante la -
extincién los pierde" (5)

Fl reforzemiento es "Un estimulo que presentado al suje-

to que ha emitido una respuesta, aumenta la probabilidad de -

(5) BIGGB, Morris I. Teorfas de aprendizaje para meestros. —-
3 ed, México, Ed, Trillas, 1958, (c 1%75; D. 117
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futuras respuestas de este tipo"” (6) También se produce por -
medio de la setisfaccién de necesidades Holbgices (hombre, --
sexo) y necesidades secundarias (seguridad, reconocimiento v_
gratificacién) el reforzamiento positivo es la entrega de una
recompensa, la que incrementa la probabilidad de que esta con
ducta recompensada se repita, esto quiere decir que unm refor-
zamiento positivo hace més fuerte la conducta.

El reforzamiento negativo, es un acontecimiento no deseg
do, puede detenerse o suprimirse definitivamente, por ejemplo,
a un nifio le puede traer el allvio de clertas tareas gque no -
deseaba realizare.

El reforzamiento negativo no es castigo; Gnicamente su elimi-
pacifn refuerza la conducta. _

"El reforzamiento puede ser primario o secundario. El --
. primero fortalece alguna conducta, mediante la satisfaccién =
de un estimulo o una necesided biolbgica bdsica, el secunda--
rio se conoce a veces como reforzamiento de ordsn superior, -
(7)

El reforzamiento primario expresa las necesidades a tra-
vés de un estado de tensibéo o de un estimulo-impulso, donde -
la actividad permite la satisfaccibn de estas necesidades del
organismo.,. E1 reforzamiento secundarioc se distingue por la_

presencia de un estimulo en un principio neutral, junto con -

(6) SEINNER, B. P. Tecnologfe de la ensefanza. 5 ed. Tr. José
Ma. Garéfa. Barcelcna, . La Lapor, 1982 (¢ 1970) p 9.

{7) BIGGE, Morris, I. Teorias de aprendizaje para maestros.--
3 ed, México, Bd, Trillas, 1§7§ (c 1976) p. 113,
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otro reforzente que al acomodarse repetidamente el estimulo -
neutro con el estimulo reforzente primero se asocian y llegan
a ser eficientes para disminuir las necesidades. Es asi como_
los estimulos neutros adoptan su poder de actuacibén como agen
tes reforzantes...

Un estimulo es neutro cuando al aparecer por primera vez
€éste no tiende de ninguna manera a provocar o reforzar la res
pueste estudiada.
eee Se ha denominado castigo a la disminucibn de la probabili
dad futura de algune de las conductas que proceden al cambio,

Con estz Gltima parte concluimos nuestro tema con respec
to a las bases conductistas.égﬁgéégndﬁfigg,gfﬁIfgganfEEEgg =
Sgiﬁﬁér,ha’?&yﬁiﬁé}ggswmezg;ﬂa‘&;E;pulﬁﬁjgghrefeﬁﬁﬁgaién;-cig
ro estdl, que &) bese de/ tentas jexperiencias Yas he realizado -
qp/Eh;ﬁaiEE-égn/ﬁggiabr&;"fﬁf@;ior; ﬁlgfY?EEQDIBﬂQ—hgmbPe‘péz
qﬁriﬁg/liniag‘o-vétés descubiertas-en jellos se-han visto con-’
firrzpoac6n Llas-eXperienciasihumenay” (8)

7 K > ' <
(8)SKIV}ER, B. F, Tecnolozfa d¢ lg ensefianza, 5 ed, Tr. José -\
| Mz.Garcla de/la Vora, Barcelona, Bd., Labor, 1982 (c 197 ) =

N b - 2
— e .

—
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55 #% Principios de operacién (SI7mBYod#sp@rs el aprendi

zaje en el nifio,

En el presente subcapitulo explicaremos los principios -
que Jdan apoyo a la educacifn del nifio desde dos aspectos. En_
el primero sobre principios de empleo efectivo y segundo prin
cipios de aprendizaje, los que se tratardn por la identifica-
cifn que tieme con nuestra prictica docente.

Principios de empleo efectivo,

Identificacibn de 1la consecuencia.

Dentro de las consecuencias 0 respuestas de conducta que
se estiman deben ser modificados en el nifio, se debe recono-—-
cer muy bien qué es lo que estéd consiguiendo sobre la conduc-
ta del alumno, un reforzamiento o un castigo; para que una —-
vez identificado este efecto, actuar de forma precisa.

Automgtismo.

Para no afectar la conducta no verbalizada del nifio, se_
tendrd cuidado de no provocar alteraciones en su conducta, ya
que estas consecuencias se dar{an de una manera automftica -~
sin llegar a la comprensibn de el por qué se le fecompensa o_
por qué se le castiga. Pero en el caso de que se trate de ni-
fios con "capacidad de verbaslizar" entonces se debe tratar de_
modificar la conducta.

Criterios pertinentes.

"Cuando el principal propdsito que se tiene gl usar el -
reforzamiento y el castigo es lograr éxito en las tareas de -

la educacibn, las consecuencias que se manejan deben estar --
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estrechamente vinculadas con los criterios de realizecién", -
(1)

Se deben utilizar criterios que eleven la celidad y el -

grado de la ejecucibén de las tareas educacionsles y no dis-—-
traerse en otros gue sb6lo nos darén pésimos resultados y un -
producto deficiente.
Dentro del manejo de reforzamientos que se utilizen en los ——
centros escolares y en particular en cada uno de 108 grupos;-
estos deben ajustarse a las finalidades que se han propuesto_
elcanzar de una manera muy precisa, puesto que de lo contra--
rio no se llegard a ningune meta. En tal caso el nifio sflo —
perderd su tiewpo y no aprenderia nada.

Consistencia. .

El profesor ha de prestar bastante atencién 2l nifio Bo--

bre las consecuencias de su conducta, en todo y cada uno de -
sus momentos y situaciones en qde se encuentre,
As{ segfin este principio, cuando surgen dificultades de con--
ducta en el salén de clases, éstos deben solucionarse en el -
mismo momento y no esperar a que se hagan mfs grandes de 10 -
que son, por el hecho de que el maestro estd cansado o simple
mente no tiene deseos de atenderlos.

Inmediatos,

Se debe cuidar que haya todo lo mis posible de proximi--

dad de tiempo entre las consecuencias y la conducta que los -

(1) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL, Pedagogia, Bases Psicold
gicas. Méxicao, 1982, p. 275.
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provoca. Asl pues si se va a aplicar un reforzamiento o un --
castigo por determinada conducta observada, ésta ha de efec—-
tuarse en forma inmediata al suceso, ya que si estos son demo
radcs tendrén efectos mfs débiles sobre la conducta que afec-
tan y es posible que este reforzamiento o castigo provoque un
efecto en otra conducta que no se estd{ trabajando, o no se —
pretende,

Podemos citar por ejemplo, aquel nifio que no cumple con_
determinado trabajo que se le ha indicado realizar, de tal --
forma que el profesor termina llamando la atencifm de una ma-
pera verbal por su incumplimiento a dicho trabajo, pero una -
llamada por parte de un padre de familia le resta la atencién
al respecto y se olvida de aplicar el cestigo. Cuendo tismpo_
después el nifio le solicita un permiso para salir, el profe--
sor recuerda su irresponsabllidad y en ese momento lo sancio-
na; no permitiéndole la salida.

Bste castigo aplicado ha resultado demorado, 1o gue se va a =
dar por consecuencia, un debilitamiento sobre la conducta que
se quiere modificar, .

Frecuencia,

Fs importente tener en cuenta que la frecuencia de refor
zamiento sobre la conducta debe presentarse con prioridad en_
némero duficiente para evitar al mismo tiempo el desperdicié_
que constituyen los perfiodos indeseables de ciertos tipos de_
actividad.

Cuando se quieren corregir ciertas conductas que no son_



46
correctas, pero que aparecen otras conductas competitivas en_
el nifio;, dentro de las actividades escolares, se introduce un
reforzador m4s efectivo y con mayor frecuencie, para que la -
cenducta que se refuerza con otras domine a todas las demés ,—~
Y para ello deben proporcionarse grandes cantidades de refor-
zamiento a esta conducta en la mayor frecuencia que se pueda.,

Desde este principio, las equivocaclones se pueden dar -
cuando el punto en que se haya la frecuencia de reforzamiento
es baja,

Pasos pequeflios,

Para que el pifio aprenda cierta conducta o tareas, es ng
cessrio que se divida en partes nfs pequefias para que de esta
manera el nifio aprends primeramente una parte de esa conducta
0 tareas, enseguida otra, hasta lleger a la parte mds comple-
Jee. .

El error que se comete con frecuencia en este caso, cuando se
determina el miximo tamafio de alguna unidad de trabejo, es la
sobreestructuracibn,

Efectos no planeados del castigo.

«s+ Se deben buscar técnicas de reforzamlento que no re-
quiere de un empeoramiento previo en las releciones entre - -
quien ejerce el control y el controlado, o bien procedimientos
que disminuyan de alguna forma los efectos del castigo que —-
provengan de ese empeoramiento previo...

#"Cuando el arreglo de las consecuencias toma la forma de un -

contrato entre el maestro y el alumno debe ser: a) claro, b)_
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justo, ¢) honesto". (2)
+.. Para gue un contrato sea justo, éste ha de proporcionar -
consecuencias en cantidades adecuadas al requisito conduc—e--
tual...

El contrato honesto se realiza de acuerdo a términos es-
tipulados, lo que implica una especificacibn en el momento en
que se tendréd la consecuencia. Esta especificacifn debe ser -
explicita.

Principlos de aprendizaje.

Uso,

ess Para que se pueda lcgrar una determinade conducta, -
rédpida, fécil y exacta, se necesita ejercitar la conducta o -
repetirla acompaiiada de interés y satisfaccifén para el logro_
de efectos de gprendizajees.

Reforzamiento.

Después que ocurren determinadas conductas, se puede au—

mentar lsg posibilided de que ocurran de nuevo, siempre gque se
presenta un estimulo reforzante.
Para gque este reforzamiento cumpla la funciébn es fecomendable
geber si el reforzador es importante o le interesa al mifio, -
también debemos tomar en cuenta si el reforzador que se apli-
ca es upa recompensa eficaz pare el escolar.

Estos principios de empleo efectivo y de aprendizaje se_

(2) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Pedagogia. Bases Pgicold
gicas. México, 1982, p. 280.
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consideran sean proporcionadores de mds aportaciones en el —-
campo educztivo, puesto que en su contenido se observe, clari
dad y concordancia préctica, de acuerdo a la realidad del me-

dio arbiente en que son manejados.
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5.% AyCCbmojﬂyexplica(el proceso de aprendizaje?\

Para el encaminamiento hacia el proceso que sigue el —--
aprendizaje, veremos que su base radica primcipalmente en el
estudio de los vinculos que existen entre: estimulo-respuesta;
lo que ocurre dentro de estos dos procesos y la relacibn de -
respuesta-estimulo.

Contemplaremos entonces, la mgnera como se process el —-
aprendizaje partiendo, desde distintos puntos de vista, por -
parte de 1os conductistes, hasta llegar con Skinner,

Al principio se tratar4i el proceso enlforma empirica; en
seguida se explicard segin Guthrie en base al condicionamien-
to contiguo; segln Hull a partir de la teorfa de reforzamien-
to o conductismo deductivo y en base al condicionamiento ins-
trumental u operante de acuerdo con Skinner.

Dentro del reforzamiento se advierte que para que el ——

arrendizaje se efectle, se necesita emplear la operacibn de -
reforzamiento en el sentido empirico,
Fl reforzamiento, en este caso, estd referido a 1o gue pueda_
ocurrir, al presentarse determinado fenbmeno, coﬁ la presen--
cia de reforzadores en relacibn a la respuesta que se quiere_
sea aprendide por el nifio. Cuando no se refuerza la respuesta
que =2e pretende sea aprendida, disminuye la probabilidad de -
que esta respuesta pueda llegar a efectuarse,

Cuando el aprendizaje se da como resultado de la précti-
ca a través de reforzamientos, este proceso resulta simplista

ya que no requiere de entrenamientos de respuestas que vayan_
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a ger ejecutadas.

Para Guthrie el aprendizaje es de condicionamiento cldsi
¢co, el cual se da sin reforzamientos, pero s{ como proceso re
pentino y no graduado, esto es, se refiere a una operacibn —-
elemental y simulténea de estfmulo y una respuesta., También -
se considera que si los estimulos estdn en actividad en el —-—
instante en gque ocurre una respuesta, al volver a darse este_
Gltimo o repetirse, entonces la respuesta sers la misma, a --
esto es a 10 que Guthrie ha llamado condicionamiento simul t4-—
neo contiguo,

Considera que el condicionamiento no debe reducir los im
pulsos, aéi como tampoco hay necesidad de una recompensa, ni_
reforzamiento, sino solemente un cambio de estimulos.

Esto significa que la repeticidén no implique gran utili--
dad al aprendizaje, sino que dentro de esta recalcacifén de re
forzadores hay un elevado némero de estimulos que se transfor
mazn en condicionadores y donde no existe fortalecimiento de -
las conexiones individuales, sino que incluyen otros muchos,-
ya que 2i la asociacibén de la conexidn estimulo-respuesta du-
ra t0da la vida, no existe ninguna necesidad de recibir una -
recompensa, un deleite o una reduccibén de necesidades en el -
individuo,

La teorfa del reforzamientc de Hull, estima en el apren-
dizaje al acondicionamiento como un proceso b4sico, para é1,-
este aprendizaje se manifiesta a través de la reduccibén de --

necesidades, llamadas también estimulos-impulso,
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En cuanto al reforzamiento de Hull piensa que el estimu-
1o y la respuesta no son simultdneos; el estimulo se da antes
que la respuesta., Agrega que el aprendizaje se imprime por me
dio de un proceso de reduccidén repetida de necesidades o est{
mulos-impulso ya mencionados,

Para Hull el aprendizaje es adquirido cusndo un organis-
mo se ha adaptado a su medio ambiente y ha logrado su supervi
vencia sin dificultades; de lo contrerio aparecerfan necesidsg
des que no llevarfan al logro de este aprendizaje.

El impulso es una condicibn elemental, donde el organis-

mo se le priva de 1o esencial, por ejemplo: de agua, alimen—
tos, aire, etc.
Se dice que cuando el organismo llega a sentir la necesidad -
por algo, el est{mulo-impulso, entonces actéa de inmedlato,--
provocando en la mayorfs de las ocasiones la reduccibén de es-
tas necesidades. Con esto logra que los actos o respusstas se
refuercen y se logre la reduccién de las necesidades o estimu
los-impulso. De esta manera el reforzamiento se centra en la_
adaptacibn para la supervivencila.,

En el condicionante operante de Skinner, este conceptla_
para €l proceso de aprendizaje, que el est{mulo reforzante se
emita después de la respuesta, o sea, que un organismo puede_
manifestar primero une respuesta que se desea y a continug—--
cibén darle una recompensa y &sta va a reforzar la respuesta -
también,

En el aprendizaje se da la retroalimentacibn, que va del
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estimulo de reforzamlento a la respuesta previa.

En el aprendizaje opersnte tenemos, que es el estimulo,_
el significativo que sigue de inmediato a un2 respuesta. En =
el proceso no actia la persona ni el medio, sino que es la ——
conducta quien actla en el ambiente, produciendo consecuen——-
clas,

"En el condicionemiento operante, se fortalece una respuesta_
por medio del reforzamiento o se debilita mediante la extin—-
cién", (1)

Por consecuencia el proceso que se tiene mi&s presente en

la actualidad es el de Skinner, donde el estimulo que refuer-~

za se da, después de una respuesta.

(1) BIGGE, Morris I. Teorfas de aprendizaje peara maestros, =-
3 ed. México, Ed,
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Cuando se desea conocer el papel gue desempefla el profe-
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sor y el nifio, al estudiar alguna de las tantas teorfas que -
existen sobre el aprendizaje, en este caso el conductismo con
sideramcs que se hace con el fin de saber en qué errores pode
mos caer, c¢6mo podemos corregirlos Yy qué s lo que al final -
hacemos de estes nifios, puestos en nuestrasmanos,

oo+ El meestro se esforzard en la modificacibn de las conduc—
tas propcrciondndoie estimulos en el momento en que se requie
ra al nifio..,

Los maestros que llevan a cabo este enfoque o mejor di--
cho teorfa conductista sobre el aprendizaje mecanista, deben;
de limitar las conductas que anhelan tener de sus alumnos co—
mo productos acabados y une vez definidas éstas, se dedican a
estimularlos para provocar y establecer los comportamientos -
que ellos consideran adecuzdos para el alumno.

El papel del profesor ha de ser el de modelador de 108 -
alumnos, pero tomar4 nota de las modificaciones que considere
necegarias para formsr al escolar, segln sea conveniente al -
modelo gue considere debe ser, de acuerdo a 1o establecido,

As{ tenemos que si el niffo manifiesta acciones o hechos_
que el prcfesor estime no van de acuerdo al comportamiento —-
preestablecido entonces, éste tiene que realizar las variacio
nes pertinentes en la conducta del educando, las que pueden -
ser verbales o no verbales, como reproductor en el educando -

de lo que la sociedad busca o quiere de 41,
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La funcién del maestro es la de determinador, de lo que_
€l nifio debe zprender, en tal o cual situacibn, basdndose en_
la idea de que su terea es la de aplicar el programa, tal co-
mo se le ha sefialado, construyendo as{ el modelo de alumno —-
que quiere.

Es fundamental que el profesor defina al estar impartien
do los conocimientos y al enseflar a pensar, qué conducta se —
quiere al final, "Las contingencias de reforzemiento modelan_
la conducta del individuo y las nuevas contingencias generan__
otres fuerzas nuevas de conducta®, (1)

eee Skinner piensa que la labor del magestro, es que le -
de forma a las respuestes que considere apropiades parg 10-—-
grar que los nifios den respuestas de acuerdo a estructuras —-
preestablecides..,.

El nifio puede responder de manera apropiade, a 10 que el
profesor le indica, cuando éste pone su conducta, bajo una va
riedad de control de estimulos,

La tarea principal del maestro es "determinar de manera_
cuidadosa qué es lo que desea enseflar en un momento dado", —-
(2)

Una vez hecha la eleccién de lo que va a impartir, debe poner
lc de inmediato a disposicién del alumno, y2 que es el maes—-
tro quien centra toda 1a actividad, porque el nifio 1o ve como

el jue todo lo ssbe, todo lo dispone u ordena, el gue no tie-

(1) (2) BIGGE, Morris, I, Teorfas de aprendizaje para maes—--
tros. 3 ed, México, Ed., Trilles 1978, (C 1975) pPPe ==
174-180,
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ne equivocaciones y debe pensar, por todos,

Es funcibn del meestro que imstruys, aplicando refuerzos
de msnera controlada y que tenga pleno conocimiento de 1o que
estd recompensado, ya que sl no es consciente de 1o gue estd_
aplicando, los nifios pueden desconcertarse de las actitudes -
del maestro y no saber qué hacer en determinade situacibn, —-
porque no sabrén qué actitud tomard el profesor en lo que és-
tos le presenten o respondan de shi que Skinner haya menifes-
tado gue cuando el nifio no aprende es el profesor que fraca-——
sa. |

Para que el profesor selga edelante de 1la complejidad de
conductes que tiene que manejar con sus alumnos, debe estable
cer refuerzos adecuados que puedan introducir de inmediato en
cualquiera de les fases, pars mantener al nifio, en todo tiem-
PO ocupado, de una manera activa.

El nifio debe ser receptor de reforzadores para que tenga
un mayor rendimiento en el aprendizaje, As{, con este apoyo -
podrd superar a sus compafieros de clase, convirtiéndose en un
sujeto competitivo,

Skinrer considers que si se utilizan mdquinas de ensefiar
en lugar del docente, que funcionzrfs como manejador de estas
méquinas, el alumo tendria la ventaje de ser un individuo agc
tivo en el proceso de la introduccibn con un desarrollo de —-—
respuestas dadas por los alumnos, antes de que les refuerce.
Con esta manera de pensar, la funcibén del maestro quedaria su

plida por les méquinas de ensefiar ya programadas, donde SU —-

||| I

109359
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funcibén se limiterfa s6lo a la supervisién del trabajo,
«.. E1 Profesor Skinner &l utilizar las mfquinzs de enseflanza
piensa que 1los alumnos pueden aprender, sin necesided que se_
le ensefle a solucionar sus probleras, sino que lo hagan ellos
mismos, que aprendan a explorar lo desconocido y comportarse_
de manera originel,
e+ss No obstante 10 antes mencionado, consideramos que no se -
debe tratar de enseflar a los nifios a pensar, mientras se in--
parten ensefianzes sobre temas de estudio, ya que si ensefiamos
por separado el pensamiento, el nifio tendrd mayor facilidad -
de recibir la informacién con mfs eficiencia de lo que é1 ya_
conoce,
De esto podemos desprender que el maestro debe ser un técnico
aplicador, basado en los métodos y procedimientos que le mar-
que el programa, puesto que estas técnicas ya han sido elabo-
radas y esteblecidas por personal seleccionado y encargado de
su elaboracién, respetando al profesor su aplicaciébn de los -
temas, tal como se le indica, canaslizando los objetivos, sin_
tomer en cuenta su experiencia, pues ésta sblgﬁdistorcionaria
las ectividades predisefiades que el docente debe continuar.

Al hacer mencifn de la palabra aplicadcr nos referimos -
n:turalmente, a aquel que sirve de lnstrumento y no de elemen
to dentro del proceso de ensefienze-aprendizaje.

Tanto el nifio como el maestro se convierten en elementos
actuales, no pensantes, hdbiles para hacer lo que se les pide

¥ se les dice, ya que se llega a entender que no es nec¢esario
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pemsar, porgque si cumple con lo encomendado, el resultado se—
ré favorable, por lo que su misibén es guiar, en caso del pro-
fesor y ser conducido si se trata del nific.

4si pues vemos dentro de esta teorfa conguctista que la_
funcibn del maestrc es la de aplicador de programas y modela-
dor en lo que se le pide y en lo que considera debe cumplir,—
El nifio, por tanto debe seguir 1o que el profesor indique, de
be recibir toda clese de estimulos que su maestro le Propor——
cione y responda de manera eficaz a éstos, para que pueda - -
transformerse en un alumno préctico, obediente, respetuoso, -

cumplido y atento a toda indicscibn.
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6o g4ps Comparacién entre la teorla psicogenética y la -
conductista,

Es un birgrio, maestro y slumno, el que epsefia y el que_

recibe, el que orienta y el que construye.
De la forma como el profesor conduzca y oriente el aprendiza-
je, dependerd el rendimiento, pues es preciso que el profesor
no haga de su disciplina un fin en ef misma, sino que la uti-
lice como un medio para €l mejor aprendizsje,

Con el propbsito de realizar compareciones entre estas -
dos teorias, consideramos que para e€llo, se anelizardn toman-
do en cuenta lo esencial de cada una de ellas con la finali—-
dad de sefimlar las diferencias que existen entre ambas; besén

cueshares : -
donos en los siguientes puntgles

le= ¢Qué es el aprendizeje?

2+~ ¢Cudl es €l proceso del aprendizaje?

Je= ¢C6mo se relaciona €l sujeto con el medio?

4.~ ;Cémo conciben al hombre estas dos teorfas?

Se—~ ¢Cudles son los principios fundsmentales de estas -~

teorics?

64~ ;Cuél es el papel del profesor y del alumno en el —-

aprendizaje?

Al hacer el andlisis de estas teorfas, pretendemos obte-
ner nuevas y mejores perspectivas a nuestra tarea docente, la

que tenemos obligacibn de supersr mfs y més cada dfa obede———

ciendo 2 la Ley de la Dialéctica (nada permanece estdtico, to
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do estd sujeto a cambio).

En 1964 en la conferencia de Cornell Jean Plaget, nacido
en Suiza en 1896 expresb:... deseo aclarar la diferencia en--
tre desarrollo y aprendizaje, el desarrollo es un proceso de_
embriogénesis, ésta se refiere al desarrollo del cuerpo, pero
concierne de iguzl manera al desarrollo del sistema nervioso_
y el desarrollo de las funciones mentales. En el caso de las_
funciones del nifio, la embriogénesis termina hasta la adul---
tez, Es un proceso total en sus contextos genmeral, biolégico_
y psicolégico; este proceso se relaclona con la totalidad de_
les estructuras del conocimiento.

El aprendizaje presenta el caso opuesto, generalmente es
provocado por un experimentador, poicolégico, o por un mees-—-
tro de acuerdo a ciertos espectos diddcticos...

Skinner, de nacionalidad nortesmericana nacido en 1904 -
declars: no he visto ninguna distincibén entre predecir lo que
va a hacer un individuo'a lo que por ejemplo, hard un barco —
de vela. Skinner pone en tela de juicio la realidad de las fa
cultades y las cualidades internas del individua, el objeto -
bdsico del eatudio psicolbgico es la probabilidad de la con--
ducta observable; de acuerdo con ella, cree que nada se pier-
de si se aplica la ciencia mecanista Newtaniana al aprendiza—
je y que cualquier resistencia opuesta a este movimiento sefé
una expresibn de retraso cultural... En este proceso no hay -~
una conexibn necesaria de estimulo y respuesta, sostiene que_

los pensamientos y los actos humanos pueden determinarse por_
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medio de las leyes ffsicas, y dice: el condicionamiento ope--
rente modifica le corducta, en la mismg forma que un escultor
modela un montbdn de arcilla.

Le teoria psicogenétics sostenida por Pilaget dice: el —-

aprendizaje es una incorporacién de nuevas experiencias en el
nifio que se transforman de manera que se adapten a un modelo_
del mundo real en que vive,
Skinner en esu teorfa del conductismo, considers el aprendiza-
je como un proceso de moldeamiento y condicionamiento, que ——
giempre se presenterd como un cambio o modificacién de conduc
ta,

Piaget explica el proceso de aprendizaje en relacibn a -
1o que se opera dentro del nifio para la construccién de cono-
cimientos. En este sentido un organismo asimila ge modo pro--—
gresivo el medio ambiente mp través de estructuras, sigue umn -
proceso donde lo perceptivo toma lo mis proéximo que se regis-
trz en ese momento, ya que es la memoria y la inteligenclg ——
quienes reconstruyen y transfieren la informacidn, dejando al
pensamiento intultivo la tarea de reforzar a ambas: la inteli
gencia 16gica y la educacibn abstracta. Por 1o tanto el proce
so de eprendizaje es permanente, nunca acaba.

Ahora desde €l punto de vista de la teorfe de Skinner, -
como base en el condicionamiento operante, este 10 ve, par---
tiendo de la relacibdn estimulo-respueste.

En el procesc de aprendizaje no actiea el nifio, ni su am-

biente, sino 1la conducta sobre el ambiente, la cual produce -
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consecuencias,
El proceso parte de la manifestacibn de una respuesta condi--
cionada y finaliza con una recompensa, la cual refuerzg més -
la respuesta; es de esta manera como el aprendizaje es conce-
bido como un proceso acabado, ya que 8i hay estimulos, hay --
respuesta.

Con referencia a la relacidn sujeto medio, segln la psi-
cogénesis, ve el nifio como persona, que ha de desarrollarse -
de manera Integra para 1o cual, ha de interactuar directsmen-
te sobre el medio.

Tento el que ensefia como el gue aprende estén inmersos -
en un universo, ya que es una realidad el que el sujeto és -
producto de le interaccibén, de éste con el medio, del cual —-
proviene, y que con le incorporacién de nuevas y positivas —-
experiencias de aprendizaje el nifio lograrfa transformar su -
medio sociocultural.

Por el lado del conductismo la relacién sujeto con el me
dio ambiéente que influye en el aprendizaje del nifio, todo se_
le da ya creado, con la (nica molestia de que el nifio actia -
recénicamente segln indicaciones, ya gque el medio ejerce so--
bre é1, situaciones ya preparadas,

También consideran que el ambiente del individuo 1o for-
ma todo 1o fisico y lo social que le rodea. ‘
Piensan que le relacibén alternativa es primero del organismo_
¥ luego del ambiente, donde la interacciém que se produce es_

positiva, pues inicia con la relacibén de una persona ante un_
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estimulo y éste adopta una posicibn de espera o reposo, y és—
to mismo sucede con el ambiente, es pasivo,

Piaget concibe al hombre como un ser involucrado en un -
contexto, que le sirve como fuente de conocimientos y a la —--
vez de accién transformadora sobre si misms y sobre el mundo_
en que vive de manera permanente; donde el hombre gea capaz -
de hacer cosas nuevas, crefndolas, inventéndolas e investigén
dolas y no caer en el error de repetir lo que ya se ha reali-
zado, dando cabida a la pereza mental.

De igual manera piensa que el hombre debe formarse una -
mentalidad abierta, dispuesta a admitir criticas para de este
modo poder verificar antes de aceptar 1o que se le ofrece.

Skinner no ve al hombre como un elemento rpensante sino -
como objeto presto & ser moldeado en le forma que ya se ha —-
predisefiado, convirtiéndolo en un ser que actla mecédnicamente,
donde s6lo le interesa 1a rapidez prdctica, al hombre lo seme
ja con las miguinas, ya que menciona que ésfas trabajan de --
forme parecida con la conducta humana,

Enseguida observamos la diferencia que hay entre 109 —--
principios dados a conocer por Piaget y los principios de Ski
nner,

Principios operacionales del método para el aprendizaje_
del nifio segln (Piaget).
1.—~ E1 nifio construye sus conocimlentos siendo un sujeto acti

vo y creador con un sistema propio de su pensamiento,

2.~ F1 proceso de aprendizaje supone etapas o estadios necesg



3.
4o

Se=

6o
T o=
8.~

G-

del

/1.—

/2.-
/3.-

4.-

63

rios, cade uno de los cuales tiene sus propios alcances y
limitaciones,

Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de - -
construccibdo del sujeto que aprende,

Fl aprendizaje cognitivo, afectivo y social se da a tra--
vés de la intgraccién entre el sujeto y el medio,

Las condiciones que dicha interaccién generen en el suje-
to les permitirdn consolidar o modificar sus propios conp
cimientos y ello no dependeri de la transmisidén de infor-
macién, |
Para que el mprendizaje sea tal, debe generalizarse a di-
ferentes enfoques.

La reflexién acompafiada de la accibn cumple un papel im--
portante en el desarrollo del pensamiento,

El nifio debe discutir libremente con sus compafieros los -
resultados de su actividad para crear el intercambio,

En toda actividad escolar del nifio es necesario tomar muy
en cuenta sus propios intereses infantiles,

Principios operacionales del método para elyaprendizajq_
nifio, segln Skinner,

Principios de empleo afectivo,

Tdentificacibn de 1la consecuencia,

Automatismo,

Criterios pertinentes,

Consistencia (le conducta del nifio en el aula debe ser —-

observada y orientada por el maestro, en el momento opor-
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tuno.

Inmediatez (se debe cuidar de que haya lo més posible ——-
proximidad de tiempo entre las consecuenclas y la conduc-
ta que los provoca).

Frecuencia (debe proporcionarse grandes cantidades de re-
forzamiento con mayor frecuencia para modificar la conduc
ta no desezdsa.

Pasos pequefios {para que el aprendizaje del nifio y la mo-
dificacién de su conducta, sean mis efectivos, deben ha--
cerse paulatinamente),

Efectos no pleneados del castigo (el maestro debe buscar_
y aplicar en lo posible la manera de reforzar o debilitar
conductas no deseadas.

Contratos efectivos (entre maestros y alumnos, deben ser_
claros, justos y honestos).

Principios de aprendizaje,
Uso (ejercitar repitiendo la conducta acompafiada de inte-
rés y satisfaceién para el logro de efectos de aprendiza-
Jel.

Reforzamiento (buscar que el reforzador sea una recompen-
sa eficaz e interesante para el nifio).

En lae psicogenética el papel del profesor es la creacibn

de situaciones que sean adecuadas para que los nifios constru-

yan

sus conocimientos; esto implica que el profesor debe te--

ner una actitud de profundo respeto intelectual hacia el nifio,

tomando en cuenta sus posibilidades y limitaciones. El nifio -
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actia seglin la etape mental en que se encuentre,

El nifio aprende a través de la accibn sobre los objetos_
y situaciones que €l medio le presenta, de la reflexibn sobre
su. propie accibn, del intercambio permanente con los demés.,

El maestro debe animar y apoyar a los nifios a la investi
gacidn para que se convierta también é1 en investigador, &a -
que su misién es la de estar en constante actividad intelec—-
tusl, conociendo los procesos de aprendizaje del nifio, éu evey
lucibn y su continua interpretacién de 1los hechos que la psi-
cologfa genética pone a su alcance.

Para el conductismo el papel del profesor consiste en —-
que debe modificer lss conductas proporcionando estimulos en_
el momento que considere necesario.

La tarea principal del maestro es determinar de manera -
cuidadosa, 10 que desee enseilar en un momento dado, para te--
ner la seguridad de lograr que los nifios respondan a estructu
ras ya disefiadas; es por eso, que partiendo de ahf, el nifio —
se considera como receptor pasivo y obediente, el que Ve en =
el maestro, gl que todo 1o gszbe, 10 piensa y no se equivoca,

Esta teoria, ademds considera que el docente debe ser su-
plido por las méquinas para enseflar y que éste favorecerd —--
grandemente al niho, haciéndolo autosuficiente, con un compor
tamiento originmal, facultdndcle para explotar 1o desconocido,
femiliarizdndose con el manejo de las méquinas.

¢ tul marera

que el profesor debe ser un técnico aplica--
dor y experto mecaniste o en su defecto debe basarse en méto-

dos y procedimientos marcados por el programa,



5.2
zﬁvx

ék/iQIibagidﬂ/ﬁééig Iéeiia psicogenética en 1la précti

ca docente,

Cuando tenemos la oportunidad de conocer premeditademen-
te o ﬁEE‘casua;idad un 1ibro, documento, revista o folleto re
lacionada con un tems sirnificativo e interesante, bien sea -
para aumentar nuestros conocimientos o para encontrar la solu
cibn a problemas que se nos presenten en la diaria vida esco-
lar, buscamos la formas de llever a cabo plentesmientos que és
tos nos sugleren de acuerdo & una realidad funcionel en que -
nos desenvolvemos,

Por tal motivo, es de considerar que al realizar una in-
vestigacibn més directa,'suﬂge_el deseo de conocer de qu mc-
do se puede dar aplicacibn, como maestrééwaue somos, Jedica--
dos a la terea educetiva, a esta teorla psicogénética, utili-
zendo principios que en ella se manejan, con baée en la rela-
cién meestro-zlumno, y de manera muy general hacia qué campos

de la educacibén ya se han introducido,

—

— A partir de los principios enunciados, consideramos que_
| se debe dejar al nifio que construya sus conocimientos y scémo
nhabria de hacerlo? en el momento en que se da facilidad a que
; exprese sus ldeas sobre lo que se pretende va a conocer, a —-
| través de sus propizs hipbdtesis que en un principio 1llevarén_

| errores, pero que éstos se irédn aclarando con la gufa del pro

J fesor y la comprobacién del mismo nifio. Lo
r Para la asdquisicidn de los conocimientos i%ﬁbﬁ de fomen-

| tar la actividad del nifio sobre los objetos y sitvaciones, --
) /n
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donde ests actividad funcione como proceso de construccibn in

terpretativa de 1o que se pretende aprender; al hablar de la_
construccidn pensamos en que se posibilite al nifio a seguir -
todos los pasos que le sean Gtiles para su descubrimiento, ya
que de no hacerlo ssi, lograremos un conocimiento inerte, in-

fructuoso e inoperable.

Es importante que cuando damos inicio a um ciclo escolar

o .
0 bien cuando tomamos un nueve grupo a huestro cargo es nece-

sario explorar en cada uno de los escolareé en que estadio o_
etapa de desarrollo‘se hayan, para poder comprender a qué rit
mo marchard cada uno de ellos dentro del aprendizaje, ya que_

no nos debe mover la rapidez e impaciencia QQgﬂgﬁlﬁ'encauza-;

d

-

rfa a una mecanizecién memorista,

™~
-~ Cuando sabemos que el nifio adquirird conocimientos, no -~

soiamente de tipo intelectual, en el gque le guiaremos hacias -
las metem&ticas, espafiol, ciencias sociales, etc., slno asf -
mismo de cardcter afectivo y social, es deber nuestro poner -
en contacto al nific con 1o que acontece o aucede‘a su alrede-
dor, aprendiendo a actuar sobre su medio, sabiendo 10 que ha-

ce y por qué lo hace. -

—~" En el momento en que se generan las relaciones entre los

glumnos y el maestro se debe permitir gue haya participacio--—

ces abiertas, didlogos entre el maestro, alumno y entre ellos |

|

mismos, ﬁéra que ¢stos puedan afianzar o intercambiar sus ppgf
pios conocimientos y de esta forma el aprendizaje no depende_

de una mera transmisién de informacién; ademds de que esta —-
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actitud permitird el nifio un intercambio de ideas, para que -
ellos confronten las de todos sus compafieros, a fin de incor-
porar nuevas experiencias a su favor, forméndose as{ un crite

rio mids estable y un conocimiento del estudio més completo.ﬁ_~/
* Sin,La;gf-g'duqaaf’ﬂe unt de los-fundamentalés principios
Lsinliino,
/Qpé debemos tozar en cusnta para su aplicac16n en los centros

=0 a'r/
de trzbajo, es el de saber adaptar 1o quei@myb rimoe hacia —-

todoa los contornos y situaciones en que agmngggsijﬁ_y«debe -
= o mm °S_en_que ¢

hecerse., Asl, tenemos un ejemplo en el nifio que sabe restar y
—

sumar nuy bien dentro del saldn de clases, pero gque no sabe -
utilizarlas fuera de él. Entonces es aquf donde debemos cen--
trarnos para hacer comprender al alumno que este conocimiento
1o debe llevar a resolver problemas en todo lugar, usando es-

//Eas operaciones.

I| TLos profesores hemes de crear sltuaciones de observacién,

] contradiccidn y generalizacién que puedan ayudar al ordeng-—-

! miento de sus conocimientos, no proporcionéndclé conocimien—-
(o5 alymnos
| a
tos ya ‘elaborasdos, porque ello les lleva & formar situaciones
. of profeiar
| de dependencie, por ejemplo: no puede tomar una determinacién

sin antes consultar con sus compaﬁeros o tutores; no realizay’
Atﬁyg&gﬁibﬂ&€7act1vidad si no %onsulta%é? libro o revista, don
de le sefialan los pasos que debe seguir; es por eso, que se -
debe hacer entender al nifio que para llegar al conocimiento -
no ocupa depender de todo 1o que los dewds le digan para el--
canzar sus fines, sino, que lo puede hacer por &1 mismo, & --

través de la observaciftn, experimentacifén, interrogacibn y --
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més profunda y pg&dames cuenta de las cualidades y capacida-

des que poseen, debemos de auxiliarlos a que las descubran a_

través de las interacciones entre los mismos, organizando tra

| bajos en equipos, para que pueda elevar su celidad y rendi-—-—

| miento como alumno, como compafiero y como persona en forma—-—-—

cibn gue es.

o
~/~ Se hs de

_/Etos, pera que
‘fpuestas sobre
ciente de los

| merso, )
;A’bértir
hgﬁ“dedo a ls

de Piggex.

A

-

proporcioner al educando los més variados objé;’

sea él mismo el gque se pregunte y busque res—--

1o que le rodea, como una forma de hacerlo cong

hechos y procesos de la realidad en que estd in

de ‘esta .parte veremos las aplicmsciones que se -

educaecibn & partir de la teorfa psicogenética -

Deatrc de estas aplicaciones tenemos la de los grupos de

integrzcibn, enfocada él meestro, el cuzl debe tener "un sbli

do conocimiento" psicolbgico del nific y del desarrollo mental®

(1), pera que

de esta forma pueda llegar a comprender los pro

cedimientos espontdneos de los alumnos. Hace énfasis en ung -

integracién de pensamiento y personalidad del maestro, esto -

es, Hana integracibn de la teoria de Plaget a un diagnbéstico_

r1) PIAGET, Jean. Paguete del autor. Antologfa, México, UPN.-

1984,,p. 301.

3
&
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préctico y de ahf una sccibn pedagégiiik%i%ﬁ}7 <~ ?QIL?H

El objetivo de los grupos de integracifn es hacer que --
los nifics "especimles" que se encuentran en esta situacién ra
gen al éula regular, después de su experiencia especial infun
dida en un progrema por la teorfa de Piaget.

Otra de-les apliceciones derivadas de esta teorfa es la_
del programz 1ntegrado de primer grado; con su método global_
de anflisls estructursl, y el programe de segundo grado, den-
tro de la escuele primaria, 1os cuales mantienen las mismas -
caracteristices de integracibn encaminadas a la bdsqueda de -
mejores resultados de aprendizaje, primordialmente formativo.

Los estudios de Pilaget aue tantos afios le llevaron se —--
ven plasmados en otre aplicacibn m4s, como lo podemos ver en_
el funcionamiento de la educacién preescolar, cuyos programas
enmarcan tres niveles: "E1l primero fundamenta 19 opcitn psico
genética como base tebrice del programa, el aeg&ndo aborda la
forma cémo el nifio construye su conocimiento, y;el tercero —-
las caracterfstices m4s relevantes del nifio en jel perfodo pre
operatorio". (3) i

Con le arlicecibén de este programa se preRende dar a los
nitios entre cuatro y seis afios, une atencibn que vayza de - -

acuerdo a sus ceracteristicaes, Las actividades que ahf se de-

sarrollan, son llevadas a c¢abo de manera natural y agradable,

\

S

/ . e
/(2) PlAPEmr/Jean. Paquete d€l gutor. Antolqgigq* Téxico, UPN.—
; 1qp 3 p. 301 S~ -
(3) TNIVERSIDAD PEDAGOGICA MALIOYAL, Pedagozis Bases Psicolb-
gicas., MNéxico, 1982. p. 351.
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etendiendo a las necesidades e intereses del nifio,

De este modo podemos cambiar nuestro foco visual en relgl
cibn a log planteamientos a que hace referencia esta teorfas,-
len cuanto g la no exigencia e imposicibn de actividades sino_
més bien fungir como gufas, ayudando en el desplegemiento de_
toda la capacidad intelectual del alumno para la adguisiciédn_
|del aprendizaje; auxiliarle a gque recobre el interés para - -
Fprender en s mismo y no por motivos externos o compénsato—-
rios prometidos; s que interactfie con el medio ambiente gque ~
1o rodea a través de manipulaciones directas, reflexivas y ——
verbzles y por medio de actividades investigativas, no s6lo -
en el medio escolar, sino_en toda situecibn y lugar.

Es de esta forma como terminamos la parte correspondien-
te a las esplicaciones que podemos realizar con éxito, siempre
que hagamos 16 posible por llevarlos a efecto son: volunted,-

esfuerzo y entusiasmo,.
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6.2 Aa pevipetys conduchs
C. Aplicacitn de la-teoria éonductista”enziﬁ‘ réctica
docent
ogentme.
Por principio de acuerdo a lo investigado sobre la teo--
T NOmOS
rias conductistay veremos la forma en que se pone en prédctica_
éste; perm 1o cual consideramos su aplicacibn, tomando en -~
cuenta, 1os principios utilizados en el ejercicio: docente---
alumno; y de modo general, la manera en que Skinner piensa de
verfan introducirse las miquinas en el terreno educativo, - -
aqul cabe aclerar que sus libros hablan mucho sobre esta peng
tracibn, pero hasta ahora, en el medio escolar no se ha logra

do., Se hace menci6n a estas méquinas como mera informecidn.

(om0 Las respuestas de conductas observadas en el nifio han de

modificarse de acuerdo a 10 que se requiere, teniendo cuidado

de no causar alteraclones inadecuadas en su conducta, por un_

refuerzo o castlgo inadecuado, adenfs de que se provocaria -

ung baja calldad en la ejecucibn de las teoriass educativas, -
por lo,&éﬂ%ﬁ’ée debe aaustar a las f1nalldades que se propone
alcaqggf_de forma precisa,

fjj;'Los docentes dﬁbeﬁ%ﬁﬁgoner cuidado 2 las reacciones de -
Elos alumnos en todo momento, para dar solucién inmediate & -=
conductas no deseadas, que en caso de ser demorades puedan -—-—
producir efectos negativos. A esta parte agregamos gue para -
\que sean efectivos estos estfmulos, debe introducirse una fre
#uencia mayor & los reforzamientos, bien sea para apoyar com-

‘ éortamientos que eleven su aprendizaje o bien estimulos que -

: disminuyen factores contribuyentes o perjudiciales, al abor--

"
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dar cualquier unidad de trebajofh&m%; de tomar en cuenta el -~
Famaﬁo de ésta pars no sobrecargar a los nifios de tareas que_
ﬁo podrén alcanzar a cubrir, mucho menos a comprender 21 con-
§gtenido, a 1o que es necesario dividirlc en partes mds peque--
;ﬁas para que surta un efecto de wés cflidad. También para en-
icauzar determinada conducta en/pﬁggtzﬁ£>alumnos de manera Tré-
pida, ficil y exacta, debemos repetir ésta cuantas veces con-
sideremos que es necesario, seguida de interés, placer, esti- .
'mulos reforzantes y reconpensas eficaces para el nifio, L_j:
— En el momento en que se toman acuerdos entre el profesor
¥ el nifio se debe tener presente que es nuestra obligacibn --
respetar 10 que se acuerde de manera clara, justa y honesta,-
as{ tenemcs por ejemplo, que si el maestro indica a su alumno
que realice un trabajo de espafiol y a la vez le anticipa que_
81 1o hace obtendrd la méxima calificacién, entonces el nifio_
llevard a cabo esta tarea, porque sabe que entre el mesestro y
é1 se ha establecido un contrato que si lo cumple tendrd con-
secuencias favorables, en caso de que el maestro no cumpla --
con los acuerdos tomados, pero estos tendrdm pocos o ningén -
efecto en situaciones posteriores, T
-7 Segln Skinner el profesor ha de coavertirse em un modelg
fdor de la conducta y del alumno en general; a 1o que nosotros

enelpqu dﬁ . . .
como educadores afirmaremos o negaremos esta proposicibn, di-

ciendo en caso de afirmar:dhe parece perfecto que cambie la -

menera de ser de este alumno gque es sumzmente inguieto o debo

modificar el hébito de este niHio impuntual? En caso de que -—-
—
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| nuestra reapuesta sea negativa, nos preguntaremos gpero en qué |

|
momento estoy realizando o dando ple a que mi persona se en--

[cauce hacie esa manera de actuar, cuando no he pensado en ha-
cerlo? a esta pregunta podemos contestar con 10s modelos ya -
enunciandos en la afirmacibén anterior, ya que en el primer - -
ejemplo-del nifio inquieto se pretende cambier su actitud de -
?un niio intranguilo a otro que sea ordenado, a obedlente, cal |
mado y con buenas posturas. En el segundo ejemplo tratamos de
Ihacer del rifio un modeloc de puntualidad que de muestra gde es-
ta cuzlidad a sus demds compafieros para que sigan esta condugc |

ta deseada por el maestro.

— —_—

~——  De esta manera nos damos cuenta que no sflo de estos —-~-
|ejemplos tomemos esta ectitud sino en varias ocasiones de ma-

I . I3
| nera inconsciente.

ﬁ@”palpable, sin lugar a dudas, que muchos de nosotros -
seguimos esta cﬁncepcién Skinneriane en el momento en que - -
aplicamos métodos, procedimientos y actividades que nos marca
el programa dando a nuestros alumnos pautas a seguir, no de -
lo propio, ni seleccionado previamente por nosotros mnismos ye=
sino que nos limitarfa a ﬁplicar por otras jerarquizaciones -
10 que ya han prediseflado para nosotros y para el educando; -
es de esta formas como continuamos el caiino hacia nuestros --
alumnos, dédndoles el conocimiento ya realizado e investigando
por nosotros, sin derle oportunidad de que é1l pueda dar pre--
vias aportaciones al tema que se estd impartienao. Adends de

darle todo ya elaborado, con justificacién de ahorrar tiempo,
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tzmbién pone a su disposicidn todo tipo de estimulos y reforza
dores que €1 cree ven a syudarle en el proceso enseilznza-apren
dizaje, a través de bastantes actividades, que lo puedan mante
ner siempre ocupado y no le molesten en sSu persona, Qque CO0 --
anterioridad por lo'regular al inicio de su clase da a conocer
a sus alumnos indiqacioqga sobre les actividades que se deben_
realizer y la conducta qdé“agpera de ellos.

La aplicacién del condicioﬁamiento instrumental radica en
disponer de cierto modo las condiciones de reforzamiento en --
que los eslumnos aprenden. ‘

“"Ellos aprenden sin ensefianza en sus ambientes naturales,
pero los maestros disponen contingencias'especialea-cqn fédci--
les y espeditas materias, que aprenden apresurando asi.ia apa-
rici6n de un comportamiento®. (1) .

-~ " 0Otra mfs de las aplicaciones a nuestra prdctica segin lo_ \
gsefiala Skinner es la de no usar el castigo para el fomento del
aprendizaje, al querer elimimar una conducta no deseada, pues_
una mejor forma es la de... utilizar la extincibon entendida és
ta como un medio seguro de eliminsT una conducta injustifica--
da... Por eso es que no se debe reforzar un coumportamiento no_

' deseado con refuerzos casuales o imprevistos, porque los orga-
nismos aprenderén a hacer aquello gue estuvieran realizandd en
el momento del refuerzo y en este caso el aprendizaje resulta_

mecdnico y sin sentido.

(1) Pedagogla. Bases Psicolégicas. léx. Ed. UPN p. 296,
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ee« En las primeras fases del entrenamiento el aprendiza
Je es moddié;,hréforzar todas las respuestas deseadas y una -
vez que este aprendizaje €s3té bien encauzado es recomendable_
empezar a difundir refuerzos de vez en cuando...

Y ahora bien pasamos a lo gue Skinner considera como ne-
cesaria y de gran utilidad en el aprendizaje: la difusibn de_
estas méquines que segln é1 van a dar dnimos a los alumnos pa
ra que éstos desempefien una funcibén activa durante el proceso
de la instruccién qué\pa de desempefiar respuestas, antes de -
que se refuercen.

Para manejer y controihr mejor el aprendizaje se deben -
utilizar mecanismos eléctric&s que requieran de ayuda instru-
mental,

"Una mféquina de ensefiar qo es otra cosa que un instrumen
tal que zirva para disponmer lds contingencias de reforzamien-
to". (2) |

Skinner cree que de acuérdo a los modernos conocimientos
psicol6gicos, una mfquina funciona; bajo dos ventajas: prime-
re, que el alumno compone y ordena ciertas respuestas antes -
de escogerlas entre las alternativgs ya dadas; como segunda -
tenemos que al adquirir el alumno uﬁé“cgpducta compleja, és-—-
tos pasan por une secuencia cuidadosamenféndelineada y en eta
pas, donde cada uno de los perlodcs ha de ger tan reducido, -

para gque el pifio pueda pasar siempre de upna a otra y asi pue-

da acercarse m4s & una compleja y competente., Las miquinas —-

(2) Pedagogia: Bases Psicolbgicas. México Ed, U.P.N. p. 296.
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fu;:;;ban de acuerdo a slstemas prescritos, los que deben ase
gurar que si se estdn pasando de estas fases, Skinner nos men
ciona que a medida que pasa el tiempo, las miquinas se han --
ido reproduciendo con similitudes humanas, ya que las méqui--
nes se diseflan para que trabajen de modo que tengan parecido_
con la conducta humzna. E1 hombre ha creado las mdquinas a su
propiz imagen, ejemplo de ello lo vemos en las calculadoras -

mecénicas, computadoras, etc. .

Coz esta ltima parte, a la cual nos hemos referido, con
:sideramos que ha quedado comprendida la forﬁa en que SOMOS —-
;re5ponsables de nuestras actitudes y nuestro proceder hacia -
el alumno, que es quien més nos interesa, de ahf que, pensa--

mos cuando menos un poco més en 1o que estamos haciendo,
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n1ﬁo construye aua propias normas de aprendizaje, de—-~

pendiendo de sus interacciones con los demds y su medio,-
asimilando, acouwodando y adaptando las nuevas experien—--
cias que adquiere de acuerdo a su ritmo, y que generali--
za en relaciébén a sus concepciones mentales de su realidad
concreta. [No ub&%mm}a)no qu qUQ o\uHﬁWY que

En el aprendizaje el desarrollo eé un proceso esencial --
que s8e relaciona con la totalidad de las estructuras del_
conocimiento y donde todo ser humano requiere de un equi-
11brio con el medio emn que vive, adecuando Sus pProcesos =
mentales al cambio y progreso. /Aglhﬂ(ﬁhAﬁ )

La inteligencis es un proceso de adaptacibn mental y cre-
cimiento, como parte de eyullibrio entre universo y pensg
miento, 92 Lauol PN 5 /8 (rQLmoSqUQ

El maestro es quien debe acoplarse a las necesidades e ip
tereses del nifio, puesto que éste necesita de libertad en
au desenvolvimiento personal y en €l intercambio colecti-
vo de ideas para enriquecimiento de las propias, 5&( qud
En el momento en que el nifio interactéa con el medig,ob--
tiene dos clases de conocimientos: uno en relacibn al con
torno fisico y otro a la actividad intelectual referido a

lo l6gico-matemdtico. /ﬁchVV1a“§ B

*6%7 Se debe dar oportunidad gl infante a que se redescubra o_

entre en contradiccibn con sus hipdtesis para gue logre -

una verdadera evolucibn; al comprender gue puede llegar -

/ ljj‘"': T
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al conocimiento por su propio esfuerzo y razonamiento a__
base del ensayo y del error.

C?;p De acuerdo al proceso Piagetiano el apremdizaje es perma-
nente, no termina. La memoria y la inteligencia constru—-
yen, transfieren la informacién y el pensamiento intuiti-
vo lo nutre.

Aﬁép Una vez detectadas les cualidades y capacidades del infan
te sgibebe auxilianép a su descubrimiento para que eleve_
Sjoggiig?ﬂaﬂof%%giﬂifggg_como persona iptegra.

ﬂ;- En el conductismg el aprendizaje parte de la adquisicibno_
de los conocimientos, manifestados en ia modificacibn de_
la conducta de quien se estd moldeando, cuyo proceso se -
compone de estimulos y respuestas; donde el medio y el su
jeto son elementos pasivos, receptores y mecdnicos. i—n 7%1417[0 7"2

A0Z El reforzamiento es la base del aprendizaje, dentro de la
teoria conductista,,q54§ﬁ€}2puede fortalecer o disminuir_
les conductas, las cuales deben ser acordes a las finali-

' dgﬁes_qgg_gg_ggfsiguen, ;/ﬂSﬂ)

T~ é&inaer Qpnaiderg_;i_gg;ente como conatructG{deconduotaa
{de 1pa”aiumnos, donde todo se le entrega predisefiadoy —-
.érgﬁorado. ” _ | ~

'ﬂ, El proceso de la ensefianza-aprendizaje estd marcado por -

| pautas a seguir, objetivos ya fijados en que el nifio se -
limits a recibir una serie de estimulos y a respouder a -

ellos de manera activa. 01 %a/ mewnere  que
/;%7- Eo cslidad de maestro frente al niflo, éste es considera--
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do come el centro del saber y como educador se convierte
en instrumento necesario para la aplicacién de objetivos
y progremas educacionales. 175{ [0 ?uﬁ,

Tanto el nifo como el maestro se convierten en elementos
actusntes (mecdnicos) no pensantes, en el que el maestro
aplicador no prepara al alumno pare la vida, sino para -
enfocarse a una sola ectividad con una mentalidad res---
sringida. —> Punto y apute =

Después de haber realizado un andlisis sobre la teoriaj-
conductista y psicogenética hemos llegado a la conclu---
si6n de que ambas se interesan en la problemdtica educa-
tiva y en el mejoramiento de 1o0s elementos y procesos --
aplicables & la educacifn para un mejor aprendizaje en -

el educando. POY COYlS’9VlO’\7[Q»)__a/ //Q_‘/_Si&/}aéjong

%5y Al-ghaTispr estazinvestighottr nos dimos cuenta de la -~

gran importancie que tiene para el docente conocer nue--
vas perspectivas sobre el conocimiento y el aprendizaje_
de su diaria terea y el cual puede mejorar complementédn-
dole con su experiencla, capacidad y espiritu irnvestiga-
dor. /3 (LMY\QS >

Con este estudio comprendimos que el 2lumno no se moldea
gino es é1 quien va construyendo su mundo conforme sus -
recesidades y posibilidades dentro del medio en gque se -
desenvuelve, asi{ mismo sabemos gue el niflo nmo es un reci
piente vacio sino alguien, del cual podemos aprender més

que de nosotros mismos; ya que es un Ser dotado de crea-
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tividad, imaginacién, dinsmismo y espontaneidad. Por to-
do 1o aunterior consideramos que Piaget tiene razbém al --

aefirmer que nunca se deberfia de dejar de ser nifio.

tzfﬂfifﬁﬁa?gé de 1a informacibn recabada sobre estas teorias_
Hxﬁﬁs dimos cuqhta de que en realidad en muchéésde los/ ca-
8038 hemros es#aﬁo aplicando la teor{g;ﬂiﬁesiana por falta
de interés de parte nuestra en_ﬁdéhmentarnos y adémfs —-
| por conside#ar que lo tradiciahal es 10 mejor, sin permi
tirnos a nosotros mismos abrir nuestrs mentaiided a les_

puevas modalidades educativas eu bien del educanfg/y del /

O in10s znsane  Vhetablements
-

“dogente. pu.
1 i,
18.- Al finalizar est& Afnwv@stigéein hemos observaéo que la -

mayor parte de nuestras dudas sobre clOmo aprende el nifio

¥ qué elementos intervienmen en el aprendizaje han queda-
asy como

do aclerados, goly la inquietud de¢ continuar investigando /
; poreyl Ln cgn?f*.'adwuo?n p‘arvw primed ﬁ-cu,-,-o_lm e /‘L

&l Tespecto, ya que ol saber es interminable. [ o 2 -
voderie a las deorias ) S1cogLnlTHCa 3

dvehiia

2 tgnfs N0, 30J0  Sobre 25t
20V [US clasicas” por as
Ul QS Un buse PiinCUplo pang. S2GY
~ando y sobre fodo ¢)ercrendo

verhante d conn pa aclen
llamavlgs® sino ™ consiclosames

' |y -® Clqccll‘

Vg (rifica s conFontaccor y Cebate o
)prbpia} et Ao rteo 6{@ yhué&/‘fa Forma/on

: .Ccomo
A cackmica rofosiona [ ya gue i
s e /Doyr pCLAT" “e| saber o5 ( ntarmincbl
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