u UNIDAD SEAD 142
UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

LA PSICOLOGIA COMO AUXILIAR PARA EL
APRENDIZAJE EN PRIMARIA

BERTHA  MARTINEZ LARA

INVESTIGAGION DOCUMENTAL

PRESENTADA PARA OPTAR EL

T 1 T u L o D E

LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

TLAQUEPAQUE, JAL., ENERO 1986




H
N~
=

)
<
g
o
NJ
O
"3

~g

/
USE-T—64

UM?ER&DAD
H.I\CIOHAL

DICTSMEN DEL TRAGAJD DE TITULACION
TLA UEEAUE , JiL. ,a 3 de_ FEBRERC de 1983,
C. Profr. (a) BARTHLL LARTINEZ LARA.
FSSEE (nombre del egresadc)

©n mi calidad de Presidente de la Comisidn de Examenes ~-

Profesionales y después de haber analizado =l trabajo de titula-

cidr alternativa INVESTIGACICN DOCUL=NZAL - - -
Wl PSlOCLCGIA GC;C AUXITTAR TAHA -
titulado BT, APRTNDIZAJE EN PRINARTA " - -

presentado por usted, le manifiesto que reline los requisitos a -
gue obligan los reglamentos en vigor para ser prezsentado ante el
H. Jurado del Examen Profesional, por 1o jue deberd entregar Wiez

ejemplares coma parte de su expediente al solicitar el examer.

ATENTAMENTE

El Presidente de la Comisidn

\

o

mo
u

/ PN v’.R:lDAD P:DA( JGILA MACIONAL
3/7 L yNIBAT SEAD
Jr / . TADNEPAE
74 ivr PLEIN
L ¥ / |

IROFR. Jilils L. CORDOVA NULEZ.



AGRADECIMIENTO

Doy gracias a la Universidad Pedagdgica Nacional por
ser la institucidn que me ha preparado para servir -
mejor a la nifiez de México. En especial al Director
del Centro Tlaquepaque Profr. Jaime Leonardo Cdrdova
Nuhez y a la Asesora por su valiosa ayuda y capaci_-
dad para orientarme Profra. Margarita T. Leal Espino

zZa.

Sin ellos no hubiera podido realizar 1o que hoy es -
una realidad ser una Licenciada en Educacidn Prima_-

ria.



DEDICATORIAS:

A MIS HIJOS:

QUE CON SU AMOR HICIERON QUE
AMARA AUN MAS A LA NINEZ DE-
MEXICO: Y ESTO ME MOTIVO PA_
RA VER LA FORMA DE COMO COM_
PRENDERLOS Y ORIENTARLOS ME_
JOR.

A MIS MAESTROS:

PORQUE CADA UNO DE ELLOS CON
TRIBUYO PARA GUIARME POR EL-
CAMINO DEL SABER.

A MIS PADRES:

QUE SE PREOUCUPARON SIEMPRE -
POR MI EDUCACION Y ME ENSERA_
RON A AMAR EL TRABAJO.

A MI ESPOSO:

QUE COW SU APOYO FUE EL PILAR
DONDE FORJE TODOS MIS CONOCI_
MIENTOS.



INDICE.

PAG.
DEDICATORIAS
INTRODUCCION =---mmmmmmmmmem e e e e e e e 1
CAPITULO I
RELACION ENTRE PSICOLOGIA Y EDUCACION.
A) ANTECEDENTES HISTORICOS --v-------mcomcaoon 4
B) COMO AUXILIA A TRAVES DEL TIEMPO LA PSICO_-
LOGIA A LA EDUCACION -cecmcmmmmmmmmmmmmmma 8
C) LA PSICOLOGIA DE LA EDUCACION ----===v-uue- 17
D) PSICOLOGIA DEL NIROQ -------c--m-moemmmcmaa 20
E) TEORIAS DEL APRENDIZAJE ----------cvcmmmeeus 25
1.- Skinner: Refuerzo o condicionamiento -
operante =----c-c-cccmrmocomocoomoooo 26
2.- Psicologia de 1a Gestal ----=-==cccem-- 28
3.- Una teoria global sobre el pensamiento.
La obra de Piaget ------c--mc-ceemcco-- 30
CAPITULO II
LA INTELIGENCIA COMO FACTOR DETERMINANTE DEL -
APRENDIZAJE.
A) LA INTELIGENCIA ------cecmommmmmmmmm oo 36
B) LA MADURACION -=--c--c-cremmom oo 39

C) LA MEMORIA =--m-mmmmmmmmmmoccmmccmmmmmmmmee 43



D) LA MOTIVACION POR MEDIO DEL JUEGD -------=---=

{ CAPITULO III

EL CONOCIMIENTO EN LA ESCUELA PRIMARIA,

A) EL P

ROCESO DEL CONOCIMIENTO -------memmmeme——

B) EL AMBIENTE FAMILIAR Y COMO REPERCUTE EN EL--

APRE

1113 §7:V] e

C) PUEDEN AUXILIAR LOS CASTIGOS AL APRENDIZAJE?-

CAPITULO IV
LA PSIC
NINO.
A) LA P

1.-

B) LA P
CAR

1.-

OLOGIA APLICADA EN EL APRENDIZAJE DEL --

SICOLOGIA APLICADA A LA PRACTICA DOCENTE.

Como auxilia la Psicologia a las matemd_-

Como ayuda la Psicologia a las Ciencias--
Naturales —c--m-eococmccmm s s e m e mmmmm e
E1 Espafol y cdémo lo auxilia Ta Psicolo_-
gia de Piaget --------c--ccmmmamemeaa
Como la Psicologia auxilia a las Ciencias

Sociales --=e----memmmommmmmcee e

SICOLOGIA Y LOS METODOS QUE SE PUEDEN APLI
PARA EL APRENDIZAJE EN PRIMARIA.
Los métodos recentivos o de transmisién -

por €] maestro ----=---c-----------e----o-

PAG.

75

77

83

86



2.- MEtodos intuitivos —---cmmmmcmmmaaaeaaa 95
3.- Mé&todos programados ---=------- S S DR 97
4.- M8todos activos -—~------emeemmmccmme e 98

CAPITULO V¥

CONCLUSIONES.

A) CONCLUSIONES TEORICAS -------oemmommeemeaae 101
1.- En cuanto & programas =-------===-===== 101

~ 2.- Sobre preparacién profesional --------- 101
3.~ En nuestra labor docente ----==cc-cm-u- 102
4.- Sobre el medio social --------ommmmmnnn 104

B) CONCLUSIONES PRACTICAS =-=s---mmcmommmmmmee 105

BIBLIOGRAFIA —==m-ss=r-msmemmeommoomoomceoc-macamas 107



INTRODUCCION

Todos los nifios se encuentran en una fase de desarrg
110 dnica, continua, desde ambos puntos de vista; el fisi

co y el psiquico.

La actividad mds importante del nifio de edad escolar
es 21 aprendizaje. -En el sentido mds amplio de esta pala
bra, el nifio aprende siempre que tiene experiencias y las
toma en cuenta para sus actos y conductas. Pero en la es

cuela se aprende de una manera especial.

Lo complejo de la ensefanza y los muchos problemas -
inherentes al procesc, requieren de Tas tdcticas mds avan
zadas de parte de los maestros. La psicologia no puede -
resolver todos estos problemas, pero es un arma especial,
que siempre debe estar a la mano. En esta investigacidn-
se presentan algunas de las situaciones en que se podrdn-
ayudar a los profesores, para tratar de hacer tan funcio_
nal como sea posible la aplicacifn de los principios psi_

coldgicos.

La ambicidn de esta investiqacidn bibliogrdfica con_
siste en propcner pautas a los maestros; para obtener al_
gunos lineamientos diddcticos generales para aque puedan -
enfrentarse, con éxito a su prdctica decente y éstos es_-

tén fundamentados en principios psicopedagégicos orienta_
e



dos a la organizacién de las actividades del aprendizaje. -
Esta investigacidn es un estudio biltateral entre la psicolo
gia y la pedagogia, teorfas que se desarrollan en partes 1i
terales y partes sintéticas descrintivas con perspectivas -
macropedagfgicas. Las literales aparecen entrecomilladas -

con una liamada de cita al mdrgen inferior de la pdaina.

E1 tema que se desarrolla contiene implicitamente la -
hipétesis "E1 estudio de la psicologia educativa es indis_-
pensable en la preparacidén del maestro" apoyada por la teo_

ria de este trabajo y verificade a través del mismo.

He tomado la teoria psicogenética como marco tedrico,-
porque sus aportes acracientan las posibilidades de adecuar
el trabajo escolar a las caracteristicas psiccldgicas del -
nifio, lo que aunado con la creatividad y la capacidad de ob
servacidon del maestro, favorecerd el proceso de ensefianza -

aprendizaje.

Sin embargo la teorfa psicooenética es solo una concen
cién del aprendizaje y como tal debe ser considerada. La--
ponemos a nuestro alcance como una expiicacidn del aprendi_
zaje que considera al nifio un ser activo, pensante y capaz-

de tomar decisiones.

La investigacidn contempla cinco grandes momentos; el-



primero es, la descripcidn tedrica que se organiza histori_
camente manteniendo como eje central la psicologfa y sus -
perspectivas en la pedagogia con referencia al aprendizaje~
y sus teorfas. ET1 segundo comprende un andlisis de algunos
aspectos importantes dentro de la Psicologia genética de -
Piaget sobre el aprendizaje como la inteligencia, la madura
cién, la motivacidén por medio del juego. E1 tercer momento
incluye reflexiones sobre el proceso del desarrollo cognos_
citivo de Piaget y su influencia en los alumnos de prima_ -
ria. E1 cuarto aporta 1ineas, de trabajos generales que -
apoyen nuestra labor docente. ET d1timo las conclusiones -
tebricas y practicas a que he 1legado después de haber pues

to a la practica lo que he aprendido en esta investigacidn.

Por 1o consiguiente no debemos de dejar de pensar, y -
de generar nuevas ideas que constituyan riqueza mds precio_
sa; ni tampoco despilfarrar la inteligencia y el espiritu -
para lograr la meta mds grande que nos ofrece, un México me
jor para todos y esa meta como profesionales de la educa_ -
cifn es educar integramente a ruestros alumnos en la escue_

la primaria.



CAPITULO I
RELACION ENTRE PSICOLOGIA Y EDUCACION

A).- ANTECEDENTES HISTORICOS.

La psicologia es simultaneamente una ciencia muy anti_
gua y todavia muy joven, tiene un pasado milenario y a oe_-
sar de todo se encuentra en pleno futuro. Su existencia co
mo disciplina cientifica auténoma cuenta solo poco tiempo.-
Mas sus problemas preocupan a los pensadores filgsofos des
de la existencia de la filosoffa. A Tos afios de investiga_
cién experimental preceden siglos de meditaciones filos6fi_
cas y milenjos de conocimientos précticos de la psique huma

na.

La psicologia se remonta hasta Tos antigquos Til&sofos-
griegos como Tales de Mileto, va en el siglo VI, A.C.,toda_
via no separaba la vida de la psique. Pero el gran fildso_
fo Herdclito consideraba el cosmos como una unidad y fue el
primero en distinguir diferentes dmbitos del alma y diferen

tes formas en relacifn con el mundo.

"En el siglo VI antes de nuestra era, Alcmedn fue el -
primero en relacionar el alma con el cersbro, en distinquir

el pensar y sentir, y relacionar lo Gltimo con los 6rganos-



sensorjales.” 1 "Demdcrito (siglo V hasta IV antes de nues
tra era) es el fildsofo griego creador del primer gran sis_
tema materialista de la antiguedad, desarrollé la primera -
psicologia materialista 16aica. Distinauidé lo psiquico de-
lo fisico e intentd explicar 1os procesos psfquicos como el
producto del movimiento de dtomos muy finos y perfectos"z.-
Surgié otro gran pensador Sécrates de quién se dice fue el-

primer gran psicdlogo de los tiempos histdricos y tamhién

fue el primero que empled esencialmente la introspeccién.
"Su mérito de haber ensefiado a alcanzar conocimientos con la

induccidn."

m

1 Ti18sofo Platdén del siglo IV desarrolld una tesis -
idealista del alma. La teorfa pliatdnica sobre el alma es -
clara "divisidn de alma y cuerpo". de 1o psiquico de o fi_
sico, y ademds Ta divisidon de diferentes partes del alma; -

de la razén, de 1o afectivo, de l1a sensuvalidad.

1) RUBISTEIN J.L. Principios de Psicoloagia Gral. Enciclope
dia de la Psicologia, Ediforjal Grijalvo, 1257, pdaq. 65.

2) RYUBISTEIH, op. cit. pég. 5%

3) ABBAGNANC y Visalberchi,Historja de la Pedagogfa, Edito
rial Fonco de cultura econémica, quinta reimpresién, - -
1980, pég. 66.




En el siglo III A.C. Aristételes es el primero que nos
brinda una especie de tratado sistemdtico del alma sobre --
psicologia (peripsyque). También es la psicologia para - -
AristSteles una parte de la ffisica, en efecto: "el alma se-
define como el acto primero de un cuerpo natural que posee-
la vida en potencia. Esto significa que el aima es el fin-
que el cuerpo tiende a realizar y la funcion que el cuerpo-
tiene que cumplir".*

La palabra psicoloafa surgid en el siglo XV1 y fue el-

-

i16sofo francés Rene Descartes a quién se le considera co_
mo el primer psicélogo de los tiempos modernos el que desva
lorizé a los sentidos como fuente del conccimiento e indicé
1a razdén en s7 misma como verdadero medio de conccimiento.-
A Descartes se le conoce como el iniciador y promotor de la
psicologia contempordnea. (Se dice que Descartes se habia -

anticipado a Pavlov ern sus conocimientos sobre nsicologfal).

En el siglo XVII dos filgsofos aiemanes, Wolf y el - -
jlustre Kant, hablaban de "psychologia empirica" y de psi_-
chologfa rationalis" . Y asi ia psicclogia dejd muy prento-
de ser una "ciencia del aima" o conocimiento de uno mismo ¥
tral§ de hacerse objetiva, el fildsofo francés, "Agusto Ccm

te se reprcchaba la introspeccidén "uno no puede mirarse al-

* ABBAGHANO Visalberchi, Op, cit. pdg. G&



mismo tiempo, y desde la ventana y pasar por la calle". De-
aquf las tentativas de la psicologia impersonal realizadas-
en el siglo XIX en diferentes paises y, sobre todo, en Ale_

mania, Inglaterra y Rusia"

En el mismo sialo el fildsoTo alemdn Krause, guien fun
dé una doctrina filosGfica 11amada kraussismo, de ideologfia
racionalista y liberal con derivaciones éticas, en cuanto a
normas de pensamiento y conducta; dejando una influencia -
profunda, pues inspiré la Institucidn libre de 1a ensefianza.
Esta doctrina fue introducida a Espafia por Sanz del Rio. y-
un discipulo de éste 1lamado "Francisco Giner de ios Rios -
{1839-1915) fue el que publicé en 1R74 unas jescciones suma_
rias de psiceloafa, los cuales censtituyen el mds importan_
te de Tos trabajos sistemdticos de la psicoliogfa escritos -

en casteiiano en el siglo XIX".

E1l astrénomoe alemdn Bessel descubridé alld por el afio -
de 1820, que 21 error en que se cafa en la observacidn no -
era un evror cualquiera, indeterminado, sino que cada istrd
romo tenia un tipo de error en que se caia y se repetia con
bastante reqularidad en todas sus observaciones es lo que -
se 1lama "ecuacidén personal"”. La respuesta a este problema-

1) PLAZA, Janes, Psicologia Gral., Voldmen 1.

*) PLAZA, dJdanes.ld.



habfa de darla la neurofisioleaia, cuyos asombrosos proyec
tos y progresos del siglo XIX fueron sin duda las condicio-
nes esenciales para el advenimiento de la psicologfa cienti

fica.

Y sin embargo fue en América con el psic6logo norteame
ricano Watson, donde nacié la psicoloaia "en tercera perso_

na". E1 behaviorimo" o psicologia del comportamiento.

"En 1978, Wundt, fundé el primer laboratorio de la psi
cologia del mundoc & "conocer es medir" fundamentalmente to-
do lo que podia ser mesurable en la mente humanha. Pero a -
pesar de esto hace més de cien afios que apenas se usa la pa
labra psicolcgia comunmente, tal vez debido a las obras dei

fildsofo Maine de Biran.

Asi es como a través de los siglos va naciendo la Psi_
cologia; que despuds se hizo una disciplina cientifica para

entrar de 1leno a otras ramas, como la de Pedagogfia.

B).- COMD AUXILIA A TRAVES DEL TIEMPO LA PSICOLOGIA EN LA -

EDUCACIOCN.

La pedagogia considera a 1a psicoloaia comc una de las
cjencias indispensabies para quiar al nifio a una educacion-

integral. En primer lugar, la psicologia ayuda a la educa_



cidén principalmente en aquellas partes que se refieren al -
desarrollo mental, a Ta formacién del cardcter y a los mo_-
dos de aprendizaje, y aqui es cuando busco la teoria de - -
aprendizaje que pueda contener estas partes referidas para-

situarla dentro de la Psicologfia.

Aristdteles ve a la psicologia como que solo debe ocu_
parse de la funcidn sensitiva y de la funcidén intelectiva -~
"dice Aristdételes no podria aprender y entender nada si no-
aprendiese a través de los sentidos; y todo aquelln que se-

piensa, se piensa necesariamente con imagenes".* 1)

La psicologia auxilia por primera vez a la pedagogia -
por "La psicologia aristotélica de donde la teoria de apren
der, y como queriendo evitar una concepcién puramente pasi_
va del conocer acaba en realidad promovierndo otra mids inter
actualista que activa. Por lo demds, la ética aristotélica
reavirma también la superioridad absoluta de las virtudes -

cognoscitivas sobre las practicas".* 2)

La mavoria de los pedagdgos gue suraieron a princioios
del siglo XIX s6lo consideraban al juego como motivacidn --
nsicoldgica para que los nifios aprendieran con agrado. ET-

gran mérito del fildsofo alemdn Herbart es que ejercid por-

I, ABBAGNANO N. Visaberghi A. Op cit. pé&g. @8.

p
Z) ABBAGNANO N. Visaserghi A. Op cit. p&g. 99.
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casi un siglo gran influencia sobre la pedagogia . En este
mismo siglo 1 fildsofo italiano Roberto Ardigo (1928,1928)
"intreduce a la educacidn una notable riqueza de observacio
nes certeras. Tales son: por ejem., sus paginas sobre jue_
go infantil y su funcidn "providencial" el juego es la fuen
te bisica de todo 1o gue el nifio aprende en el plano inte_-

lectual y mora]"1

La psicologfa de Ardigo insiste principalmente sobre -
el problema del conocimiento. "Impedir el juego a los nifios
equivaldria a matarlos moralmente, razén por la cual el edu
cador debe limitarse a regularlo. Por 1¢c demds la pedago_~
gia de Ardigo no indica concretamente la forma de como debe
pasar de las actividades recreativas al aprendizaje ser‘io".2

Ardigo atribuye una gran impertancia a la vida afectiva que

concibe como ligada a la actividad humana orgdnica.

Continuaremos con el estadounidense pedagdgo y psicdlo
go Dewey Juan [1859-1952) precursor de la educacidn nueva.-
Para Dewey, el proceso educativo tiene dos aspectos: uno -
psicolégicc, que consiste en Ta exterijorizacién y el des_ -
pliegue de las potencialidades del individuo, y el otro so_
cial que consiste en preparar y acdaptar al individuo a las-
tareas que desempefiard en la sociedad.

1) ABBAGNANQ .Visagerghi Op. «cct. pdae. 574.

r~n

) ABBAGNAHQ N. Visaberghi Id.
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Maria Montessori, médico, psicdloga y pedagoga italia_
na (1870-1952). "E1 impulso mds constructivo y eficaz sobre
la renovacidn pedagdgica europea To dié lo que suele 1lamar
se "pedagogia cientifica" porgue en vez de fundarse en ten_
dencias filos6ficas o visiones negativas del mundo quiso -
apoyarse esencialmente en los nuevos ccnocimientos sobre el
hombre y el nifo adquiridos sobre todo por ciencias nuevas-

y vigorosas como la psiquiatrifa y la psicologia".*

Montessori expulsd sus experiencias realizadas y sus -
resultados en un libro "E1 mundo de la pedagogia cientifica
aplicado a la educacidon infantil en las casas del nino" - -
{1509). E1 ndcleo de la pedagosfa mentessoriana consiste en
cencebir esencialmente la educacidén como autoeducacidn, es-
decir, como un proceso espontdneo por medio del cual se de_
sarrolla dentro del alma del nifio "el hombre que duerme --
ahi", y en considerar que, para que esto ocurra en el mejor
de los modos posibles, To fundamental es propcrcionar al ni
fio un ambiente libre de obstaculos innaturales y materiales

apropiados.

"La pedagcoia cientifica": Ovide Decroly.

E1 médico belga Ovide Decroly (1871-1932) fue el crea_

* ABGAGNANO N. Visalberchi,Op.Cit.pdg. 664,
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dor en 1901 de una escuela para nifios anormales. "Sin em_-
bargo, a diferencia de la Montessori, Decroly no se limité-
inspirarse en ciertos aspectos de la terapia psiquidtrica,-
sino que estudié a fondo las principales corrientes de Ta--
psicologia contempordnea"* y siquié de cerca la actividad--
cientffica y prdctica de 1a escuela Psicoldgica y pedagfqgi_

ca de Ginebra.

"Son precisamente los criterios psicoldngicos los que -
diferencian el método Decroly del Montessori, pues el anali
ticismo del segundo se contrapone el "globalismo" que, jun_
to con la teoria de los intereses, constituye la caracteris

tica del primero".*

"En la obra "la funcién de globalizacidén y la ensefan_
za" (1929), Decroly subraya la estrecha ligaz6n que segiin -
&1 existe entre "globalizacid6n" e interés. Las bases del -
método Decroly: respetar la actitud del nifio a apoderarse -
globalmente de los sectores de la expneriencia que le susci_
tan un interés efectivo; organizar todas las actividades es
colares en torno a centros de interés propios para cada - -
edad; articular las actividades mismas en actividades de ob

servacidén. de asociacidn v de expresion.

1 ABBAGNANO N Visaliberchi Op. <cit. pdg. 6567

z ABBAGKANO N Visalberchi, Id.
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Eduardo Claparede y la Escuela de Ginebra.

La escuela psicoldgica y pedagdgica de Ginebra fue cen
tro cultural Europeo donde, se realizd la mds intensa y fe_
cunda obra de coordinacidén y reelaboracidon original de los-

temas de educacidn nueva.

E1 psic6logo suizo Eduardo Claparede (1873-1940) y el-
psic6logo Adolfo Ferriere (nacido en 1879) fueron quienes -
la iniciaron y fundaron en 1899, en Ginebra, la Oficina In_
ternacional de las Escuelas Nuevas y fue sustituida en 1925
por la Oficina Internacional de la Educacidn (BIE), cuya be
nemérita actividad es reconocida universalmente, al cuidado
de Ferriere, de dos insignes: Pierre Bovet, primero y Jean-

Piaget mds tarde.

Pero el progreso efectivo de las bases cientificas de-
la nueva educacidn fue obra sobre todo del! psicélogo Clapa_
rede que se dedicd integramente a la psicologia de la infan
cia y junto con Bover y Ferriere fund6 en Ginebra en 1912 el
Instituto de Ciencias de 1a Educacién " J. J. Rosseau™ - -
(que mds tarde pasé a depender del estado, con el engargo -
de las autoridades cantonales de prercarar pedagdgicamente -

a los maestros de primarial.
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Obras de Claparede pedagéoicamente mds significativas:
Psicologia del Nifio y Psicologia Experimental (1904), poste
riormente ampliada y perfeccionada a través de las muchas -
ediciones sucesivas hasta l1legar a la p6stuma al cuidado de
Piaget. La Escuela a la Medida (1920), Cémo Diagnosticar -
las Aptitudes Escolares (1924), La Educacién Funcional - -
(1930). Ya los titulos de las obras son significativos en -
cuanto sefialan las principales direcciones de investigacién

original que siguieron Claparede y su escuela.

En primer término, el experimento, Psicologia sf, natu
ralmente, pero no una psicologfa ya hecha de una vez por to
das y aplicada a la educacidn, sino una psicologia de suge
rencias, e ideas para una autlnoma experimentacién pedandai
ca que, por su parte debe saber asumir siempre que le sea -
posible la rigurosa veste de la ciencia. Claparede no que_
ria proclamar una verdad pedaaégica original aue otros tu_-
vieran que aceptar; su objetivo principal era una innova_ -
cién méds simple y modesta, por 1o menos en apariencia, si -
bien, en la realidad, mucho mds revolucionaria: Promover en
Tos educadores "el espiritu cientifico, es decir, la apti -
tud de maravillarse ante 1os hechos cotidianos de su vida -
profesional, y el deseo de interrogar a esos tratando de ob
tener una respuesta mediante la observacidn metddica y la -

experimentacifn. *

* ABBAGNANO Op. «cit. pdg. 671.
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Jean Piaget (1896) Bi6logo y psic6loqo suizo: La obra
de Piaget en psicologia es sin duda una de las mds importan
tes de nuestro siglo. La mds amplia y exacta justificacidn
psicoldgica que Piaget ha tenido sobre educacidn, es la edu
cacidn funcional que se basa en "el desarrollo de la inteli
gencia que en conjunto constituye un estudio a fondo de Ta-
idea de Claparede segin la cual el pensamiento infantil es-
estructuradamente diverso del pensamiento del hombre adulto.
Por 1o tanto, la educacién debe tener en funcidén las estruc
turas fundamentales de la mente infantil, pues solo activédn
dolas pueden desarrollarse hasta alcanzar las formas supe_-
riores de la 1nte1igencia"1. Piaget justificd y desarrolld
este concepto funcionalista con su teorfa de la naturaleza-
"operativa" de la inteligencia, que se funda al principio -
en "operaciones reales" y después en "operaciones simb61i_-
cas". Piaget estructura todos sus estudios psicoldgicos en

la psicologia genética.

Celestin Freinet pedagdgo francés (nacido en 1897); a-
&1 se le debe "La Técnica de 1a Topografia, si bien es esen
cial para el método Freinet, no adquiere significado sino -
en conexidn con las otras "técnicas" a saber: 1) el texto -
1ibre, 2) la correspondencia interescolar, 3) el dibujo 1i_

bre, 4) el cdlculo viviente, 5) el 1ibro de la vida, 6) fi_

ABBAGNAMNO N Visalberchi, Op, cit. pag. 672.
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cheros y biblioteca de trabajo“.1

"E1 nifio normal tiende a organizar su vida primitiva -
"experience tatonnée" {de esta experiencia "a tientas" ha_-
bia hablado ya Claparede) en formas cada vez méds ricas que-
tienden naturalmente a convertirse en sociales, a integrar_
se con las de Tos demds nifos, a enriquecerse de nuevos sig
nificados, a no ser puro juego sino juego-trabajo, o traba_
jo a secas. Si la sociedad fundada sobre la explotacidn de
trabajo, sobre todo el menos calificado, tiende a separar -
el juego de trabajo, asimilando al primero las profesiones-
"liberales", eTlo 1o hace obedeciendo a un disimulado ins_-
tinto clasista. Pero una "pedagooia popular" como quiere -
ser la Freinet (simple maestro, hijo de campesinos, socia_-
lista en politica y muy préximo al marxismo, incluso en su-
concepto general de la realidad) no puede identificarse con
la pedagogia de los ricos, con la complicada "pedagogia de-
Ginebra" cuyas experiencias "son 1levadas a un plano inte -
lectual, en unaz atmésfera de laboratorio, con el riesgo per

manente de divorciarse del ambiente social".*

Hemos visto que la psicologia auxilia a la educacidn -
desde Aristdételes hasta la fecha. Por 1o tanto deducimos -
que 13 educacidén se transformé en una nedacoqia cientifica-

1) ABBAGNANO 0Op.Cit. pdag. 673
-2) ABBAGNANO N Visalberchi, Ops. cit. pdqg. 678.
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desde que entra la psicologfa a complementarla en cuanto a-
sus estudios que hay sobre la inteligencia, el desarrollo,-
el aprendizaje y las etapas que tiene el nifio. Todo esto -
se debe a la gran influencia que ejercid la escuela Psicold
gica y pedagdgica de Ginebra, que dié lugar a la formacidn-
de Ta escuela funcional. De este proceso histérico dialéc_
tico entre la Psicologia y la Pedagogia se perfila un estu

dio mds especializado conocido como “Psicologia Educativa".

C).- LA PSICOLOGIA DE LA EDUCACION.

En 1a clasificacién de las Ciencias es una rama que se
lecciona en todo el campo de Ta psicologia aquellos hechos-
Yy principios que tienen una conexién directa con el desarro

110, el aprendizaje y los procesos de adaptaciédn.

La psicologfa educativa y las metas de la escuela:

1.- Ayuda a definir funcionalmente los objetivos; es -

decir, a traducirlos a términos de accidn y medida.

2.- Aporia métodos experimentales y pruebas allf obte_
nidos, sobre c6mo pueden alcanzarse tales objeti_-

vos.

3.- Ofrece varios medios por los cuales medir logros.-
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Cabe ahora relacionar Tos contenidos de esta a 1la la_-
bor docente hacia la siguiente pregunta: ¢En qué auxilia la

psicologia educativa al maestro?.

“La psicologfia educativa ayuda a los profesores a to_-
mar mejores decisiones. Dfa tras dfa, de muchas maneras, -
los profesores tomamos decisiones que influyen en el alum -
no, la escuela, y la comunidad. Aprender como juzgar las -
cosas y c6mo emprender una accién decisiva, a veces con pre
paracidn, pero a menudo espontdneamente, por exigencias de-
la situacidn, requiere que el profesor se comprenda a si -
mismo, a sus discfpulos y los procesos de desarrollo, educa

tivo e inte1ectua1"1.

Los psic6logos educativos han efectuado investigacio_-
nes en la ensefianza de la Tectura, ortoqrafia, las matemdti

cas y otras materias escolares.

Si queremos que la psicologia educativa tenga efectos-
importantes y verdaderos sobre las técnicas y procedimien_-
tos de la ensefianza, habrd de unir de manera definitiva la-

teoria a la prdctica.

1) MAYERS Blair Glen, Psicologfa Fducacional, Editorial Fon
do de Cultura Econdémica, primera edicidén, 1979, pag. 24.
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"Los profesores que deseamos auiar al desarrollo, la -

ensefianza y el ajuste de Tos nifios deberemos:

1.- Poseer un conjunto amplio e integrado de princi_ -

pios psicoldgicos que expliquen la conducta humana;

2.- Dominar una técnica para estudiar al nifo indivi_-
dual, para poder determinar los principios que ex_

pliquen su comportamiento en una situacién dada.

3.- Poder analizar su propia ensefianza y procedimiento!

Los profesores que conozcamos 1os principios psicoldgi
cos, pero no los hechos particulares de un nifio determinado,
serd ineficiente en su trabajo. Igualmente ineficiente se_
rd el maestro que sepa muchos hechos acerca de un nifo indi
vidual, pero que no posea un conjunto bien intearado de - -
principios que expliquen el comportamiento. E1 profesor -
que conozca a sus alumnos que conozca los principios psico_
1dgicos, pero que no sepa diagnosticar su propia conducta -

ni las relaciones con sus alumnos serd, asimismo ineficaz.

En suma, si se quiere que la psicologia educativa fun_
cione bien en la Tabor del maestro, habrd que ayudarlo a de
sarroliar su competencia para estudiar a los nifios, para -

utilizar los principios psicoidgicos y para evaluar sus pro
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pios métodos educativos.

He concluido que la psicologia de la educacidén es la -
ciencia que estudia sistemdticamente l1os problemas psicold_
gicos y principios que se refieren a la educacidén y que - -

aplica los resultados de dichas investigaciones.

D).- LA PSICOLOGIA DEL NIWNO.

La psicologfa infantil estd intimamente ligada a la -
psicologfa general humana, o del hombre. La psicologia del
nifio no se 1lega a entender bien si se le considera desliga
da de la psicologia del hombre adulto, pues el nifo es el -

hombre en proceso de formacidn.

Como sea el progreso de Jos nifios de un grado del desa
rrollo psiquico al otro superior que se efectia dentro de -
Ta ensefianza, el principio del desarrollo de la psicoloafa-
infantil requiere aparte de la individualizacidén y la peda_
gogizacidn, de la investigacidn psicoldgica. E1 nifio debe-
ser estudiado al ensefarle, y el principio de la pedagogiza
cifén de la investigacifn psicoldgica del nifio no significa-
el abandcno de la investigacidn experimental a favor de la-
prdctica pedagdgica, sino la inclusidén de los principios -

del trabajo pedagGgico en el experimento mismo.

E1 principio que el nifio debe ser estudiado mientras -
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se le ensefia es un caso especial del principio general, se_
gin el cual apreciamos los fen6menos de la realidad al in_-

fluir en ellos.

La tarea de la psicologia infantil consiste en el estu
dio de las leyes del desarrollo psiquico del nifio. Trataré
con especial atencidn la psicologia infantil a través de J.
Piaget porque To he considerado el principal argumento ted_
rico que responde a Ta pregunta planteada en el tema ante_-

rior: EN QUE AUXILIA LA PSICOLOGIA AL MAESTROZ.

"La influencia de Piaget sobre la psicologfa infantil-
ha sido profunda. Sus penetrantes y pioneras investigacio_
nes y teorias del desarrollo cognoscitivo han sjtuado a la-
psicologia del nifio en camino de moverse en nuevas direccio

nes".*

Jean Piaget y sus estudios para la investigacidn del -
desarrollo infantil del nifio ha creado (como Freud) una nue
va disciplina, agregando nuevas dimensicnes 2l estudio y -

comprensién de los nifios.

Como dice acertadamente J.H. Flavell "quien estudie a-

*) PIAGET J. Inhelder, Psicologia del Nifio, Editorial Mora
ta, S.A. Décima edicidén, 1981. pdg. 10.
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Piaget nunca podrd mirar del mismo modo a los nifios.

PTaget descubri6é un nuevo continente que ha de ser re_ -
corrido por muchas generaciones futuras y produjo una verda

dera revolucidn en el campo de la pedagogfia.

Aqui algunas definiciones encontradas en el libro de -
Psicologia del nifio de Piaget que nos permitird saber que -

es psicologia infantil.

"La psicologia del nific estudia el crecimiento mental -
0, 1o que viene a ser 1o mismo, el desarrollo de las conduc
tas (es decir de los comportamientos, comprendida la con_ -
ciencia hasta esa fase de transicidon, constituida por la -
adolescencia,que marca la insercién del individuo en la so_

ciedad adu]ta."1

"La psicologia del nifio ha de considerarse como el es_
tudio de un sector particular de una embriogénesis general-
que se persigue después del nacimiento, y que engloba todo-
el crecimiento, orgdnico y mental, hasta l1legar a este esta
do de equilibrio relativo que se constituye el nivel adul_-

1) PIAGET J. Inhelder Op. cit. pdg. 11.

2) PIAGET J. Inhelder Op. cit. pag. 12.



23

La psicologia del nino estudia a éste por s mismo en-

su desarrollo mental.

En 1o concerniente al desarrollo de las funciones cog_

noscitivas en el nifio Piaget las divide en cinco partes.

1.- E1 nivel senso-motor.

2.- E1 desarrollo de las percepciones.

3.- La funcidn semiGtica o simbdlica.

4.- Las operaciones concretas del pensamiento y las re
laciones interindividuales.

5.- E1 preadolescente y las operaciones proposiciona_-

les.

Esto nos ha hecho entrever "las estructuras sensomoto_
ras constituyen la fuente de las posteriores operaciones -
del pensamiento. Esto significa, pues, que la inteliagencia
procede de la accidn en su conjunto, porque transforma los-
objetos y lo real, el conocimiento, cuya formacidn puede se
guirse en el nifno, es esencialmente asimilacién activa y -

operatoria".1

“Es por tanto, indispensable, para comprender el desa_
rrollo del nino, examinar la evolucidn de sus percepciones,

1) PIAGET J. Inhelder, Op. cit. pdg. 38.

113443
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después de recordar el papel de las estructuras o de esque_

matismo senso-motores"l.

"En el adulto, la repeticidn de las medidas conduce a-
una reduccidn progresiva del error sistemdtico, que puede -
Tlegar a la anulacidn completa: ese efecto de ejercicio o-
de exploracidon acumulativa es tanto mds interesante cuanto-
que el sujeto ignora todo acerca de los resultados, lo que-
excluye la intervencidn de los refuerzos externos y nos 1lle

va a interpretar esa forma de aprendizaje."2

"En el nifio de siete a doce afios se encuentran los mis
mos efectos, pero tanto mds débiles cudnto mds jovenes son-

los sujetos, con proaresidn bastante reaular con la edad'.'3

E1 desarrollo de la percepcidn es sealn nos ensefia la-
psicologia de Piaget, un proceso de diferenciacién. En su-
origen el funcionamiento de los drganos de los sentidos es_
td fintimamente ligado a los movimientos del cuerpo (actos-

sensomotores).

Si consideramos ahora la capacidad sensorial en si, ob

servaremos que el nifio pequefio empieza percibiendo alobal -

1) PIAGET J. Inhelder Op.cit.pda. 38, 39.
2) PIAGET J. Indelder Op.cit.pdq. 49, 50.
3) PIAGER J. Inhelder Op.cit.pdg. 59.



mente. Una percepcidn fisondmica y después una percepcidn

detallada.

Los nifios de nuestra escuela al ingresar a ella, tie_-
nen una actitud perceptiva ya mds analitica. E1 paso de Ta
interpretacién global analitica permite a la escuela llevar

a cabo su ensefianza, orientada hacia el andlisis.

Las investigaciones de Piaget en Ginesbra han demostra_
do cémo la mente de un nific se estructura desde que nace -
hasta los doce afios. Con esto convenimos pues, que Ta psi_
cologia proporciona dreas muy especificas al estudio del fe
nomeno del conocimiento en el nifio. La pedagogia por su -
parte también divide su contznido en &reas mds especializa_
das al problema del docente y la ensefianza; de la cual algo

se aclara en el tema siguiente.

E).- TEORIAS DEL APRENDIZAJE.

iQué es aprendizaje? Es muy dificil encontrar una de_-
finicién ya que existen varias teorfas y cada una estd en -

desacuerdo en algunos términos con la otra.

Para esta investinacién tomaremos princinalmente los -

conceptos de Piaget; y €1 1o define asfi.
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“Todo aquel proceso de adquisicidén de conocimientos en
funcién de experiencia y sin participacién de factores inna
tos o hereditarios es explicando en términos de aprendiza_-
J‘ell 1

¢ Por qué existen teorfias de aprendizaje ?

“"E1 hombre no s6lo se ha mostrado deseoso de aprender,
sino que con frecuencia su curiosidad le ha impelido, a tra

. .. 2
tar de averiguar écémo aprende?".

Desde el siglo XVII, han surgido teorias mds o menos -
sistemticas del aprendizaje, para oponerse a las teorias -
existentes. Por 1o comin, una nueva teoria del aprendizaje
no se traduce en prdctica escolar hasta que transcurren 25-
a 75 afos. Por otra parte cuando una nueva teoria 1lega --
eventualmente a afectar las normas escolares, no desplaza -
habitualmente a sus predecesores, sino que s6lo compite con

ellas.

En este trabajo de investigacién sdélo trataremos algu_

nas:

1.- Skinner: REFUERZO O CONDICIONAMIENTO OPERANTE.

1) RUIZ Larronquivel Estela, "Reflexiones en torno de las -
teorias del Aprendizaje", pdg. 32, 45.
Citado en Teorias del Aprendizaje, pdg. 243 UPN, 1986.

2) BIGGE Morris L. Teorias de Aprendizaje para Maestros, Ed.
Trillas, Novena reimpresidn, 1986.
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La mayor diferencia con la psicologia tradicional de -
estimulo-respuesta es la distincién que se hace en el siste
ma de Skinner entre conducta respondiente y conducta operan
te, Skinner propone dos tipos de respuestas, 1.- Respuestas

provocadas, 2.- Respuestas emitidas.

Las respuestas provocadas por estimulos conocidos se -
1laman respondientes y las que no se correlacionaran con -
ningdn estimulo conocido, se les llama respuestas operantes.
La conducta operante no es provocada por estimulos reconoci
dos, su fuerza no puede medirse de acuerdo con las leyes co
munes del reflejo, todas las cuales se enuncian como funcio

nes de estimulo.

En cambio se utiliza la tasa de respuestas como medida
de fuerzas la operante. Los dos tipos de condicionamiento-
estdn relacionados tipos de respuestas. Toda conducta huma

na tiene cardcter operante.

"E1 condicionamiento operante. Es el proceso de apren
dizaje mediante el cual se hace que una respuesta 1leaue a-
ser mds probablemente frecuente; un operante se refuerza- -
forta]ece".1 E1 reforzamiento se explica como el medio de -

la satisfaccidn de necesidades biolégicas y de necesidades-

BIGGE, Morris L. Op.cit.pdg. 145.
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secundarias. Un operante es un conjunto de actos que consti
tuyen la realizacién de un organismo al hacer algo." Se de
nominan asi debido a que la conducta opera sobre el ambien_
te y genera consecuencias. En el proceso del conocimiento-
operante, las respuestas operantes se modifican o cambian.-
Reforzamiento significa que las probabilidades de repeti_ -

ci6n de ciertos tipos de respuestas aumentan.1

Skinner, Thorndike y Watson, supone gque el hombre es -
neutro y pasivo y que todas las conductas pueden describir_
se en términos mecanicistas secuenciales por lo que se les-

1lama conductistas.

2.- PSICOLOGIA DE LA GESTALT.

Gran parte de lo que se 1lama aprendizaje implica, en-
realidad un cambio de ver el propio medio. Este punto de -
vista ha recibido impetu de la psicologia Gestalt. ET1 gru_
po de psic6logos gue establecieron este sistema empezé a -
trabajar en los problemas de percepcidn en Alemania, alld -
por 1912. Este grupo se oponia al andlisis del aprendizaie
y del comportamiento mediante la descomposicién de sus ele_

mentos especificos.

1) BIGGE Morris L. Id.



28

Afirmaron que tal andlisis molecular destruye las fuer
zas que unen las experiencias hasta formar todos significa_
tivos, sosteniendo que, al ensefiar, debe de tomarse en cuen
ta toda la situacidn como unidad, y no como serie de partes

discretas.

E1 aprendizaje puede considerarse como un cambio de la
estructura cognoscitiva, es decir, un cambijo de Ta disposi_
cién del individuo a percibir objetos o situaciones de una-

nueva manera.

"ios cognitijvos creen que el aprendizaje es el resulta
do de nuestro intento de dar un sentido al mundo. Con obje
to de proporcionar un significadoc a los hechos en torno a -
nosotres, utilizamos todos los instrumentos mentales que te
nemos a nuestra disposicidén. La manera en que reflexicna_-
mos sobre las situaciones, al igual Ggue nuestras creencias,
influyen en lo que aprendemos. Lo que cada alumno que apren
de depende de 1o gue ya concce y de la forma en que es tra_

. v 1
tada la nueva informacidn".

"Como ejemplo de la manera en que las creencias y pen-
samientos puedern influir en el aprendizaje, Hittrock descri

be el estudio de Kauman, Baron y Knapp. Estos investigado_-

1) WOOLFOL¥ Anita E. Nicclich Lorrine Mc.cune. Psicologfa -
de la educacidén para prefesores, Madrid, Norrea, 1983, -
p. 219,257, citado en Antologia Teorias del Aprendizaje-
UPN 1986, pda. 153.
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res manifestaron a unos sujetos que serian reforzados con -

un esquema y se les aplicé otro y ellos resultaron afecta_-
. 1 - -

dos por un determinado esquema” que creeian que les habian-

aplicado.

"La concepcibn cognitiva del aprendizaje considera a -
las personas como seres actives, iniciadores de experiencias
que conducen al aprendizaje, buscando informacidn para re_-
solver problemas, disponiendo y organizando lo que ya saben

R 2
para lograr un nuevo aprendizaje".

"La palabra Gestalt, que significa forma o configura_-
cidén, alude a la creencia seaiin la cual las personas tien_-
den a organizar o estructurar sus percepciones en esquemas-
o relaciones con objeto de dar un sentido al mundo que los-

rodea".3

3.- UNA TEORIA GLOBAL SOBRE EL PENSAMIENTO. LA OBRA DE
PIAGET.

"Durante el pasado medio siglo, Jean Piaget, desarro_-
116 un modelo que describe la forma er que los seres huma_-
nos llegan a conseguir una percepcidn de su mundo reuniendo

1) WOOLFOLK Anita E. Id.
2) WOOLFOLK Anita E. Op.cit. 163, 164.
3) WOOLFOLK Anita E. Op.cit. 155.



y estructurando la informacidr procedente del entorno en -
que viven. Su teorfa ofrece un buen ejemplo del enfoque -
cognitivo-estructural. Insiste fundamentalmente en la for_
ma en que las personas actidan sobre su entorno y no al re_-
vés. Y destaca cierto nimero de etapas definidas a través-
de las cuales ha de pasar una persona hasta desarrollar los

procesos mentales del adu1to".1

Piaget cree que desde el momento del nacimiento, una -
persona empieza a buscar medios de adaptarse méds satisfacto

riamente al entorno.

En la adaptacidn se hallan implicados dos procesos bd_

sicos la asimiiacibén y la acomodacién.

“La asimilacién tiene lugar cuando una persona hace -
uso de ciertas conductas que, o bien son naturales, o ya -

han sido aprendidas".2

La acomodacién tiene lugar cuando la persona en cues_-
ti6n descubre que el resultado de actuar sobre un objeto --
utilizando una conducta ya aprendida no es satisfactorio y-

N m 3
asi desarrolla un nuevo comportamiento".

1) WOOLFOLK Anita E. P&dg. 59, 65 Op.cit.pag. 199.
2) WOOLFOLK Anita E. Op. cit. pag. 202.
3) WOOLFOLK Anita E. Id.



"Seglin Piaget, la adaptacidn a través de la asimila_ -
cign y de 1a acomodacidn conduce a unos cambios en la es_ -
tr%cturq\Fognitiva del individuo, cambios en suma de organi
zacién. Existe una tendencia general a coordinar e inte_ -
grar estructuras sencillas en estructuras mds complicadas y
comp]ejas"l. En su teoria tales estructuras internas cam -
biantes reciben el nombre de esquemas. Los esquemas son ci

mientos del pensamiento.

En el desarrollo desempefian un importante papel cuatro

factores:

1.- La maduracidn.
2.~ La actividad.
3.~ La transmisidn social.

4 .- Equilibramiento.

"ia maduracidn, la aparicién de cambios biolfaicos que
se hayan genéticamente programados en la concepcidn de cada

2
ser humano".

La actividad. Una persona que estd actuando sobre su-
entorno, explorando, ensayando, observando o simplemente -

1) WCOLFOLK Anita E. Op.cit. 203.
2) WOOLFOLK Anita E. Id.
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pensando activamente, respecto de un problema, ests reali -
zando unas actividades que alterardn quizas sus procesos -

mentales,

"El tercer factor que afecta el desarrollo del pensa_-
miento es la transmisign social o aprendizaje de otras per_
sonas. Sin la transmisidn social del conocimiento Tos se -
res humanos tenfan que reinventar todo 1o que ya les ofrece

. . 1
la cultura en cuyo seno han nacido."

"Estos tres factores, maduracidn, actividad y transmi_
sidn son causas bdsicas de cambio seGin la teor7a de Piaget
Los verdaderos cambios tienen Tugar a través del cuarto fac

= . . 3 2
tor, el preceso de equilibramiento.”
E1 proceso de equilibramiento.

En el acto de 1a bisqueda del equilibrio el proceso se
efectia de la siguiente manera: s7 se ve "que un hecho no-
encaja en la vida de una persona en cuestidn, el resultado-
es un estado de desequilibrio, es decir, la ausencia de - -
equilibric. Piaget supone que todas las personas generai_-
mente prefieren un estado de equilibrio; asi, continuamente
1) WOOLFOLK Anita E. Op. cit. 204.

2) WOOLFOLK Anita E. Id.
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ensayan la adecuacifn de sus procesos mentales. Si aplican
determinado esquema para actuar sobre un hecho y funciona,-
entonces existe equilibrio. Si el esquema no produce un re
sultado satisfactorio entonces hay un desequilibrio y la -
persona se siente incémoda. Esto es lo que contribuye al -

cambio de pensamiento y al progreso".1

Todo esto se ha analizado aunque a groso modo, con la-
intencidn de ir puntualizando de qué manera los aspectos -
que estudia la Psicologia general, la evolutiva, la Educa_-
tiva, la infantil, etc. se conjuntan con la pedagogia a tra
vés de las teorias del aprendizaje para convertirse en un -

apoyo CONCRETO a Ta practica docente.

1) WOOLFOLK Anita E. ld.



CAPITULO II

LA INTELIGENCIA COMO FACTOR DETERMINANTE DEL APRENDI

ZAJE.

Como toda nueva experiencia encuentra en la mente un -
lugar donde situarse, modificando las antiguas experiencias,
el intelecto se va haciendo ligeramente mds "inteligente" y
va siendo cada vez mds completo el modelo mental del mundo-

externo.

"E1 crecimiento del intelecto es un proceso acumulati_
vo, pero la nueva experiencia no se inserta de manera irre_
soluta sino que forma una amalgama con Ta ya existente, - -
transformdndolo y siendo a su vez transformada. Hay ocasio
nes a lo largo de dicho proceso en que la estructura mental
parece, por su parte, realinearse y desmoronarse, para cons
tituir un sistema mds visible; son los cambios de estadio.-
En un momento dado de este proceso evolutivo, habrd un equi_
librio adaptativo basado cada vez mds claramente en esta_ -
dios anterijores superados con é€xito. Al explicar la teorfa
de la asimilacidn escribe Pjaget... la inteligencia consti_
tuye una actividad organizada bioldgica, debiéndose dicha -
superacidn a la elaboracidn de nuevas estructuras (el naci_
miento de la inte]igencia)“.1
13—&EEQ%B&B-;A;5;;;;-;;nceptos tedricos fundamentales de 1la

Psicologia de J.Piaget". pdg. 91-104. cit.en Teorias del
Aprendizaje UPN Antologia pdqg. 222Z.
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A).- LA INTELIGENCIA.

"Puyede decirse que Piaget comienza su tésis de que la-
inteligencia es un proceso de adaptacidn con una pregunta:-
Si el cerebro, fuente de la inteligencia es una parte viva-
de un organismo vivo, émostrard entonces las propiedades co
munes a todos los demds organismos vivos?. Y si es asi, -
iestd ahT la clave que explique su funcionamiento?. En am_
bos casos la respuesta de Piaget es afirmativa, siendo su -
razonamiento mds o menos asi: el higado es un Organo vivo-
en un cuerpo vivo, al igual que el corazén y el cerebro". -
Aunque cada uno ‘de estos Graanos tenga organizaciones y fun
ciones bastante diferentes, presentan, sin duda, alaunas -
propiedades bdsicas comunes, derivadas del hecho, de ser -

drganos vivos."

"lo que hace Piaget es retomar el concepto de la adap_
tacién biolégica y aplicarlo al desarrollo de Ta inteligen_
cia de cada individuo a lo largo de su maduracidn, entre su
infancia y su transformaci6n de adulto. La mente, pues, -
funciona utilizando el principio de adaptacidén y produce es
tructuras que se manifiestan en una inteligencia adaptada -
como resultado de incalculables adaptaciones mentales adqui
ridas en un proceso de crecimiento. dice Piaget a este pro_
pﬁsito”.l

1) RICHMOND, Op. cit. pdg. 220.
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"La inteligencia es una adaptacidn, para captar su re_
lacién con la vida en general es necesario, por tanto, es_
tablecer con precisién las retaciones existentes entre el -
organismo y el medio. Decir que la inteligencia es un caso
particular y de adaptacidn bioldgica es tanto como suponer
que, en esencia, es una organizacidn y que su funcidn es es
tructurar el universo del mismo modo que el organismo es_ -
tructura su medio inmediato. (E1 nacimiento de la inteli_

gencia)“.l

"La organizacidn de la inteliaencia se convierte, por-
lo tanto, en un caso especial del proceso general de la - -
adaptacién. Puede comprobarse que es un caso especial de -
la forma siguiente. La adaptacidn bioldgica del organismo-
al medio requiere la constante contiguedad del organismo -
con respecto a su circunstancia inmediata material para que
pueda producirse la interrelacién de ambos elementos. Por-
su lado, la adaptacidn mental permite una liberacidn progre
siva de dicha contigiiedad hasta que al final puede el inte_

lecto funcionar por si solo.

Sefiala Piaget; en este sentido la inteligencia, cuyas
operaciones 16gicas constituyen al mismo tiempo un mévil y-
un equilibrio permanente entre el universo y el pensamiento,

1) RICHMOND Op. cit. pdg. 220
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es una extensi6n y una perfeccidn de todos los procesos - -

adaptativos. (Psicologia de la inte]igencial“l

“Piaget enfoca el funcionamiento de la inteligencia de
modo similar. Cuantas experiencias tenemos, lo mismo cuan_
do somos nifios, beb&s que adultos, son conducidas a la men_
te y obligadas a acoplarse a experiencias ya existentes - -
allf. La nueva experiencia necesitaria modificarse al gra_
do suficiente para poder adaptarse. Alqunas experiencias -
no pueden ser admitidas por que no se adaptan, y son dese_-
chadas. Por consiguiente, la inteligencia asimila en su in
terior nuevas experiencias, transformdndolas para que se -
puedan adaptar a la estructura construida. Este proceso de
actuacién sobre el medio con el fin de construir un mcdelo-

mismo en la mente es lo que Piaget denomina asimilacidn.

La inteligencia es asimilacidn en la medida en que in_
corpora todos los datos de la experiencia dentro de su mar_

co. (E1 nacimiento de la ‘inte’ligencia)".2

Se puede considerar que la naturaleza del medio en que
opera el intelecto afectard al tipo de estructuras construi

das en la mente, pues los procesos de asimilacidn solamente

1) RICHMOND Loc. cit. 22

2) RICHMOND Ibid pdg. 221
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pueden operar sobre las experiencias, de que disponen. Con
cada nueva experiencia, porque, como toda nueva experiencia
ha de acoplarse a las antiguas, las estructuras cambiardn -
ligeramente. Este proceso en virtud del cual el intelecto-
ajusta continuamente su modelo del mundo para acoplar en su
interior cada nueva adquisicidn es 1o que Piaget denomina -

acomodacidn.

No puede dudarse que la vida es también una acomoda_--
c¢ién al medio. La asimilacién nunca puede ser pura, porque
al incorporar nuevos elementos a sus esquemas anteriores, -
la inteligencia modifica constantemente dichos esguemas pa-

ra ajustarlos a nuevos elementos.

B).- LA MADURACION.

"Experjencia y maduraci6n. &n forma muy parecida a la
de Montessori, Piaget elabord una teoria que combind el - =
acento sobre lo cognitivo con variables maduracionales. Pia
get reconocié que Montessori habia propuesto el concepto de
que el interés y el esfuerzo activo van de la mano y de que
la actividad entrena al pensamiento (Pjaget, 1970). Ambos-
consideraron que la funcidn del medio consiste en nutrir al
cerebro infantil en desarrollo. Hilgard y Bower,psic6logo -

estadounidense 10 expresa asf.
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E1 concepto del potencial hereditario y nutritivo am_-
biental supone un doble proceso en el proceso de crecimien_
to: por una parte, 1 potencial nativo se realiza bajo la -
influencia del ambiente, de modo que la capacidad para apren
der es un producto de esa interaccidn; por otro lado, esa -
capacidad para aprender se aplica a un contenido del apren-
dizaje que estd en deuda con el ambiente y al que la capaci
dad natural debe estar subordinada. En este punto, Monte -

ssori y Piaget concuerdan. (1975, pdgina 342)."*

"Esa realizacidn del "potencial nativo" depende del -
crecimiento fisico del cerebro infantil y, por 1o tanto, la
secuencia con arreglo a la cual sus aptitudes se despliegan,
es tan fija como las etapas del desarrollo embrionario y fe
tal. Tal es la base de las famosas "etapas" del sistema de
Piaget, que tienen similitud con conceptos como el de "dis_
posicidn para la lectura". Empero, la medida en la cual un
nifio realiza el potencial determinado en forma innata esta-
en funcidn de su exposicidén a fuentes apropiadas de estimu_
lacién, al momento que el nifio alcanza el nivel de madurez-

1

necesario”. E1 papel de la exposicidn, o de la experien_-

cia, no es puramente pasivo. Y Piaget considera que el ni_

fio activo es un nifio que estd aprendiendo. A juicio de Pia

*) LCLAND C.Swenson,Jean Piaget, Una teoria maduracional--
cognitiva 385-397, Cit. en Antologia Teorias del Apren_
dizaje, UPN 1686, pdg. 205

¥) LELAND C. Swenson, Loc. cit.



1

41

- Ejercicio: ts un tipo de aprendizaje por contioiiidad --

que no exige refuerzo. Se le puede considerar activado
por el propio nifio antes que por estimulos ambientales.
Entre los ejemplos pueden mencionarse la mayor eficien_
cia que, con la prdctica. el infante adquiere en las ac

tividades de patear, volver la cabeza, etc.

Experiencia fisica: Se trata del proceso de aprendiza_
je de Tas propiedades de los objetos, por lo aeneral -
por su manipulacién. Es el proceso por el cual el nifo
aprende que los metales son en 1o general mds pesados -
que Ta madera o los plasticos. Esto permite que el ni_
fio aprenda por experiencias fisicas directas y constitu

ye "aprendizaje y descubrimiento".

Experiencia 1dgico-matemdtica: Es un tipo de aprendiza
je superior, que depende mds de las propiedades especia
les de la interaccién sujeto-objeto que de las propieda
des fisicas de los objetos, como en la experiencia fisi
ca. Se trata del procedimiento por el cual el nifio ela
bora reglas 16gicas y abstractas acerca de las propieda
des de los objetos. Piaget denomina "Estructuras cogni_

tivas".

Ademds de aprender por sus experiencias fisicas con el

ambiente, el nifioc aprende por las interacciones sociales. -



La mayoria de esos efectos del aprendizaje social son media
dos por el lenguaje. Sin embargo, Piaget entiende que las-
operaciones 1dgicas son mds profundas que el lenguaje y apa
recen antes que &ste. Segin Piaget, la experiencia madura_
cional de desarrollo del cerebro del nifio es por la activi_
dad interactiia y da origen a una plena realizacidn de apti_

tudes cognitivas. Son tres los tipos de actividades.

1.- E1 ejercicio que es autodirigido.
2.- La manipulacién fisica de los objetos.

3.- La experiencia 16gica matemdtica.

Bueno la maduracidn juega un rol, ciertamente indispen
sable y no debe ser ignorada. Puesto que toma parte en ca_
da transformacifn gque se da durante el desarrollo del nifo,
a pesar de esto no sabemos practicamente nada sobre madura_
cién del sistema nervioso mds alld de los primeros 11 meses
del nifio. Sabemos algo sobre la maduracidén de Tos primeros
afios, pero sabemos muy poco pasado este afio. Pero por enci
ma de todo, la maduracién explica todo, por qué de las eda_

des promedio en las etapas.

Y cémo debe ser el aprendizaje del nifio,para que pueda
por medio de sus experiencias, comprender y captar lo que -
necesita a través de la satiafaccién de sus necesidades. -

Siendo asi veremos c6mo es la memoria del nifo.
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C).- LA MEMORIA.

La nocién de memoria como conservacién de la informa_-
cién plantea dos problemas importantes: uno relativo al - -
aprendizaje o adquisicién de Ta informacidn y otro a su con
servacidn como tal. Problemas solidarios, pues no se puede-
hablar de aprendizaje o de adquisicidnsi no hay conserva_ -
cién de 1o aprendido. Y por que reciorocamente, no se uti_
1iza el término memoria mas que para el caso de conserva_ -

cién de informaciones de fuente exterior.

Se ha estudiado muy poco de Ta memorija del nifioc y se -
ha atendido, sobre todo, a las medidas de su rendimiento. -
As7, leyéndole quince palabras al sujeto y buscando 1o que-
Je queda al cabo de un minuto, el psicélogo Claparede ha -
comprobado un aumento progresivo, con la edad, hasta las -

ocho palabras, por término medio en el adulto.

Pero el problema principal del desarrollo de la memo_-
ria es el de su organizacidn progresiva. Sabido es que hay
dos tipos de memoria: el de reconocimiento, que sélo actiia-
en presencia del objeto ya encontrado y que consiste en.re_
conocerlo, y la memoria por evocacién, que consiste en evo_

carlo en su ausencia, por medio del recuerdo-imagen.

La memoria de reconocimiento es muy precoz (existe in_

clusive, en los invertebrados inferiores) y estd necesaria_
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mente ligada a esquemas de accién o de hdbito.

En cuanto a la memoria de evocacibén, para designar la-
capacidad de evocar en forma de recuerdo, objetos o aconte_
cimientos que no se hallan presentes y esta es muy superior

a la de reconocimiento.

Para la adquisicién de los conocimientos, Ta memoria -
tiene una gran importancia. La psicoloaia desde hace mucho
tiempo viene ocupdndose de la funcidn de 1la memoria y ha po

dido formular leyes de retencién. Enunciaremos algunas:

1.- E1 momento oportuno para el aprendizaje.
Por regla general, el efecto de retencidn es mejor
cuando se duerme después de adquirido el conoci_ -

miento que cuando se sigue despierto.

11.- Organizacidn del aprendizaje.
Hay que tener en cuenta para la distribucidn de -
los horarios de clases 1o siquiente: Es convenien
te que las clases de una materia vayan seauidas de
otras de las cuales sean de distinto tipo de apren
dizaje. Las materias que tienen un cardcter marca
damente tedrico e intelectual deben alternarse con
otras de carécter prédctico y manual. Esto favore_

cerd el éxito del aprendizaje.
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1I1.- Actitud frente al aprendizaje y éxito del mismo -
son la atencidn concentrada en el estudio y una -

disposici6én emocional favorable.

IV.- Determinantes sociales que son disposicidn para el
aprendizaje, la familia y el interés que pone en -

el aprendizaje.

Con frecuencia y con razén el organismo ha sido consi_
derado como si constituyese una maquina de aprender, tan -
esencialmente como es una mdquina de asimilar o de reprodu_
cirse. Y efectivamente, si hay que distinguir con cuidado-
el aprendizaje del desarrollo, aunque todo desarrollo depen
da en parte del medio y aunque exista ademds, un desarrollc
de todas las formas del conocimiento, comprendido el apren-
dizaje, sigue siendo cierto que se observan variedades de -
aprendizaje en casi todos los niveles evolutivos y en todos

los estadios, por 1o menos funcionales, del desarrollo indi

vidual.

Ahora bien es evidente que el modo de conservacidon no-
serd el mismo en Tos dos casos y que si toda adquisicidon es
solidaria de asimilacién, la conservacidn de las informacio

nes serd dependiente de los esquemas de asimilacién.

Por eso la nocidén de la memoria es, de hecho, muy equi
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voca. En psicologfa humana al término abarca cierto nimero

de procesos que aln no estdn perfectamente definidos.

D).- LA MOTIVACION POR MEDIO DEL JUEGH.

Por intermedio del engafo, la regla aparece atraer ha_
cia si lo caracteristico del juego. £E1 engafio dice Wallon-
plantea también la cuestién del éxito, ¥ el 8xito reemplaza
los intereses reales gue en la vida cotidiana motivan 1a -
conducta. E1 juego crea motivaciones resueltamente opues_-
tas a las reales; "Sus consecuencias durables y globales, -
que consagren superioridades efectivas pero privadas a ve_-
ces de titulos convincentes, serdn reemplazadas por el éxi_
to en estado puro, el efecto inmediato del mérito o de ia -
suerte de cierto mérito o de cierta suerte, que no sobrevi_

ve a dichas superioridades". *

Un método destacado del juego es el de democratizar -
las relaciones sociales. Fortuna y autoridad no resisten -

ante el juego: gana el mejor.

Estudiaremos el desarrollo del aprendizaje a través del
juego. E1 tema se aborda a través de las diferentes mani_-
festaciones de comportamiento que el ser humano tiene cuan-
do juega. Diferantes por la riqueza de oportunidades que -

*) Y. WALLON L'e voluntidn psychologique de Kenfomt, A colin, 1965 pag.
72. cit. en £1 nifio: aprendizaje y desarrollo pdg.192 de U.P.N.
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esta actividad le da al individuo para la innovacién y la -
creatividad permanente, asi como por las posibilidades pro_
pias del ser humano para jugar de manera diferente en dife_

rentes momentos de la vida.

Los nifios y Tos adultos al jugar no requieren de una -
motivacidn extrinseca a la actividad en si. E1 jugar tiene
un fin en sT mismo y expresa la realizacifn consciente de -

un propdsito determinado.

Los nifios juegan generalmente sin que nadie les haya -
enseflado a hacerlo. Cuando el juego es un grupo se promue_
ven o se ponen a prueba habilidades para coordinar puntos -
de vista, 1o que hace evolucionar al nifio hacia una mavor -

socializacidn de su pensamiento.

E1 nifio al jugar puede expresar comprensién y manejo -
de conceptos que el maestro esperaba observar en el contex_
to, al descuidar esta actividad se corre el riesgo de cono_
cer, errdneamente, por debajo de sus verdaderas habilidades
a un nifo, dando por asentado que el nifio no puede hacer de
terminadas cosas que en el contexto del juego realiza de ma

nera espontdnea.

£s impertante reconocer esta actividad en el ambito -

educativo y favorecer su existencia. AT promover diferen -

4
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tes expresiones del juagar, podremos utilizar el juegqo como-

medio para favorecer el desarrollo intearal del nifio.
Estudiaremos tres articulos del juego que son:

1.- Planteamientos tedricos sobre el juego.
2.- Evolucidn del juego en el nifo.

3.- Planteamientos pedagdgicos sobre el juego.

Este trabajo "Punto de vista tefrico sobre el juego".
Se incluye con el propdsito de abrir una reflexidn tefrica
sobre el tema. En &1 se consideran elementos psicoldgicos
sociales y pedagfgicos que contextualizan en lo general la

actividad del jugar.

"Todos los nifios del mundo juegan, y esta actividad -
es tan preponderante en su existencia que se diria que es-

la razén de ser de la infancia".*

Efectivamente, el juego es vital; condiciona un desa_
rrollo armonioso del cuerpo, de la inteligencia y de la -
efectividad. E1 nifio queno juega es un nifio enfermo, de cuer
po y de espiritu. La gquerra, la miseria, al dejar al indi
viduo entregado inicamente a la preocupacidn de la supervi

vencia, haciendo con ello diffcil o incluso imposible el -

*) UNESCO "Distintos puntos de vista sobre el juego" pdg. 5-8.
Citado en E1 nifio Aprendizaje y Desarrollo, pdg. 144 U.P.N.
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juego, hacen que se marchite la personalidad.

Si bien la evolucién del nifio y de sus juegos, como la
necesidad del juego en general, se nos presentan como reali
dades universales, no por ello deja de estar el juego enrai
zado en lo mds profundo de los pueblos, cuya identidad cul_
tural se lee a través de los jueqgos y los juguetes creados-
por eltos: las practicas y los objetos lddicos son infinita
mente variados y estdn marcados profundamente por las caragc

terfsticas 8tnicas y sociales especificas.

E1 juego constituye por lo demds una de ias activida_-
des educativas esenciales que merece entrar por derecho pro
pio en el marco de la institucién escolar, mucho mas alld -
de los jardines de nifios o escuelas de pdrvulos donde con -
demasiada frecuencia queda confinado. En efecto el juego -
al pedag6go ofrece un medio para conocer mejor al nifio y de
renovar los métodos pedagfgicos. Su introduccidn en la es_
cuela, emperc, plantea numerosos problemas cuando los estu_
dios sobre el juego son todavia relativamente escasos y no-
han conducido a la elaboracidén de una teoria que responda a
las diversas interrogantes que suscitan las actividades 10_

dicas.

Funciones psicoldgicas del juego.

Frente a ese esfuerzo tendiente a describir Tos jueaos
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como objetos se sitidan los diversos enfoques psicoldgicos -
que tratan de captar el papel que desempefia el juego en la-

evolucion de la psique individual.

Dos teorias marcan las investigaciones que se realizan

actualmente:

La teorfa psicogenética, fundada por Jean Piaget ve el
juego a la vez la expresidn y la condicion del desarrollo -
del nifio. A cada etapa estd indisolublemente vinculado cier
to tipo de juego y si bien pueden comprobarse de una socie_
dad a otra y de un individuo a otro modificaciones del rit_
mo o de la edad de aparicidn de los jueaos, la sucesidn es-
la misma para todos. El1 juego constituye un verdadero reve

lador de Ta evolucidén mental del nifo.

Y la teoria psicoanalitica que no trataremos aqui. Y -

gque se ve de otra manera el juego.

Evolucién del juego en el nifio.

1.- Un primer estadio o "juegos funcionales", segin Ch. - -
Blhler o "juegos de ejercicio" (Piaget) pueden consis_-
tir en movimientos muy sencillos, como los de extender-
y recoger los brazos o las piernas, tocar los objetos,-

imprimirles balanceos, producir ruidos y senidos.
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2.- Un sequndo estadio en la actividad lddica del nino estd
constituido por la aparicién de los juegos de ficcién -
(Ch. Biihler), simb6licos (Piaget). Y son en cuanto el-
nifno accede a los rudimientos del lenguaje, se manifies
tan en su conducta interacciones que justifican el em_-
pleo de los términos ficcidn, simbolo, o imitacidn. Me
recen tal denominacidn los juegos que convierten en mu_
fieca toda bolsa rellena, en caballo cualquier palo de -
escoba, en automévil una caja de fosforos, etc. En esa
1inea se inscribe la Ticcidn minuciosamente construida,
y luego la mimica, asi el nifio de entre 6 y 7 afios pue_
de llegar a montar todo un escenario para el objeto pre

texto de su juego solitario:

- Funcidn simb6lica.

La corriente subterrdnea que parece irrigar el desarro_
110 del psiquismo infantil seria lo que impone el uso del -
adjetivo simb6lico. Antes de Tos tres afios 1os juegos con-
mufiecas permiten que el nifio efectle restituciones de los -

mensajes afectivos emanados del medio.

Se podrd dar una interpretacién cognoscitiva o coanoci
tivista de esos juegos que lo presentan como rezonadn, enfa
dado o contento diciendo que imita a los padres para asimi_

lar mejor -para comprender su actitud, Piaqet observa a una



nifia que tuvo dos conductas, a esta nina se le prohibid que
entrara a la cocina para que no se hiciera dafio con agua ca
liente. Ella inventa una historia en la cual un chico que-
fue a pesar de la prohibicidn, se aparté cuando Odette pasé
con el agua caliente y después nunca mds fue a la cocina. -
Piaget dice que ese ejemplo ilustra la asimilacién de lo -

real por medio de la ficcidén simbdlica.

3.- E1 tercer estadio generalmente se caracteriza vor el -

juego reqlado.

Apenas consigue el nifio introducir a un compafiero en el

ciclo de sus simbolizaciones surge una regla de jueqo.

Ciertos investigadores sostienen que debe reconocerse -
un juego reqlado como el de las canicas donde el nifio -
dice la canica que logres sacar es adquirida por el ju_

gador que la saque etc.

Punto de vista pedagdgico del juego.

También debemos los maestros hacer una "racionalizacidn
pedagdgica” de esa actividad, poniendo especial &nfasis en-
Ta necesidad de empezar a reccnocer su existencia para dar_

les oportunidad de expresarlo en la prdctica docents.

Hay que comprender pues que la funcién del juego es au
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toeducativa. "A nuestro parecer, lo {nico que puede favore_
cer el adulto es favorecer la creacidén de grupos de juego,-
responder a las preguntas que le hagan espontdneamente los-
nifios con ocasién a esos juegos y aportar los materiaies -

! La tarea es dificil, porque en

que ellos pueden pedirle”.
sefiar evitando dar la buena respuesta es un arte; pero no--
por ello hay que caer en el otro extremo: sentarse y mirar
pasivamente como juegan los nifios. "Establecer un intercam
bio con los nifios y llevarles a experimentar sus propias hi
p6tesis sobre los objetos y los seres humanos es un arte, -

para el cual no cabe inventar una r‘eceta".2

Para el educador el juego serd ante todo un excelente-
medio para conocer al nifio, tanto en el plano de la psicolg
gfa individual como de los componentes culturales y socia_-
Jes. Gracias a la observacién del juego del nifio se podrd-
ver como se manifiesta una perturbacidn del desarrollo efec
tivo, psicomotor o intelectual, y se podrd identificar la -
fase de desarrollo mental a que ha 1legado el nifio y que -
habrd que tener en cuenta si se desea perfeccionar las téc

nicas de aprendizaje utilizadas y descubrir los métodos que

1) "La fonation educative du jeu" Dossiers pedacoai_-
ques.
citado en E1 Nifio: anrendizaje y desarrollo pda. -
206 U.P.N.

2) SCHYEBELMY J. Raphl,Piaget in the classroom pdg. 9, New-
York.
citado en E1 nifio aprendizaje y desarrollo,pdg.206 UPN.
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tienen mds probabilidades de éxito. Por que el nifo, a =
cualquier edad que se le considere, pertenece a una cultura

dada que hay que aprender a respetar y a comprender,

Antes de introducir el juego a la clase, el educador -
deberd definir claramente sus objetivos pedagdgicos y ver de
que manera les juegos y los juouetes de los nifios pueden --

responder a sus objetivos.

Terminaremos con decir que en la teoria de Piaget:

E1 factor de motivacidérn inverviene, por otra parte, en
los fendmenos de transferencia o de generalizacién de Ta fa
se de asimilacidn, puesto que solo se asimilan a un esquema
previo Tos objetos capaces de satisfacer la necesidad impii
cada en el esquema. En consecuencia, no es necesario recu-

rrir a un factor separado de motivacidn.

Por 1o tanto para llevar el proceso del conocimiento -
no necesitamos introducir Ta clase con una motivacibn o pld
tica; considero tener a estas alturas un contenido teérico-
"suficiente" {muy parcial del que existe) ccmo para enten -
der que 1a relacidn de la psicologfa con la labor docente -

no solo es conveniente sinc INDISPENSABLE.

Ahora se presentan casi a manera de ejemplo cecntenideos
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de la ensefianza elemental relaciondndolos con la psicologia,
1o cual consideraré como la VERIFICACION tefrica del tema de

este trabajo documental.

(1] | [RRIYE

113443
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CAPITULO TIiI
EL CONOCIMIENTO EN LA ESCUELA PRIMARIA

A).- EL PROCESO DEL CONOCIMIENTO.

"La escuela tiene como una de sus finalidades la trans
misién social de Tos conocimientes adquiridos por la humani
dad a 1o largo de su historia, pero esa transmisidén no tie-
ne por qué limitarse a ser puramente verbal. Como muy bien-
dice Biaget: "Todo cuanto ensefiamos al nifio impedimos que -
1o invente”. (1) Existen, ademds de Tas verbales, otras for
mas de ayudar al nific a que acceda al conocimiento. Fara -
2110, es necesaric conocer los procesos mentales propios de
ia inteligencie infantil y sus formas particulares de inter
pretar la realidad para no contrariar su evolucicén exponta-

nea, sino potenciarla”.

Los sistemas actuales de ensefianza no parecen estar en
caminados a desarroliar la facultad de elaborar conocimien-
tos, de desarrollar 1a inteligencia y la personalidad, sino
gque mis bien parecen encauzar tcdos sus esfuerzos a desarro
1lar en el nifio 1a capacidad de reproducir ios conocimien--
tos elaborados por otros. Se ensefia a aplicar un razonamien

to prefabricade y se inhibe la capacidad de incitar al rifio

(1) Carrasco Altamirenc Alma, Garcia Vazgquez lMa. de Lourdes
"E1 Nifio Aprendizaje y Desarrolic" P3g. 51 UPR,
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a que se plantee preguntas, haciendo con ello innecesaria -
la bisgqueda de soluciones y por 10 tantc el razonamiento. -
Sabemos que sdlo se realiza el esfuerzo de pensar cuando no
hay otro medio mas facil y econdmico de actuar. Dar formu--
las, definiciones, ordenes, evita &l individuc la mds difi-
cil tarea de pensar, dejando que otrcs lo hagan por &1, pe-

ro ello 1leva a ta pasividad y al aburrimiento.

La escuela se centra principalmente en 1a adquisicidn-
de conocimientos y de hdabitos sociales, pero no en los pro-
cesos necesarios para su construccién..lnteresa més que el-
nifo dé Ta buena respuesta que el hecno mismo de que sea ca
paz de elaborar por si mismo una respuesta, aunque ésta sea

menos buena.

E1 aprendizaje se convierte asi en una operacidén con--
tra relcj, en la que no hay tiempo para preguntarse por su-
utilidad, para qué sirve lo gque estamos ensefiando. Como con
secuencia de ello tampoco hay tiempo para relacionarlo en -
la realidad, ni tiempo para la comunicacion, ni para ilevar
al nifio a que refiexione sobre las relaciones interpersona-
les que se establecen entre &1 y sus compafieros, o entre &1

y el maestro.

E1 conocimiento verbal de una ley, de una férmula, de-
una definicion, no supone en modo alguno la posibiiidad de-

aplicarlo en todas las situaciones en gue sea necesaric. lLa
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ley, la formula o definicidn son el resultado de un largo -
proceso del pensamiento del cual constituyen el eslabdn fi-

nal. E1 enunciado de una ley rno ha sido nunca el punto de -

partida de un descubrimiento cientifico, sino el punto de
1legada, y entre ambos ha habido un largo recorrido en el -
que ha sido necesario rechazar muchas hipdtesis errdneas -
que a modo de errores necesarios han contribuido también a-
clarificar el conocimiento. Tanto el proceso constructivo,-
come los errores, son elementos necesarios para el conoci--
miento, y querer suprimirlos es intentar eliminar un reco--

rrido necesario para llegar a un fin.

E1 conocimiento que no es construido o reelaborado por
el individuo no es generalizabie, sino que permanece ligado
sdlidamente a la situacidn en que se aprendid, sin poder -

ser aplicado a contenidos diferentes.

La necesidad de que el nifio construya los conocimien--
tos puede parecer una pérdida innecesaria de tiempo. Pero -
en cambic, el ejercicio de la capacidad cognoscitiva abre -
en el individuo posibilidades de razonamiento gque si son ge
neralizables independientemente de los contenidos a los que

se apliquen.

Los piagentianos distinguen entre tres tipos de cocno--
cimiento: Conccimiento Fisico (gque los nifios adguieren me--

diante zu actividad por objetos, tal como la de tratar, en-
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vano, de prender fuego a una piedra), Conocimiento-Lldégico--
matematico (el que se deriba de las acciones que el nifio e-
jerce sobre los objetos, como cuando aprende nimeros a par-
tir de colecciones de cosas) y el Conocimiento Social-arbi
trario, que se debe ensefiar a reforzar a la manera del méto

do de la leccion didactica.

Los Gnicos conocimientos que el nifio debe aprender en-

la escuela son los dos primeros.

E1 papel del maestro en la escuela piagetiana no consis
te en transmitir a Tos nifios conocimientos ya elaborados. Su
labor es la de ayudar al pequefio a construir su propio cono-
cimiento guiidndolo en sus experiencias. En el conocimiento -
fisico por ejemplo, si un nifio cree que un bloque se hundira
en el agua debe alentdrsele a probar lo correcto de su afir-
macién en el conocimiento 16gico-matemdtico, el papel del -
maestro no es imponer ni ayudar a la respuesta correcta, si-
no robustecer el proceso de razonamiento del nifio. Por ejem-
plo mds que tratar de ensefar la conservacién de nimero por-
la generalizacién empirica, trata de aumentar ta movilidad -
del pensamiento del nifio en todos los &mbitos: en clasifica-

cion, en actividades de doblados de papel, en simbolizacidn.

El desarrcllo del corocimientc es un proceso esponténeo
vinculado a todo el proceso embriogénesis gue se refiere al-

desarroilo del cuerpo, pero concierne, de igqual manera, al -
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desarrollo del sistema nervioso y al desarrollo de las fun-
ciones mentales. En caso del desarrollo del conocimiento en
los nifios, la embriogénesis termina s6lo hasta la adultez.

Es un proceso de desarroilo total que debemos relocalizar -
en su contexto general bioldgico y psicoldgico. En otras pa
labras, el desarrollo es un proceso que relaciona con la to

talidad de las estructuras del conocimiento.

Para entender el desarrollo del conocimiento, debemos-
comenzar con una idea que parece central: la idea de una o-
peracion. E1 conocimiento no es una copia de la realidad. -
Conocer un objeto, conocer un evento, no es simplemente ver
lo y hacer una copia mental o imagen de €1. Conocer un obje
to es actuar sobre &1. Conocer es modificar, transformar el
objeto y entender el modo como el objeto estd construide. -
Asi, una operacion es la esencia del conocimiento, €s una -

accion interiorijzada gque modiffca el objeto en conocimiento.

Por ejemplo, una operacidon consistira en reunir objetos en-
una clase para construir una clasificacidon. O una operacion
consistira en ordenar, o colocar cosas en serie, también en
contar y medir. En otras palabras, es un conjunto de accio-
nes que modifican al objeto y capacitan al sujeto que cono-

ce para llegar a las estructuras de la transformacidn.

Un nimero no existe aislado, lo que existe es la serie
de nimeros que constituyen una estructura, una tremendamen-

te rica estructura cuyas varias propiedaces han sido releva
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das por los matematicos.

Estas estructuras operacionales son las que parecen -
constituyen la base del conocimiento, la realidad psicolégi
ca natural en términos de la cual debemos entender Ta forma
cidén, elaboracidn, organizacidon y funcionamiento en estas -

estructuras.

Ahora conoceremos las etapas de desarrollo de las es--
tructuras, no 2 detalle sino que de manera muy breve. Dis--

tinguiré cuatro etapas principales. La primera es sensorio-

motriz, una etapa preverbal que tiene lugar principalmente -~
durante los primeros dieciocho meses de vida. En esta etapa
se desarrolla el conocimiento practico que constituye la -

subestructura del conocimiento representacional posterior.

En la segunda etapa, tenemos Ja representacidon preope-

racional: los principios del lenguaje, de la funcidrn simbd-
lica, y por 1o tanto, del pensamiento o de la representa- -
cion. Pero al nivel del pensamiento representacional, debe-
existir ahora una reconstruccion de todo aquello que se de-

sarrolld en el nivel sensorio-motor.

En una tercera etapa aparecen las operaciones, pero -

las 1lamo operaciones concretas porqgue operan scbre objetos

y ain no sobre hipdtesis expresadas verbalmente. For ejem--

plo, existen las operaciones de clasificacidn, ordenamiento
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la construccion de la idea de nimero, operaciones especia--
les y temporales, y todas las operaciones fundamentales de-

1a 16gica elemental de clases y relaciones, de las matem&ti

o

cas elementales, de la geometria elemental hasta de la fisi

ca elemental.

Finalmente, en 1a cuarta etapa, estas operaciones son-
sobre pasadas conforme el nifio va alcanzando el nivel que -

1lamo formal o de operaciones hipotético-deductivas, esto -

es, &1 puede razonar de acuerdo a hipdtesis, y no sdlo a ob
jetos. E1 constituye nuevas operaciones, operaciones de 16-
gica proposicional, y no simplemente operaciones de clases,
relaciones y nimeros. E1 obiiene nuevas estructuras que son
por un Tado combinatorias, correspondiendo esto a 1o que -
los matematicos llaman reticulado, y por otro lado estructyu

ras grupales mds complicadas.

Para complementar y entender el proceso del conocimien
to se anexa el siguiente cuadro que se encuentra en la pagi
na 166 del librc Tres Teorias del Desarrollo de Erikson, -

Piaget y Sears por Maier Henry.
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Modalidad de

Inteligencia

Fases

Edad cronoldgica

Estadios

Aproximada

1.Inteligencia
sensorio-mo-

tris.

Fase senso-

rio-motris

1.Uso de los reflejos

2.Primeros habitos y-

reacciones circula-

res primarias.

3.Coordinacion de la-

vision y la prensidn
reacciones secunda--

rias circulares.

4.Coordinacion de es--

quemas secundarios y
su aplicacion a nue-

vas situaciones.

5.Diferenciacidn de es

quemas de accidn me-
diante las reaccio--
nes circulares ter--

ciarias; descubrimi-

_ 0al mes

1 a 4 meses

4 2 9 meses

9 a 12 meses

ento de nuevos medios. 12 a 18 meses

6.Primera internaliza-

cion de esquemas y -
solucidn de algunos-
problemas por deduc-

cion.

18 a 24 meses
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Modalidad de Edad cronoldgica
Fases Estadios
Inteligencia. aproximada.

Fase pre-

conceptual 1.Aparicion de la funcidn
simbolica y comienzo de
acciones internalizadas

acompafnadas de represen

tacion. 2 a 4 afos
“I1.Inteligencia Fase del 2.0rganizaciones represen
representativa- pensamiento tacionales basadas tan-
mediante opera- 1intuitivo. to en configuraciones -
ciones concretas. estaticas como en la a-

similacion de la propia
accion. 4 & 51/2 afos
3.Regulaciones representa
cionales articuladas. 51/2 a 7 afos
Fase opera- 1.0peraciones simples(cla
cional con- sificaciones, seriacio-
creta. nes, correspondencias,-
término a término, etc.) 7 a 9 afos
2.Sistemas totales (coor-
denadas euclidianas,con
ceptos proyectivos, si-
multaneidad). 2 a 11 anos
II1.Inteligen-- Fase opera- 1.L0gics hipotético deduc
cia representa- cional for- tiva y operaciones com-

tiva mediante - mal. binatorias. 11 a 14 aiios
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Modalidad de Fases Estadios Edad cronovidaica
inteligencia aproximada

operaciones for
males.
2.Estructura de reticula-
do y el grupo de cuatro
transformaciones. 14 afos en

adelante.
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B).- EL AMBIENTE FAMILIAR Y COMO REPERCUTE EN EL APRENDIZAJE.

ET nifio tiene un mundo que debe ser aceptado y respeta
do como el de la familia. E1 nifo en sustancia se plasma se
gin las experiencias recibidas de los modelos parentales, -
asi como sus padres han sido plasmados por el condicionamien
to familiar infantil. En cada estadio del desarrollo del co-
nocimiento, Ja identidad personal depende estrechamente de -

los padres y de 1a familia.

Sabemos que todos los trasternos emocionales presentes
en el nifio dependen estrechamente de su ambiente familiar.
Los sintomas se manifiestan siempre cuando los padres son -
inadecuados, hostiles o rechazantes. En la medida que den -
amor y seguridad a su hijo, completan el proceso de sociali
zacidn y no haciéndolo asi provocan trastornos en el nifio,-

pues la familiia es el factor etiopatogenético.

Si se satisfacen las necesidades esenciales del nifio -

en su infancia, si ha crecido en un ciima de libertad, de

autonomia y de amor, sin continuas represiones, entonces

siente que el mundo circundante merece cenfianza y puede
ser afrontado con seguridad. Al contrario, las frustracio--
nes padecidas durante la primera infancia, los mensajes de-
inseguridad emotiva y el clima de tensién y de ansia perci-
bidas interfieren en el desarrollo consiguiente porque se -

gastan muchas energias en ia blsqueda de seguridad y satis-
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facciones.

En las condiciones socioculturales contemporédneas, la-
escuela representa la prolongacion necesaria de la familia.
Las actividades controladas y controlables de 1a mente ha--
cen su aparicion en los comienzos de la edad 1lamada esco--
lar aproximadamente a los seis o siete afios de edad; y si -
bien son ejercitados y desarrollados por la escuela, comien
zan por ser la condicidn necesaria para el éxito de ésta.
La edad escolar corresponde a una etapa de madurez mental,-
estadio en un proceso psicobioldgico y sustentado por Ja ac
cion modeladora de la familia. De aqui que la adaptacion a-
la vida escolar suponga en primer término, un nuevo poder -

de adaptacion en sus relaciones con el medio.

E1 resultado de este nuevo proceso de adaptacidn expre
sa necesariamente algo del cardcter de los nifios que actlan;
se pone en evidencia la diversidad de sus personalidades: -
unos dominan o quieren dominar, otros ejecutan o estan obli-
gados a ejecutar. De estas acciones mutuas han sido particu-
larmente estudiadas las correspondientes a las que se impo--
nen, vy ne siempre sin Tucha, como guia de juegos o jefe de -

banda.

El cardcter y direccidon de la adaptacidn escolar los dg
termina la escuela misma, que sefiala con sus fines y ubica--

cion la insercidon del individuo al medio colectivo. De esta-
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manera la escuela en todos sus niveles actla como prolonga-
cion y sustituto de la familia; y tanto es asi, que en la -
actualidad, con el advenimiento "la familia conyugal", asu-
me tareas como la formacidon de los nifios, que antafio fueron

privativas del grupo familiar.

De aqui el interés absoluto que en un momento dado con

ceden la psicologia infantil y la sociologia a la familia.

En la familia el amor del nifio hacia sus padres, los -
lazos de sangre estarian muy lejos de explicarlos sin esa -
comunicacidn intima de valoracion que hace que todos los va
lores de los pequefos dependan de Ta imagen del padre y de-

1a madre.

Asi, hemos visto que las bases para que un nific se en-
cuentre en condiciones emocionales necesarias, para que el-
oroceso del conocimiento se desarroile en la mente; es Ta -
familia como principal educadora, en los primeros afos del-

nifio, y para su adaptacion a la escuela.
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C).- PUEDEN AUXILIAR LOS CASTIGOS AL APRENDIZAJE.?

Las sanciones que hay que aplicar a los alumnos plan--
tea numerosos problemas a los maestros, inclinados a una di
sciplina demasiado rigida, bien a una indulgencia por 1o me
nos igualmente perjudicial. "E1 factor mas importante pare-
ce ser el de 1a coherencia de los diversos castigos. El ni-
fio no puede tener conciencia de la gravedad de su falta si-
no en funcion del juicio que de ella tiene en su entorno, -
ya sea el familiar o el escolar, y este juicio queda expre-
sado o en las malas notas o en las reprimendas" (1). Por -
eso, es importante que el nific tenga una correcta jerarquia

de los valores.

La coaccidon es necesaria para la formacion de escalas-
de valores pero en cierta dosis, también es absoiutamente -
necesaria para el buen desarrollo del nifio pero esta debe -
proceder de Tz realidad de los hechos y a través de ella el
nifio aprende a encontrarse e impide hacer experiencias mate
rialmente desagradables y preservarle de todo 1o que es per
judicial. "Pero 1z coaccidn que se deriva de las reglas mo-
rales y sociales, y que se ejercita a través de ellas el ni
fio aprende a encontrar un papel, un status, una conciencia-

moral; a través de ella se hace capaz de experimentar senti

(1) Vicent Rose Conocimiento del nifio, Ediciones Mensajero
1976, pég. 58.
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mientos, que le permitiran ir formando progresivamente jui-

cios personales". (2)

La manera de satisfacer estas coacciones o, si se pre-
fiere, el métcedo de disciplina que se ha de emplear, ha si-
do objeto de profundos estudios desde hace algunos afios. -
Los trabajos de Martin Hoffmann en 1963 y después, los de -
Hoffmann y Salztein, en 1967 que estudiaron el desarrollo -

moral de 800 nifios de 11 a 12 afios, probaron que:

---Una disciplina basada en castigos fisicos y materiales -
(empleo de la fuerza, privaciones, etc.), procduce en el ni-
fio una moral basada en el miedo al policia y el deseo de nc

dejarse coger;

---Una disciplina basada en la negacion del carifio: expre--
sion directa, pero no fisica, de colera, desaprobacidn, etc.
(volver la espalda al nifio, ignorarle, negarse a hablar con
€1, decirle ya no te quiero, aisiarle, etc.), puede provo--
car ansiedad y parece poco eficaz, mientras que, sin embar-
go, existe una correlacidon muy importante entre el afecto -

5
|

demostrado por la madre y ios indices de moraiidad;

---Una disciplina basada en la persuacidn (induccidn), en -

(2) Vivent Rose Id.
Vicent Rose Op. cit. pag. 58
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la que los padres y maestros muestran al nifioc las consecuen
cias afectivas de sus actos sobre otras personas: nos has -
dado un disgusto, 1o que has roto era un recuerdo de la a--
buela, apelando asi a la simpatia hacia los sentimientos de
los demas, parece, por el contrario, actuar muy positivamen
te sobre la formacidon moral del nifio. Esta educacidon le per
mite, gracias del mal que puede causar, generalizando a o--

tros casos.

La induccion es el acto de inducir, de empujar a uno a
hacer algo. Con mas precisidn, para los Tildsofos, es la o~
peracion mental que consiste en pasar de la experiencia al-

conocimiento de las leyes.

Ern ninguna teoria que se haya leido sobre el aprendiza
je se dice que el castigo corporal puede ayudar al aprendi-

zaje del alumno.
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CAPITULO IV
LA PSICOLOGIA APLICADA EN EL APRENDIZAJE DEL NINO.

Como ya hemos visto durante toda esta investigacidn ne
cesitamos aplicar la psicologia moderna a nuestro trabajo -
docente. E1 problema general es que esa psicologia necesita
ser conocida y comprendida por los maestros para poder apli

carla conforme a la pedagogia contemporénea.

Pero necesitamos investigadores que hagan de la pedago
gia una ciencia que pueda transformar al nifio en un investi

gador en potencia y no en un receptor pasivo.

Por otra parte la verdad es que en nuestra sociedad la
profesidn de educador no ha alcanzado aln el status normal-

al que tiene derecho en la escala de valores.

La causa general de esto es que el maestro de escuela -
no es considerado por los demas como un especialista desde-
el doble punto de vista de las técnicas y de la creacion -
cientifica, sino como un simple transmisor de un saber al -
alcance de todo el mundo. Con este razonamiento se olvida -
que Ta ensefanza en todas sus formas impiica tres problemas
centrales cuya solucidon estd lejos de ser conocida y sobre-

las que hay aque preguntarse:

1.- Cual es el fin de la ensefianza? aprender conecimientos-
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Gtiles que nuestros alumnos puedan llevar a la practi-

ca y que comprendan.

2.- Por quién? Por el maestro como transmisor de un conoci

miento; o por ellos mismos encausados por el maestro.

3.- Con qué métodos hacerlo? Con los tradicionales o con -
métodos adecuados que nos permitan sequir las leyes -

del desarrollo mental del nifo.

Necesitamos para solucionar estas interrogantes una -
psicologia pedagbgica para aplicarla a nuestra diddctica ex
perimental. E1 maestro de escuela debe atenerse a un progra
ma y aplicar los métodos que le son ensefiados en la escuela
normal a que asistid; por lo tanto, si el maestro no recibe
una actualizacion acorde a la metodologia actual, no podra-

1legar a un aprendizaje armdonico e integral del alumno.

Para ello, desde hace décadas, bajo el nombre de peda-
gogia experimental se ha constituido una disciplina especia
1izada en el estudio de Tos programas o métodos de ensefian-
za. Claparede mostraba que la pedagogia experimental no era
una rama de la psicologia (salvo que quierea integrar en és-
ta todas las actividades de los maestros). La pedagogia ex-
perimental sdlo se ocupa del desarrollo y los resultados de
procesos propiamente pedagbgicos, lo que no significa, como

veremos, que la psicologia no constituya una referencia ne-
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cesaria.

“Cualquier método didactico o cualquier programa de en
sefianza, cuya aplicacidn y resultados han de ser utilizados
por la pedagogia experimental, implica problemas de psicolpo
gia del desarrollo, psicologia del aprendizaje y psicologia
general de la inteligencia".* Por otra parte la psicologia
infantil responde particularmente tres puntos, todos ellos-
de importancia decisiva para la eleccidon de los métodos di-
dicticos e incluso para Ta elaboracidon de programas de ense

nanza:

1.- La naturaleza de la inteligencia o del conocimien-
to.

2.- E1 papel de la experiencia en la formacion de las-
nociones.

3.~ E1 mecanismo de las transmisiones sociales o lin--

guisticas del adulto al nifo.

* Pjaget Jean Psicologia y Pedagogia Pag. 33, Editorial
Ariel, quinta edicion, 1981.
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A).- LA PSICOLOGIA APLICADA A LA PRACTICA DOCENTE. -

Para 1legar a la practica docente escogi a la psicolo-
gia genética de Piaget para llevarlia a cabo en nuestro tra-
bajo en el aula. Veremos primero cual es la funcion del ma-

estro dentro de la pedagogia operatoria.

La pedagogia operatoria se basa esencialmente en el de
sarrollo de la capacidad operatoria del individuo que le -
conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad de -
dar respuesta a los problemas que plantea la realidad y que
provoca la escuela, para satisfacer las necesidades reales,

sociales e intelectuales de los alumnos.

Todo aprendizaje operatorio supone una construccidon -
gue se realiza a través de un proceso mental que finaliza -
con la adquisicibébn de un conccimiento nuevo. Pero en este -
proceso no es s0lo el nuevo conocimiento 1o que se ha adqui
rido, sino, y sobre todo, la posibilidad de construirlo. Es
decir, el pensamiento ha abierto nuevas vias intransitadas-
hasta entonces, pero que a partir de ese momento puedan ser

de nuevo recorridas.

Al 1legar aqui surge una pregunta inevitable si el ni-
fio debe ser el artifice, el conductor de su propio razona--
miento y nadie puede sustituirlc en este proceso éCuadl es -

entonces, la funcion del maestro?. Es por eso que caemos a-



76

la cuenta de que Ta funcion del maestro es provocar Situa--
ciones en las que los conocimientos se presentan como nece-
sarios para alcanzar las finalidades concretas elegidas o -
propuestas por los nifios. Los conocimientos matemdaticos, de
geografia, de ciencias, etc., se convierten entonces en ins
trumentos para realizar las actividades elegidas y cobran -
un cardcter de necesidad y no de gravedad. Para alcanzar es
tos conocimientos que el nifio asume como utiles, el maestro
propone actividades concretas que llevan al alumno a reco--
rrer todas las etapas necesarias en la construccidn de un -
conocimiento, contrastando continuamente Tos resultados que
el nifio obtiene o las soluciones que propone con la reali--
dad y con las opiniones o soluciones encontradas por los de
mas nifos, y creando situaciones de contraste que obliguen-

al nifio a rectificar sus errores cuando éstos se produzcan.

E1 conocimiento de las etapas evolutivas en la construc
cion de cada conocimiento se presenta, entonces, como impre-
scindibie para todo educador, y es aqui donde el psicdlogo -

tiene mucho trabajo que realizar.

Gracias a los trabajos de la psicologia genética, cono-
cemos la existencia de un génesis en las nociones matemdti--
cas, fisicas, sociales, etc., en el nifio. Sin embargo, las -
nociones estudiadas no agotan ni mucho menos, el campo de to
das las tratadas en la escuela. Es necesario ampliar el cam~

po de estos estudios y sobre todo buscar procedimientos de -
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aprendizaje que respeten y vayan en el mismo sentido de la-

evolucion natural.

Un psicologo escolar debe ser el que auxilie al maes--
tro, ayuddndole con las técnicas que le son propias a mejo-
rar los sistemas de ensefianza. Aunque también es imprescin-
dible la funcidon del psicdlogo en la escuela para detectar-

la problemdatica de los nifios con dificultades escolares.

1.- COMO AUXILIA LA PSICOLOGIA A LAS MATEMATICAS.

La ensefianza de las matematicas ha planteado siempre -
un problema bastante complejo. En efecto, existe ura cierta
categoria de alumnos inteligentes que fracasan en matemdti-
cas; por tanto es dificil concebir que sujetos bién dotados
no dominen estrategias 16gico matemdticas y por otro ltado,-
se dice que hay aptitud para las matematicas, pero también-
se confunde ia aptitud con la inteligencia, todo este pro--
blema se cree es por la forma de ensefiar las matematicas; -
por 1o que ésta invita a los sujetos a una reflexidn sobre-
las estructuras, pero lo hace por medio de un lenguaje téc-

nico que implica un simbolismo muy particular.

"En una palabra, el problema central de 1a ensehanza -
de las matematicas consiste en ajustar reciprocamente las -

estructuras operatorias espontidneas propias de la inteligen
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cia con el programa o los métodos relativos a los campos ma
tematicos ensefiados".* Este problema se ha modificado pro-
fundamente en las Gltimas décadas a causa de las transforma
ciones de las mismas matemdticas; mediante un proceso en a-
pariencia complejo pero psicoldgicamente natural y muy ex--
plicable, las estructuras mas abstractas y mas generales de
las matemdticas contempordneas se incorporan a las estructu
ras operatorias naturales de la inteligencia y del pensa- -
miento mucho mejor de lo que lo hacian Tas estructuras par-
ticulares que constituian el armazdn de las matemdticas cla

sicas y de la ensefanza.

En efecto, se sabe que las matematicas de hoy, no apa-
recen ya ccmo un conjunto de capitulos mas o menos separa--
dos, sinc como una basta jerarquia de estructuras que se en
gendran unas & partir de algunas "estructuras madres" que -
se combinan entre ellas o se diferencian de distintas mane-
ras."Estas estructuras elementales son tres: las estructu--
ras algebrdicas, caracterizadas por una reversibilidad en -
forma de inversion (T - T - ' = 0) y cuyo prototipo es el -
"grupo", las estructuras de 6rden, cuya reversibilidad es -
una reciprocidad caracteristica de los sistemas de relacio-
nes y cuyo prototipo es la "red" y las estructuras topoidgi

cas que conducen a nocioncs de continuidad (y vecindad co--

* Piaget Jean. Op. Cit. Pag. 55.
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rrespondencias biunivocas y bicontinuas, etc.)" (1)

Estas tres estructuras elementales corresponden bastan
te mejor a las estructuras operatorias fundamentales del -

pensamiento.

"La inteligencia elabora y utiliza estas estructuras -
sin tomar conciencia en forma reflexiva, sino, mejor ain, -
como cualquier adulto no especialista en 16gica que manipu-
la implicaciones disyunciones, etc., sin tener la menor i--
dea de la forma en que la ldgica simbélica o algebraica Tlge
ga a poner esas operaciones en fdormulas ebstractas y alge-~
brajcas. A pesar del progreso de principio realizado por el
retorno a las raices naturales de Tas estructuras operato--
rias, subsiste enteramente el problema pedagbgico de encon-
trar los métodos mas adecuados para pasar de estas estructu
vras naturales, no reflexivas a la reflexidn sobre tales es-

tructuras y a su teorizacidn". (2)

"Por otra parte, el matemdtico no acostumbrado a la -
psicolecgia puede temer en todo ejercicio concreto un obsté-
culo para la abstraccidn, mientras el psicdlogo estd habi--
tuado a distinguir cuidadcsamente la abstraccidn a partir -
de objetos" (3) y laz abstraccion a partir de accicnes, ori-
(1) Piaget Jean Op. Cit. Pig. 56

(1)
(2) Piaget Jean Op. Cit. Pag. 57
(3) Piaget Jean Op. Cit. Pag. 58
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gen de la deduccidn y de la abstraccidn de las mateméticas-
es de origen operatoria y procede genéticamente por etapas-

continuas a partir de las operaciones mas concretas.

Si deseamos desarrollar la capacidad aritmética del ni
fio, por medio de la comprensidon, debemos tomar en cuenta el
crecimiento intelectual del nifo y los estudios que sobre -

&1 hizo Piaget.

Unas sugerencias para nosotros en cuanto a ensefanza -
de los nimeros en primaria que son la base de los conoci- -

mientos en primaria son:

a).- En el libre juego con fichas, abalorios, etc., deberi-
amos estar satisfechos si el nifio de primero desarro--
11a solo un juicio més preciso al aplicar su primer vo
cabulario de "mas", "mas grande", “"menos", "més peque-

fio", "tantos como", "igual", etc.

b).- Probablemente aprenderda a contar; cuando lo haga; noso
tros lo estimularemos porque para el nifio es una con--

quista y &1 debe aprender las palabras mayor y menor.

c).- Se estimularad al nifio a emplear el método de hacer - -
coincidir--por el color, la forma o el tamafo--fichas,
abalorios, tarjetas de cartdn, o bien de ajustar las -

partes componentes, etc., pues es mediante este princi
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pio de la correspondencia uno a uno que con el tiempo-
establecera la correspondencia de grupos y la idea de-

la constancia de las cantidades.

En la rutina del aula se aprovecharad toda cportunidad-

de enumerar, como parte de la conversacidén y la descrip
cion ordinarias, grupos pequefos; dos ninos que se sien
tan juntos son siempre dos nifios, alin cuando dejen sus-
pupitres y no se hallen tan proximos; una argolla para-
un nifio, dos para dos nifios; tres salen--el primero, el
segundo, el tercero--tres nifios; etc., en este caso se-

busca que el nifio aprenda "lo doble", "lo triple", etc.

Como un paso posterior hacia la apreciacion de la idea
de constancia, el nifio debe tener experiencia respecto
del traspaso, de un recipiente a otro, de materiales -
que son medidos o estimados segln su capacidad; por -
ejemplo, agua y arena; respecto de lo que consideramos
ireas, el nifio debe ajustar unidades de superficie en-
platillos chatos de tamafios diferentes; en cuanto a vo
1omen, los cubos que actian como unidades pueden ser--
vir para muros o ser ajustados en cajas. Por supuesto-
que en este nivel no se mencionan las unidades signifi

cativas.

Por sobre todo debemos decirlo una vez mas, la idea de

1a constancia del nimero que es esencial para las ope-
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raciones ldgicas en aritmética, se presenta mucho des-
pués de que el nifio desarrolle la capacidad de contar,
y ningin caso aparece entre los nifios comunes de Pia--
get, antes de los cinco afios y medio, y aiin entonces -
la idea sdlo comienza a aparecer. De este modo, no tie
ne caso esperar que el nific conozca los vinculos numé-
ricos antes de esta edad, y ain menos sentido tiene es
perar que comprenda y haga cadlculos con simbolos gue -
representan nimeros si queremos desarrollar la aprecia
cidn real y duradera que serd el fundamento de todo su

posterior conocimiento matematico.
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2.- COMO AYUDA LA PSICOLOGIA Y LAS CIENCIAS FISICAS
NATURALES.

"La sociedad contemporanea ha sido profundamente trans
formada (y el tiempo dird si en su bien o para su destruc--
cioén) por los trabajos de los fisicos, los quimicos y los -

biglogos”. (1)

Si se dice que "el objetivo de le educacidn intelectual
es formar inteligencias mds que poblar Ta memoria, y formar-
investigadores y no solamente eruditos, en este punto hay -
una carencia manifiesta de la ensefianza tradicionai". (2)

Es verdad que la fisica ha nacido casi veinte largos siglos-
después que las matemadticas, precisamente por razones gue ex
plican también por qué una formacion experimental es mucho -
mas dificil de organizar que cursos de latin o de matemati--
cas. Sin embargo y ya se ha entrevisto padginas atrds, que el
nifio adquiere espontaneamente entre los 11-12 y 14-15 afios,-
Jos instrumentos intelectuales necesarios para la experimen-

tacidon propiamente dicha.

Asi pues, para la ensefianza de las Ciencias Naturalas -
no hay como la experimentacidn y la recoleccidn de objetos y
animales para su estudio y clasificacion. Tode esto en excur
sijones educativas.

(1) Piaget Jean Qp. Cit. Pag. 61
(2) Piaget Jean Op. Cit. Pag. 62
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Casi todos nosotros aprendimos Ciencias Naturales en -
la escuela primaria memorizando 1la informacion y los datos-
que venian en nuestros libros. Nos decian que la ciencia -
era un conjunto de conocimientos gue el hombre ha ido acumu
Jando; a nosotros sdlo nos tocaba aprenderla. Pero los cono
cimientos cientificos se modifican constantemente de acuer-
do con los resultados que los hombres de ciencia obtienen -
con sus investigaciones en todo el mundo. En cambio los mé-
todos activos se mantienen; si aprendemos a manejar esos mé
todos, esto nos puede ser de gran utilidad no solo en la -
clase de Ciencias Naturales, sino en muchisimas situaciones

de la vida diaria.

Si queremos que lcs nifios aprendan estos procedimien--
tos, es importante que participen en actividades, en la rea
1izacidn de investigaciones y experimentos, en la discusidn
de sus resultados y sus opiniones, propiciando siempre que-

Tleguen a una conclusion.

Habilidades que vamos a crear en el nifo:

Observar: Es la forma de descubrir las propiedades de-
lo que estamos estudiando a través de nuestros senti--

dos.

Distinquir: Es diferenciar una cosa de otra de acuerdo

con sus propiedades o caracteristicas.
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Explicar: Es proponer un razonamiento con 1o que se -
trata de aclarar, definir o entender el por qué del fe
nomeno o hecho.

Experimentar: Es observar qué sucede cuando hacemos -
que una cosa influya sobre el objeto o el hecho que es
tamos estudiando.

Enunciar: Es expresar, por escrito u oralmente, las -
conclusiones a que 1legd.

Registrar: Es expresar por medio de dibujos, textos 1i
bros, diagramas y grdficas lo que el alumno ha obteni-
do como resultado.

Consultar: Es 1a manera de aprovechar la informacidn -

que otras gentes ya han obtenido.

En nuestros alumnos nos interesa también desarrollar,-
1a critica y exponer soluciones, conocer y respetar la naty

raleza y sus fendmenos.
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3.- EL ESPAROL Y COMO LO AUXILIA LA PSICOLOGIA DE

PIAGET.

E1 nifio va a aprender espafiol con la nueva gramdtica -
que forma parte de la linglistica, una de las grandes cien_
cias de nuestro tiempo. La Lingiifstica es autdnoma en cuan
to a sus métodos de investigacidén y su sistema tefrico, y a
1a vez tiene numerosos puntos de contacto con otras disci_-

plinas, como la psicologia, 1a pedaaogia, la filosoffia.

La linglifstica estudia el lenguaje hablado a través del
tiempo y del espacio: como va cambiando cada lenqua a tra_-

vés de los siglos.

La idea es de que convirtamos a cada alumno en un pe_-
quefo 1inglista: vamos a ver como es esta lengua que habla_
mos, vamos a examinarla, a descubrir sus leyes; vamos a ma__
nipularla, a experimentar con ella. a ponerla bajo el mi. -
croscopio. Nadie nos dird como es el espafiol, porque somos
nosotros quienes vamos a descubrirlo... En esta direccién -

van los métodos activos que oropone Piaget.

"Queremos que los nifios se acerquen a ta lenaua como a
un objeto" digno de atencidn, de cuidado y de estudio. Es_
to sélo serd posible si la lengua "se acerca a ellos"” por -

lo tanto esa lengua que estudien serd la gque ellos conocen,
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la que oyen todos los dias. Y si algo no conocen que lo in
vestiguen en su diccionario y si la duda persiste explicar_

selos.

Es necesario acostumbrar a los alumnos a comprender to

do 1o que leen.

Los campos del aprendizaje del espafiol son: Expresidn-

oral y escrita, Lectura y Nociones de lingiifstica.

Por lo que respecta a la ensefianza de las lenguas exis
te un conflicto latente entre el espiritu del gramdtico y -
el del lingliista y uno se inquieta ante el cardcter anticua
do de ciertas formas tradicionales del andlisis gramatical-
presentado como 16gico mientras que la lenguistica moderna,

que constituye una fuente incomparable de cultura.

Por otra parte la psicologia considera que el método -
Decroly sobre el método glebal, de rendimiente mds ripido,-
perjudica al conocimiento ulterior de la ortoarafia por lo-
que ha 1levado a imaginar un métede mixto, sobre todo glo_-

bal pero con andlisis.

En cuestidn psicoidaica para poder aprender literatura
se tiene que diferenciar dos estructuras mentales la del -

adulto y la del nifio distinguiendo las influencias a que es
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t§ sometida la mente del nifio.

4.- COMO AUXILIA LA PSICOLOGIA A LAS CIENCIAS SOCIALES.

Si nos autocriticamos, estaremos de acuerdo en que, --
quizd, la ensefianza de las ciencias sociales es la que ha -
permanecido mids apegada "a los viejos moldes", la que menos
utiliza los procedimientos activos de la pedagogia moderna,
olvidando que la leccifn de historia debemos de aplicar las
recomendaciones de los pedagogos que, como C.G. de Rezzano,
han insistido en hacernos: "La leccidn debe tender a provo_
car el mdximo de actividad integral en el nifo y vincularla

con el grupo..."

Los sistemas modernos de educacidn proponen que el ni-
fio tenga intervencidon en la eleccién del asunto, en el plan
teo y organizacién del trabajo, y en cuanto a la realiza_ -
cién del mismo, y nadie discute que a &1 le corresponde la-
totalidad de las actividades adquisitivas, elaborativas, y-
expresivas, quedando para el maestro la direccidn de estos-

tres procesos.

la leccibén debe ser una unidad de trabajo, y como tai-
de constar de tres partes: propdsito, trabajo propiamente-
dichc y resultados. E1 propdsitu debe surgir de los nifios:

y de la habilidad técnica del maestro resultard que los pro
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p6sitos del nifio sean los que convienen a su desarrollo.

En las comunidades apartadas de nuestro pais, los - -
maestros rurales de nuestro pajis no podrdn echar mano de mu
chos materiales que aqui en la ciudad tenemos y Tuego men_-

cionaremos.

Los materiales para las ciencias sociales son los si_-
guientes: 1libro de texto, enciclopedias, referencias o 1i_
bros de consulta. documentos, revistas, tolletos, recortes-
de periddico, folletos de viaje, periddicos escolares, y ma
terial impreso de tipo semejante; otros son: cuadros, foto_
grafias, peliculas, transparencias. o diapositivas, discos,
excursiones, mapas, globos terrdqueos, y recursos de la co_

munidad de otros tipos.

La habilidad del maestro se manifestard en la seiec_ -
cién y en el empleo adecuado de los materiales. Los crinci
pios gque para tal seleccién nos parecen mds sencillos e im_

portantes:
1.- Para 1a seleccién de cualguier recurso instructivo, las
metas del aprendizaje, principalmente, deben estar en -

1a mente del maestro y las metas deseadas.

2.~ Cuanto mayor sea el nimero de percepcicnes sensoriales-



serd mejor el conocimiento.

3.- Los materiales docentes deben ser de acuerdo al nivel -
del desarrollo del nifio; tomando en cuenta las etapas -

donde se encuentran.

4.- En ia seleccién y empleo de materiales docentes, deben-
de tenerse en cuenta las grandes diferencias intelectua

les que nos marca la Psicologfa.

5.- Los materiales docentes deben valorarse cuidadosamente-
antes, durante y después de haberse empleado, viendo si

cumplieron con la abstraccién mental.

6.- Un estupendo 1ibro depende de la forma imaginativa aue-
el maestro lo utilice para el conocimiento, concluimos-
que los materiales docentes no pueden ser mejores que -

los maestros que los utilizan.

Algunos recursos que recomiendan los pedagdgos para -

1legar a un aprendizaje.

1.- Excursiones y visitas a Museos, Monumentos y lugares -

historicos.
2.- Dramatizaciones con temas Histdricos.

3.- Lecturas histéricas.
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4.- Museo Escolar.
5.- Composiciones poéticas con temas histéricos.
6.- Mapas.

7.- Diagramas.

8.- Utilizar la Biblioteca Circulante.

En todas las dreas que se estudian en primaria el maes
tro de la escuela tiene que ser un profesional sumamente -
consciente y de muchos recursos y que sea un estudiante to_

da su vida.

La Psicologfa de Pjaget nos sugiere como evaluar a - -
nuestros alumnos y lo hace diciéndonos que con toda obieti_
vidad cientifica, la cuestién principal de un estudio peda_
G6gico de rendimiento escolar seria comparar lcs resultados
de Tas escuelas sin exdmenes, en la que los maestros juzque
mos el valor del alumno en funcidn del trabajo de todo el -

ano.

Sabemos que Tas Ciencias Sociales tienen como objetivo
general en primaria introducir al nifio en el conocimiento -
de la sociedad en la que vive, comprendiéndola como ur pro_
ducto del pasado para que participe en la transformacidn de

su medio social.

Nos interesa que el nifio entienda c6mo se han generado
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dia en la escuela; c6mo se han constituido las naciones, -
las ideologias, 1os sistemas de gobierno y los fendmenos so
ciales y econémicos que se mencionan en periddicos, revis_-
tas, radio, televisién y cine que son los medios de informa

cion.

En suma que comprenda los acontecimientos de nuestros-

dias y la posicién de México frente a ellos.

Es importante ensefiarles a pensar y a utilizar los me_
dios de informacidn, ya que el conocimiento estd en constan

te expansidn y cambio.

Una vez que el nifio adquiere un dominio satisfactorio-
de la lectura y escritura, puede adquirir el método de las-
Ciencias Sociales, de Piaget que consiste en reunir informa
cion, analizarla, clasificarla, resumirla y presentar el re
sultado final en un informe escrito, expesicidn oral, grdfi

ca, esquema.
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B).- LA PSICOLOGIA Y LOS METODOS QUE SE PUEDEN APLICAN EN -
EL APRENDIZAJE EN PRIMARIA.

EDUCAR es ad§ptar al nifio al medio social adulto, es -
decir, transformar la constitucidn psicobiolégica del indi_
viduo en funcidn del conjunto de aquellas realidades colec_
tivas a las que la conciencia comin atribuye un cierto va_-

lor.

La mayor parte de nuestros comportamientos pedaaénicos
operan siempre desde el punto de vista, que define los méto
dos antiguos tradicionales de la educacién. Los nuevos mé_
todos tienen en cuenta la naturaleza propia del nifio y acu_
den a las leyes de constitucidn psicoldgica del individuo -

y a las leyes de su desarrollo.

No obstante, hay que aclarar esto. La pedagogia moder
na no ha salido en absoluto de la psicoloaia del nino, y -
sus ideas pedagdgicas fundamentales son indudablemente, la-
gran corriente de la psicologfa genérica moderna y ésta es-

el origen de los nuevos métodos.

Por 1o tanto, los procedimientos y aplicaciones de la-
rueva educacidn s6lo pueden ser comprendidos si se realiza-
con cuidado el andlisis detailado de sus princinios y se -

controia su valor psicoldgico al menos en cuatro puntos: La
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del nifio,1as leyes del desarrollo y el mecanismo de la vida

socjal infantil.

Claparede, dice que la educacién activa no exije que -
los nifios hagan todo lo que quieran; reclama especialmente-
que los nifos quieran todo 1o que hacen, que hagan no que -
les hagan hacer. Puede decirse que la pedagogia tradicio_-
nal atribufa al nifio una estructura mental idéntica a la -

del adulto pero un funcionamiento diferente.

Las estructuras intelectuales y morales del nific no -
son las nuestras por eso 1os nuevos métodos de educacidn se
esfuerzan en presentar a los nifios de diferentes edades las
materias de ensefanza en formas asimilables a su estructura
y a las diferentes de su desarrollo. Para los tedricos de-
la nueva escuela la infancia no es un mal necesario; es una
etapa biolégicamente Gtil cuya significacién es la de una -

adaptacifn progresiva al medio fisico y social.

1.- LOS METODOS RECEPTIVOS O DE TRANSMISION POR EL MAESTRO.

Puede parecer sin sentido hablar de los métodos tradi_-
cionales de la ensefanza oral en una investiqgacidn destina-
da a insistir sobre la novedosa psicologia de Piaset. Pero

si analizamos, nos encontraremos que en nuestras escuelas,-
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la ensefianza estd fundamentada esencialmente en la transmi_
sién por el maestro o la leccidn y es la que sigue imperan_
do en nuestro pais, de hecho esta es la forma en que a noso
tros nos educaron. Por 1o consiguiente los métodos recenti
vos pasan de una generacidn a la siquiente y los maestros -
dirigimos hacia un aprendizaje seglin las tendencias natura_
les del maestro y no de acuerdo a las etapas del desarrollo

del nifio.

Estos métodos y los métodos proqramados de Skinner nos
da por resultado una sobre carga de programas que, finalmen
te, pueden perjudicar la salud fisica e intelectual de Tos-

alumnos y provocan un aagotamiento escolar.

2.- METODOS INTUITIVOS.

"Una de las causas del retraso de los métodos activos,
causa que apunta a la insuficiente formacidn psicoldgica -
de nosotros como educadores, es la confusidn que a veces se
establece entre los procedimientos activos y los métodos in
tuitivos. Efectivamente, algunos pedagigos se imaginan, a-
menudo de buena fe, que estos Gltimos equivalen a los prime_
vos, al menos proporcionan lo esencial del beneficio que -
puede sacarse de los métodos activos".l
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Este punto "por otra parte, hay dos confusiones distin
tas. La primera, que ya se ha tratado, es la que conduce a
pensar que toda actividad del nifo se reduce a acciones con
cretas, lo que es verdad en las etapas elementales, pero no
es del todo en los niveles superiores en que un alumno pue_
de ser enteramente activo en el sentido de un redescubri_ -
miento personal de las verdades a adquirir, localizando es_

ta actividad en una reflexidn interior y abstracta".1

La segunda confusidn consiste en creer que una activi_
dad dirigida a objetos concretos se reduce a un proceso fi_
gurativo, es decir, que proporciona una especie de copia -
acorde, en percepciones o imidgines mentales, a lvs objetos-

2 pe esta manera a de darse como una copia fi

en cuestion".
gurativa de ia realidad, se olvida que ei conocimiento de -
ninguna manera es asi, ya que es real y se olvida que la ex
periencia gue conduce a 1os objetos puede ser de dos formas,
una de las cuales es 14gico matemdticas y consiste en ex_--
traer los conocimientos no de los objetos mismos sino de -
las acciones come tales que modifican los objetos, finalmen

te se olvida que la experiencia a su vez no puede ser de -

imagenes.

1) PIAGET Jean, Op. cit. pdg. 85

2) PIAGET Jean, Op. cit. pda. 85
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Aunque estos métodos intuitivos, constituyen con cier_
to progreso en relacién a los métodos receptivos o de trans
misién de conocimientos pero no son de ninguna manera para-

desarrollar la actividad operatoria.

No obstante, hay que sefalar "que los métodos intuiti_
vos se han podido inspirar en toda una corriente psicoldai_
ca que en otros aspectos ha tenido grandes méritos: la co_-

i Pero que

riiente de la Psicologia de la forma o Gestalt".
este método nunca igualard a los métodos activos u operato_

rios.

Concluiremos que estos métodos intuitivos sGlo se dedi
can a proporcionar a los alumnos representaciones o imdge -

nes parlantes...
3.- LOS METODOS PROGRAMADOS.

"En relaci6én mds o menos estrecha, segdn Tos casos, -
con reflexiologia soviética (escuela de Paviov), la psicolo
gfa americana ha elaborado un cierto nimero de teorias basa
das en el esquema estfmu]o-respuesta".2 Skinner que solo -

se ocupa de los estimulos manipulables a voluntad y las res

1) PIAGET Jean, Op. cit. pdg. 88.
2) PIAGET Jean, Op. cit. pdg. 89.
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puestas sin ocuparse de las conexiones internas.

La idea genial de Skinner es que mdquinas para ensefar
suficientemente bien programadas proporcionan un rendimien_

to mejor que una ensefianza oral mds o menos bien impartida.

Los espiritus sentimentales o pesarosos se han entris_
tecido de que se pueda sustituir a los maestros por miqui_-
nas pero si “"La funcidén del maestro tal como lo concibe la-
ensefianza tradicional" es el de hacer repetir correctamente
1o que ha sido correctamente expuesto, estd claro que la md

. . . 1
guina puede cumplir correctamente en estas condiciones".

En efecto el problema va a ser ahora la efectividad -

del maestro a sus alumnos.

Pero esta teoria no toma para nada en cuenta las eta_-
pas de desarrollo del nifio ni favorece el razonamiento de--

los alumnos. Todo es pura mecanizacion.

4.- L0S METODOS ACTIVOS.

En primer lugar hay que ver lo que es ser activo, "la-

escuela activa no es necesariamente una escuela de trabajos

1) PIAGET, Jean, Op. cit. pdg. 91
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manuales y que si, en ciertos niveles, la actividad del ni_
fio supone la manipulacién de objetos incluso un cierto nime
ro de tanteos materiales, en la medida, por ejemplo en que-
las nociones 16gico matemd@ticas elementales son sacadas, no
de estos objetos, sino de las acciones del sujeto y sus - -
coordinaciones, en otros niveles la actividad mds auténtica
de investigacidn puede desplegarse en el plano de la reflie_
xi6n, de la abstraccidén mds precisa y de las manipulaciones
verbales (con tal de que sean espontdneas y no impuestas, a

riesgo de seguir siendo parcialmente imcomprendidas".1

"Per 1o tanto los métodos activos no conducen en abso_
luto a un individualismo andrquico, sino a una educacidn de
la autodiscipiina y el esfuerzo voluntario, especialmente -
si se combinan el trabajo individual y el trabajo por equi_
po".2 Sin embarqgo, los maestros hay que hacer un trabajo -
mucho mds diferenciado y mucho mds atento, mientras que dar
lecciones es menos fatigoso y corresponde a una tendencia -

mucho mds natural en el adulto.

Por otra parte, una pedagogia activa supone una forma
cién mucho mads precisa, y un conocimiento suficiente de la-

psicologia infantil.

1) PIAGET Jean, Op. cit. pag. 81
2) PIAGET Jean, Id.
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E1 drama de la pedagogia es, como el de aquellas otras
disciplinas, por ejemplo la medicina, que son a la vez un -
arte y una ciencia, es efectivamente que Tos mejores'méto_-
dos son los mds dificiles. La penuria de nosotros como maes
tros son el gran nimero de obstdculos materiales que se han
opuesto a nuestras mejores intenciones por otra parte los -
métodos activos no~sirven para desarrollar en nuestros alum

nos el espiritu experimental y de investioacidn.

Concluiré que hay que aplicar los métodos activos suge
ridos por Pijaget dentro de nuestra prdctica docente por que
éstos enriquecen la capacidad cognoscitiva y el desarrollo-
de las operaciones intelectuales por lo tanto son los mds -

adecuados a nuestros alumnos.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES TEORICAS

1.- En cuanto a programas.

La primera recomendacién insisto en el peligro de los-
programas demasiado abundantes; conviene sustituir el enci_
plopedismo de los programas por nociones esenciales; para -
esto el maestro debe de seleccionar cuidadosamente solo los

objetivos mds importantes.

Los programas de estudio deben ser elaborados per espe
cialistas docentes del nivel y comprendidos por otros nive_
les y tipos de ensefianza por lo que todos los maestros esta
mos obligados a luchar para que estc se lleve a cabo en la-

mayor brevedad posible.

2.- Sobre preparacién profesional.

Para que los maestros estemos preparados para una ver_
dadera prédctica docente necesitamos aprender profesionalmen
te sobre todo en psicologia y métodos activos que hagan de-

nuestra pedagogia una pedagogia operatoria.

Necesitamos realizar dentro del seno de 1a U.P.N. las-
investigaciones que nos permitan ver los resultados objeti_

vos de nuestra labor docente.
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S610 aprenderemos de verdad psicologia infantil colabo
rando en ﬁuevos ensayos y participando en experiencias. -
Todo esto no se encuentra mds que en la universidad, inico~
lugar en que los maestros de escuela pueden aprender a con_
vertirse en investigadores y a superar el nivel de simples-

transmisores.

Hacer de la pedagogfia experimental una disciplina por-
excelencia de los maestros de primaria, para que nuestra 1a
bor se convirtiera en un trabajo cientifico unido a 1a psi-

cologia y la socioloafa, para alcanzar un nivel mds elevado.

3.- En nuestra labor docente.

Sustituir a nuestres alumnos la obligacidn de aprender

por el deseo de aprender.

Los profesores no debemos dejar que el nifo se pierda-
en nociones vagas, sino que obligarie a precisar y a acla_-
rar, es decir a poner en marcha plenamente los mecanismos -

intelectuales.

Debemos dejar que el alumno se apropie del saber, y -

educarse &1 mismo con nuestira ayuda.

Debemos de tomar en cuenta los intereses del nino en -

el aprendizaje, en los juegos, y en todo tipo de activida_-
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des educativas.

Necesitamos definir lineamientos diddctivos generales-

para la tarea docente.

Tomar para llevar a la practica directrices que, ten_-
gan principios psicopedagégicos orientados a la organiza_ -

cién de las actividades de ensefianza-aprendizaje.

Respetar la autonomia del nifio.

Respetar las opiniones de los nifios.

Proponer intercambio y discusién desde diferentes ti_-

pos de vista.

Fomentar que el nifio resuelva por si mismo todos sus -

problemas de aprendizaje.

Proporcionar la autoevaluacidn. Con reservas ya que -
los maestros no debemos esperar a que se nos digaéiqué es lo

que tenemos que hacer?.

Preparar a los nifios para resclver situaciones de la -

vida real dentro de la escuela y fuera de ella.

Propiciar que el nifio construya sus conocimientos sien



104

do un sujeto creativo y activo, con su sistema propio de -

pensamiento.

Tener en cuenta que los conocimientos se adquieren me_

djante un proceso de construccién del sujeto que aprende.

Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada-

uno de los cuales tiene sus propios alcances y iimitaciones.

4.- Sobre el medio social.

Debemos tener en cuenta que el aprendizeaje, tanto cog_
nitivo, afectivo como social, se da a través de la interac_

cién entre el sujeto y el medio.

Tenemos que conocer el medio donde se desenvuelve el -
nifo para poder comprender y saber que necesidades tiene pa

ra tratar de adecuar su aprendizaje.

CONCLUIRE QUE para aplicar la pedagogia operatoria de-
Piaget en nuestro trabajo diario necesitamos de prepararnos
dentro de la U.P.N. para que nuestro trabajo sea plenamente
cientifico y adaptado a los intereses, las etapas o esta_ -
dios, al proceso del conocimiento, a la inteligencia, y a -

la memoria del nifio segln Piaget.
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CONCLUSIONES PRACTICAS

1.-Desarrolld en el alumnado con variados ejercicios -
la capacidad de razenamiento, sobre todo en matemdticas y -
Ciencias Naturales que son las dreas que para comorenderlas
necesitan raciocinio. Concretamente en las cuatro primeras
unidades del programa de 5° afio en que laboré durante la -

realizacién de este trabajo.

2.- Utilizo en la mayoria de mis clases los métodos ac
tivos pidiendo a los nifios que traigan material natural y -

objetos para que lleguen al conocimiento.

3.- A través de varios comentarios he expuesto mis ex_
periencias al director del plantel de como debe utilizarse-

la psicologia de Piaget y Jos resultados que he obtenido con

ésta en mi grupo.

4.- En 1asifeuniones de consejo técnico participé so_-
bre todo cuando se nos informé que en las pruebas de conoci
miento para entrar de primaria a secundaria en todas las es
cuelas federales se habfa fallado en las dreas de ciencias-
naturales y matemdticas: al intervenir mostré 1o que a mi -
juicio consideraba que era el problema la falta de métodos-
activos gue Piaget recomienda para 1legar al conocimiento.-
Ya que ésta favorece que el nifio comprenda razonadamente o

que Te ensefamos.
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5.- Dentro del consejo Técnico consultivo de la Esc. -
intervine durante las encuestas para opinar sobre la necesi
dad que hay de que la Psicologia Educativa entre a formar -
parte de la preparacidn profesional de 1os maestros ya que-
carecemos de esos conocimientos que son bdsicos para indu_-

cir de Ta mejor manera a los alumnos al conocimiento.
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