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INTRODUCCION

Trabajar ante un grupo escolar, implica reconocer las situaciones de
aprendizaje que pueden crearse a través de distintas alternativas para lograr
que los alumnos adquieran mas facilmente el conocimiento. Una de estas
ideas innovadoras es la que dio paso a la presente investigacion, partiendo
de la opinién de que una lectura profunda y suficiente en comprensién, es el
marco ideal para la construccién de los contenidos de las distintas areas
curriculares que nos indican los programas de educacién primaria.
Bésicamente esta idea se forma después de una serie de cuestionamientos y

reflexiones sobre la practica docente propia.

Iniciar con esta investigacion llevara a la busqueda de un mejor tratamiento
del problema, que se presenta cuando el alumno no ha desarroilado
suficientemente sus habilidades para entender "con claridad lo que se
pretende en alguna lectura. Al atender este problema se cree en gue se
contribuye grandemente a resolver otros gue Ccomo consecuencia se

presentan en e! proceso educativo.

Al retomar como parte fundamental de este proyecto la idea de desarrollar la
comprension lectora, es porque se tiene la certeza de que mediante el logro
de ésta se adquiere un sinnimero de ventajas y se abarcan otros tantos

objetivos, es decir que mediante su culminacién, el alumno puede realizar un



auto-aprendizaje, encontrar de manera natural los mensajes implicitos y

explicitos de los textos e incluso llegar a formular juicios respecto a éstos.

Las siguientes paginas muestran el desglose de distintos pasos que se
realizaron hasta llegar a la construccién de una propuesta de innovacion,
para desarroliar en los alumnos las habilidades para comprender la lectura.
En ésta se incluyen las participaciones de los alumnos de cuarto afio “B” de
la Escuela Primaria Ford No. 113 de Cd. Cuauhtémoc, Chih., los padres de
familia y el docente que labora frente a dicho grupo. Es el producto de una
investigacion participativa porque tiende a la transformacion de la realidad

poniendo énfasis en el analisis cualitativo de ésta.

El disefio del presente trabajo esta organizado en cinco capitulos, de los

cuales se ofrece un panorama general acerca de su contenido:

En el primer capitulo “Reflexidn de la practica docente y planteamiento de un
problema” se analizan las distintas formas en que se trabaja la lectura en la
escuela primaria, sobre todo en el grado incluido, obteniendo de la realidad

los elementos para realizar un anélisis critico de la problematica.

Incluye también la novela escolar de la que escribe, la contextualizacién en la
que se labora, la justificacién y la enunciacién de la problematica, asi como

los objetivos que se pretenden al realizar la investigacion.



En el segundo capitulo “El problema desde la teoria y metodologia utilizada”,
como su titulo lo indica, hace referencia a todos aquellos aportes de los
especialistas que sirvieron para fundamentar la investigacion accion para la
resolucion de la problemética, tales como los estudios de Margarita Gémez
Palacio basados principalmente en la concepcidn constructivista de Piaget y

Vygotsky, que dice que el alumno construye el conocimiento por si mismo y

nadie puede sustituirle en esa tarea.

Del mismo modo se mencionan los instrumentos utilizados en |a recogida de

datos, asi como las caracteristicas que debe reunir una investigacion de este

tipo.

También abarca la explicacién de los tres tipos de proyectos de investigacion
que propone la Universidad Pedagégica Nacional para promover el cambio o

innovacion y la eleccidén de uno de éstos para la resolucion de la

probleméatica aqui tratada.

En el capitulo tres “Consiruccién de las lineas de accidn que conforman la
alternativa® aparece como propésito principal de la alternativa de solucién
percibir un cambio positivo en todos los implicados en ella: en el alumno con
la lectura, el padre de familia con respecto a la escolaridad de su hijo y el

docente en las formas de abordar la ensefianza.



En este mismo capitulo se encuentra el concepto de evaluacién y aclara
coémo, cuando y con quiénes se realizara la evaluacidon de la alternativa.
Ademas aparece el esquema del plan de accion, donde de manera general y
sintetizada se describe la alternativa; después de ello se desarrollan
minuciosamente las nueve estrategias que la conforman, incluyendo el

propésito, desarrollo, material y su evaluacion.

El capitulo cuatro “Cristalizacién de la altemnativa, resultados y su analisis”
describe en forma detallada las estrategias realizadas, sus tropiezos, sus
errores y sus logros, el andlisis de sus resultados y los cambios observados

en los involucrados en la alternativa.

Por uitimo capitulo se tiene a la “Propuesta de innovacién para favorecer la
comprension lectora en cuarto grado’. Después de haber analizado los
resultados de la alternativa, de haber comparado lo que se tenia antes de
iniciar con la puesta en préactica de la alternativa y lo que se evidencié al
finalizar, se concretiza una propuesta que ayuda a desarrollar la comprension
lectora en alumnos de cuarto grade para que con ella se les facilite el acceso
a las distintas areas académicas; es decir, gue con las experiencias vividas
en el transcurso de la investigacion se pudo decidir qué de lo que se propuso
inicialmente dio o no resultados satisfactorios en el aula de clases y lo que se

plantea y que no fue contemplado anteriormente.



Finalmente se escriben las conclusiones obtenidas sobre la comprension
lectora, después de realizado el proyecto, lo que se encontré a lo largo de la
investigacién, problemas, nuevas inquietudes. La biblicgrafia general que se
consultd, asi como los anexos correspondientes aparecen al final del
documento, en éstos se incluyen algunas de las evidencias de la puesta en
practica, tales como listas de cotejo, cuestionarios realizados, hojas de diario,

trabajos de los alumnos.



CAPITULO |

REFLEXION DE LA PRACTICA DOCENTE PROPIA Y

PLANTEAMIENTO DE UN PROBLEMA

A. Analisis de la realidad en la que se labora

A través de los afos, la tarea de ensefiar a leer, se ha visto asociada a la
escuela y es ahi donde precisamente el docente advierte una gran influencia
en el proceso ensefianza-aprendizaje, bésicamente de la comprensién
lectora; generaimente el alumno puede responder mejor si se le cuestiona
oralmente sobre un tema, la dificultad empieza si esas preguntas son
planteadas por escrito. El problema se advierte en cualquier grado de la

escuela primaria y en un nimero considerable de alumnos.

En la escuela Ford No. 113 T.M. de Ciudad Cuauhtémoc, de acuerdo a la
entrevista directa realizada al personal de esta institucién, los docentes
perciben, sobre todo en los grados superiores, que la lectura en sus alumnos
es deficiente porque no tienen las habilidades necesarias para rescatar el
significado del texto, que leen mal ya que no tienen rapidez ni buena
entonacion, piensan que este aspecto afecta el aprendizaje en todas las
areas de aprendizaje, porque si no leen bien, no pueden entender Ia

informacién que traen los libros; por lo que este hecho es catalogado como
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grave, principalmente por los profesores de sexto grado gue ven a sus

alumnos a punto de partir a otro nivel de ensefianza. (Anexo 1)

Es importante afiadir que es poco lo que el docente hace en su grupo para
atacar este fenémeno, quizéds por desconccer la raiz de sus multiples
sintomas, tal vez por considerarlo solamente un error del método utilizado en
los inicios de la educacién primaria o por considerar ciertas actividades que

marca el programa, més importantes que otras.

El problema de falta de comprension lectera se presenta en el grupo de 4°
“‘B”, cuando la lectura de algin texto se hace dirigida por alguno de los
alumnos, su lectura es poco fluida, cambia palabras, tartamudea, lee
lentamente y al cuestionar sobre lo leido, se aprecia que no capta el
significado; al resolver un problema matematico, no presentan dificultad
alguna si se les dirige la lectura y se les cuestiona sobre el mismo; al
desarrollar aigin ejercicio escrito, los nifios no entienden instrucciones o)
contestan algo totalmente alejado de lo que se les pide, les da flojera leer,
scbre todo si se trata de un texto extenso, y su capacidad de razonamiento
se bloquea si deben desentrafiar el mensaje del escrito, por lo que es muy

comun que se tenga que leer varias veces un texto para llegar a su total

comprension.

Se advierte una lectura mecéanica, donde el alumno repite sonidos, muchas

veces con buena entonacion y rapidez, pero sin lograr establecer el mensaje
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con toda claridad. Si se les pide sacar de su mochila algun libro de texto se
escucha un murmullo de desaprobacién, al trabajar en él, muchos de ellos se
quedan sin saber qué accién ejecutar, juegan con las hojas, voltean a ver a
sus comparieros o se distraen en cualquier cosa, demostrando que “leyeron
sin leer”. Seguir algun instructivo es también dificil para ellos, sobre todo si

no tienen una razén para descifrarlo.

Es relevante el hecho de que una comprension lectora deficiente, afecte el
desarrollo integral del nifio y merme por ende su aprendizaje en el aula.
Existe la posibilidad de que la problematica tenga su nacimiento en e
momento mismo en que el alumno inicié su proceso de lecto-escritura, ya
que de acuerdo a las encuestas 10 de los 12 docentes de esta escuela

trabajan siguiendo lo que proponen los programas de estudio, 7 parcialmente

y 3 lo mas apegado posible.

Es generalmente en el cuarto grado en que se rompe drasticamente la
secuencia propuesta por los libros del maestro de primero a tercero para el
desarrollo del lenguaje en el nifio, ya que en este grado sdlo se cuenta con el
programa y el fichero de actividades didacticas de espaniol, faltando el libro

para el maestro y el texto de! alumno apegado a este enfoque.

Quizas con el transcurrir de los meses éste problema se haya acentuado por
la influencia del nimero de alumnos en e grupo que minimo son 35, la etapa

de desarrollo en la que se encuentre el nifio, el gusto por la lectura de su
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familia, el fracaso escolar que desencadena el problema en el nifio que tiene
dificultad para leer, las etiquetas que se suelen adjudicar a estos alumnos por
Sus companeros y profesores, el interés que muestren ante ello, tanto los

padres como el docente, quizas por la forma de trabajar la lectura en clase y

el material usado poco atractivo para el alumno.

El docente que ingresa a la licenciatura de |a Universidad Pedagégica
Nacional, poco a poco se percata de sus practicas diarias, las compara con
las teorias existentes y va adentrandose en una concientizacién de su propia
accion, de tal forma que al llegar a estudiar y comprender con distinto

enfoque lo que realiza, puede iniciar un cambio paulatino.

Si alli se toma un curso denominado “Alternativas para la ensefianza-
aprendizaje de la lengua en la escuela primaria” éste proporciona los
sustentos que permiten que el profesor alumno récapacite en las diversas
formas de estar trabajando la lectura y la escritura con los nifios, como los
de Keneth Goodman cuando afirma que en la escuela es mas dificil
apropiarse del lenguaje porque no se presenta al nifio total, significativo y
relevante, que se le debe invitar a usar el lenguaje, motivandolo leyendo,

escribiendo, escuchando temas que tengan relacién con lo que él es, piensa

0 hace.

O los de Joan Teough que contempla el didlogo como un recurso gue se

puede utilizar para apoyar el proceso de ensefianza aprendizaje, pues



mediante la conversacién el nifio desarrolla su potencial de pensamiento y
uso del lenguaje, ya que las destrezas para utilizar la lengua no se
desarrollan aisladamente de otros aprendizajes que se ofrecen en la escuela.
En este caso los nifios deben ser capaces de escuchar la conversacion de
unos con otros y prestar atencion a lo que se estd diciendo asi como
expresar su pensamiento cuando toca su turmno; es necesario entonces que

cultivemos su habilidad para preguntar y reflexionar por medio de Ia

conversacion.

Otros aportes importantes recibidos en este curso, son los de Ana Maria
Kaufman cuando hace referencia a que los lectores no se forman solo
leyendo los textos escolares, se forman con la lectura de una diversidad
encontrados en la vida extraescolar del nifio con propésites de informar,
entretener, argumentar, persuadir, organizar quehaceres etc., por lo que no
sélo se les debe seleccionar ,sino darles un buen uso dentro del aula, un uso

que no tergiverse el propdsito que tienen fuera del aula.

Es frecuente y hasta pudiese parecer normal que el maestro del segundo y
tercer ciclo, pase por alto aquellos contenidos gue tienen relacién o que su fin
ultimo sea el de lograr una mejor comprension lectora. El sinnGmero de
contenidos en las distintas areas, hace que no se repare en el trampolin que
significa para un mayor aprendizaje el hecho de que el alumno distinga

claramente los mensajes de la lectura, pues es a través de ésta que el
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Dicha ciudad es la cabecera del municipio del mismo nombre, que se ubica
en la parte centro-oeste del estado de Chihuahua. Su territorio es plano,

situado en la altiplanicie del estado, justo al pie del cerro del P&jaro.

Su clima puede calificar de semi-himedo, frio extremoso en invierno y
templado en verano, teniendo lluvias de 60 dias promedio anual con la
humedad relativa de 46% sobre el ambiente. Ultimamente la zona ha sido
afectada por una sequia de siete afios que ha afectado en gran parte las

actividades econémicas de agricultura y fruticultura en la region.

Siendo la ciudad més grande e importante del municipio, las actividades
econdmicas de la poblacién van desde la prestacion de servicios hasta la
préctica de la agricultura y la fruticultura que implica varios procesos, ademas
en los dltimos afios diversas industrias maquiladoras de origen extranjero
han abierto sus puertas, creando empleos para Hombres y mujeres de la
region. La ganaderia tiene su impulso con los colonos menonitas que han

hecho de esta regién una importante cuenca lechera que abastece parte del

mercado nacional en sus derivados.

En los dltimos afics ha habido un receso econémico debido a Ia sequia antes
mencionada, aspecto que ha ocasionado que a pesar de los avances gue ha
tenido la ciudad, no se haya creado un ambiente alfabetizador, pues no
existen muchos lugares donde se pueda practicar la lectura o gozar del

préstamo de libros; Gnicamente se cuenta con dos bibliotecas con una pobre
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alumno puede llegar a estudiar con mayor profundidad, la informacién que le

proporciona el libro de texto u otra bibliografia a la que tenga acceso.

Si se razona directamente, en base a lo que tradicionalmente se busca en el
primer grado, es precisamente la lectura oral, que se convierte en la
preocupacion del maestro y en el apuro del padre de familia, ocasionando en
el alumno, cierta animosidad por ella, apartédndolo de todo interés por
conocer las letras; por un lado en la escuela, toda la mafiana se le insiste
para gue lea y luego en casa se continta con la misma tarea, muchas veces

antes de que el nifio encuentre la funcionalidad de Iz lectura.

Ante estas circunstancias seria muy interesante enfocar la atencién al hecho
de que se pudiera estar pretendiendo alcanzar una lectura fluida, pero neuira

o insustancial, en oposicion a la lectura comprendida.

B. Marco de referencia y aspectos estructurales.

La escuela donde se presenta la problemética en estudio lleva por nombre
Ford No. 113 T.M. y se encuentra ubicada en las calles Mariano Escobedo y

5 de Mayo, dentro del fraccionamiento San Antonio de Cd. Cuauhtémoc,

Chih.
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dotacion de ejemplares. En las escuelas se tienen los que facilita la
Secretaria de Educacion Publica, llamados libros del rincén de lecturas, y
aun teniéndolos no se les da el uso adecuado, ya que los alumnos no

pueden acceder a ellos cuando lo deseen.

La ciudad de Cuauhtémoc cuenta con todos los servicios publicos como:
abastecimiento de agua potable, electrificacion, recoleccion de basura, entre
otros. En educacion ha aumentado el nimero de escuelas pre-escolares,

primarias, secundarias y superiores como Bachilleres, Tecnoldgico de

Monterrey (Bachillerato) y el Instituto Tecnolégico.

Las instituciones de salud ISSSTE, IMSS, SSA y algunas clinicas

particulares, proporcionan asistencia a la poblacion de este Municipio.

En comunicaciones y transportes se cuenta con telégrafo, teléfono, correo,
autobuses, ferrocarriles, estaciones de radio, ademés llegan los periddicos
de la capital del estado “El Diario” y “El Heraldo”, mismos que son leidos por
una minima parte de la poblacién. También son vendidas al publico
ediciones nacionales de libros y revistas en la Gnica libreria que existe en la
ciudad, aspecto que aumenta el fendmeno antes mencionado, esto se infiere
a partir de uno de los cuestionarios aplicados a los padres de familia del
grupo investigado, donde exponen que tienen el gusto por la lectura pero

debido a sus actividades econdémicas no cuentan con mucho tiempo
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disponible para hacerlo y cuando lo tienen, buscan més variedad de libros en

la ciudad de Chihuahua. (Anexo 2)

En la época de los 60°s se dividen los terrenos del hoy llamado
Fraccionamiento San Antonio de esta ciudad de Cuauhtémoc, el nombre de
San Antonio se le da por el patrono del lugar. El titulo de “fraccionamiento’
continia en la actualidad, quiz&s para recordar la forma en la que se
adquiere cada uno de estos terrenos, que a diferencia de otras colonias, no
se realizd una invasion para obtenerlos, quedando de esa manera habitado

por personas solventes econémicamente hablando.”

En este ambiente es que se edifica la escuela, gracias a la compariia Ford
Company de México, S.A., a través de la Srita. Margarita Touché,
representante de dicha empresa que ofrecié a la cabecera del municipio de
Cuauhtémoc, la construccion de una escuela, misrﬁa que inicia sus labores

en este edificio en el afic de 1979; con los turnos matutino y vespertino.

En virtud de que la mencionada compafiia construyo el edificio, se sugiere

dejar el nombre que se propone “Escuela Ford No. 113",

En el afio de 1983, |la Secretaria de Educacion Publica otorga clave a dicho

centro de trabajo 08DPR 1390 B, para documentos oficiales y tramites

administrativos.

! DIAZ, Victoriano. Entrevista,
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Actualmente la empresa Ford continia apoyando a la institucion
economicamente, principalmente para mejorar el inmueble, sin inmiscuirse
en ningun aspecto organizativo del plantel: precisamente en este ciclo
escolar proporcioné parte del presupuesto para la edificacion de la biblioteca,
misma que debera terminarse de adecuar en el ciclo escolar siguiente,
cuestion que favorecerd positivamente el manejo de la lectura y la busqueda

de una mejor comprension lectora de los alumnos.

Esta escuela cuenta con la infraestructura apta para realizar el trabajo
docente: doce aulas debidamente iluminadas, aunque un tanto reducidas
para el nimero de pupitres, que minimos son 20, sala de direccién, 4
sanitarios , local de cooperativa escolar, local para material de educacion
fisica y otro para conserjeria, canchas de basquet-bol, voli-bol, pista de
atletismo y campo de fut-bol. Todo lo anter_iormente enumerado, se
encuentra en buenas condiciones; las paredes pintadas, los vidrios

completos y el mobiliario adecuado.

El personal docente que labora en esta escuela y brinda atencién a 423
alumnos, tiene como minimo 15 Afios de servicio y 5 de antigliedad aqui; es
importante resaltar la gran responsabilidad que lo caracteriza ya que en

escasas ocasiones falta a laborar o llega tarde a clases.
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Existen dos grupos de cada grado con su respectivo maestro, subdirector,
director, Profesor de Educacién Fisica, maestra de inglés y dos trabajadores

manuales, uno pagado por la asociacion de padres de familia.

Las buenas relaciones interpersonales, las actividades dirigidas hacia el
mismo objetivo, han dado pie a que el trabajo ininterrumpido de maestros-

padres de familia-alumnos, se vea reflejado notoriamente en el medio social

que la rodea.

De acuerdo a la opinién de los padres de familia, esta institucion tiene un alto
grado de eficacia al llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje,

puntc de vista transmitido a toda la comunidad que percibe a este centro

como elitista.

El grupo de cuarto afic “B” se compone de 36 alumnos, todos de nuevo

ingreso, 22 son nifias y 14 nifios que fluctdan entre los 9 y 10 afios de edad.

El medio ambiente en el que se desenvuelven hace que tengan una visién
amplia del espacio que los rodea y de lo que hay fuera de él, teniendo
aspiraciones positivas que tienden hacia lo que la sociedad considera
selecto. Su personalidad es audaz, se cohiben poco, son amistosos, se

interesan por los demés y les gusta participar en diversas actividades dentro

de esta comunidad.
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De acuerdo a la informacion obtenida en los cuestionarios aplicados a los
padres de familia, mas la observacién directa, se puede aducir que los
alumnos de este grupo son de origen de una clase media alta, aspecto que
se ha podido constatar diariamente, al conversar con ellos y observar no sélo

Su persona, sino ademas los articulos escolares que se les proporciona.

En varios casos (15) ambos padres trabajan o poseen un negocio propio, el
sueldo que perciben 9 de ellos se cataloga en una escala de méas de
$11,000.00 mensuales, el del resto fluctia entre los $3,000.00 y los
$11,000.00. De las familias, sélo 4 habitan una casa prestada o alquilada,

las demas la tienen propia, de construccién moderna. Todos poseen por lo

menos un vehiculo para transportarse.

22 de los casos (padre, madre 0 ambos) cuentan con estudios profesionales,
cinco de ellos han cursado sélo la primaria, el resto, comercio, bachillerato o

alguna carrera técnica terminada. (Anexo 3)

Solamente una de las alumnas vive con sus abuelos por haber quedado
huérfana de madre, los restantes viven con ambos padres, en un hogar

estable o al menos no con problemas familiares graves.

Se considera que estos aspectos son los que propiciaron en mayor parte la

gran ayuda que los padres de familia aportaron a la realizacién de |a
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idea que tienen de la importancia de su participacion en ello.

Como consecuencia de estos antecedentes econdémicos y culturales, las
aspiraciones que tienen los padres para con sus hijos son de verlos
convertidos en profesionistas, consideran que la escuela es un lugar donde €l
nifo recibe ensefianza y cooperan con esto, proporcionandoles el material
necesario para trabajar en clase, y en su casa, aquellos articulos que los
acerquen a nuestra cultura como: enciclopedias, revistas, periédicos, libros

de temas variadcs, todo tipo de juegos, computadora (en 20 casos).

Indudablemente que el tener a su alcance estos elementos favorecié que la
alternativa tuviera mejores resultados, ya que al pedir portadores de texto, los
alumnos pudieron traerlos a la escuela, asi como las investigaciones que se

quedaban como tarea, pudieron realizarlas cumplidamente.

Las relaciones entre los sujetos implicados son buenas, se puede hablar de
que un 92% de los padres de este grupo permanecen en constante conexidn
con la maestra de grupo, esto hace que se sienta el compromiso de trabajar

con mayor interés y a la vez permite la apertura para involucrarlos en el

proceso educativo.



24

La mayoria de los alumnos son tranquilos, no presentan ningun problema

grave de conducta por lo que es placentero asistir a laborar diariamente con

ellos.

El vinculo maestro y alumno- alumno maestro, también es considerado
aceptable ya que existe confianza y simpatia de ambos lados. Desde
principio de ciclo se tratd de inculcar el respeto, mayormente al iniciar las
estrategias de la alternativa, que dadas sus caracteristicas el alumno debe
llegar aceptar como validas las opiniones de los demas y evitar mofarse de

los errores que pudieran tener sus comparieros.

C. Justificacion del por qué es considerado un problema.

Evidenciar por qué la pobre comprension lectora es un problema dentro del
aula no es cosa dificil, ya que se justifica en el hecho mismo en que el nifio
necesita adquirir las estrategias necesarias para obtener faciimente el o los
mensajes que trae un texto, ya que es la lectura el medio gue nos lleva a
conocer el mundo y el pensamiento de los seres que lo habitan, es la via de
transporte hacia el conocimiento; y es ademds en la escolaridad bésica

donde se debe iniciar por intnl'oducir €l hébito de analizar la lectura.



Es muy comin que como docentes se vengan arrastrando practicas
adquiridas en el transcurso del trabsjo e incluso llegan a ser aquellos
métodos que utilizaron los maestros que se tuvieron en la primaria; por lo que
trabajar, poco o nada la comprension lectora, a menos que lo marque el

curriculum, es comun en el aula.

Al ingresar a la Universidad Pedagdgica la vision se amplia hasta llegar a
comprender la necesidad de analizar la labor docente, de buscar un cambio
en aquellas practicas que en la cotidianeidad preocupan porque afectan el
trabajo, esto da paso a la intencion de innovar ya que como lo formula una de
las antologias “la innovacién es un esfuerzo deliberado por mejorar una

practica con relacién a ciertos objetivos deseados™

En cuanto a la comprensién lectora, se han realizado distintas
investigaciones al respecto y actualmente existen técnicas Como apoyo para
lograr esto paralelamente al proceso de lecto-escritura, pero quizas el
docente, no ha dado la importancia que requiere dicho asunto, ni en la etapa

de adquisicién de la lecto-escritura ni a lo largo de los otros dos ciclos

escolares.

Desde la llamada modernizacién educativa, dentro de los contenidos de

* DELORME, Charles en Las corrientes de la innovacién. Antologia UPN Hacia la Innovacion p.37
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Espariol, en primero y segundo grado, aparecen los pasos a seguir en cada
lectura para lograr su comprensién; la pregunta al respecto es: si todos los
que manejan planes y programas los llevan a su total concrecion, tal y como
los propone la Secretaria de Educacién Publica y, yendo mas allg, cuél seria
la razén de no ampliar esas técnicas en todos los grados de la educacién

primaria.

Si en el area de Espafiol el enfoque es comunicativo funcional, bueno seria,
que se encuadrara a la comprension lectora como uno de los factores para
lograr el desarrollo en las competencias comunicativas de los alumnos y se

retomaran aquellas actividades que inciden en este proceso.

Es cierto que al primer ciclo se le ha asignado la adquisicion de la lengua,
quizas se olvida que en el segundo se debe lograr su consolidacién, por lo
que si en primero y segundo se inicia con las estra;tegias de comprension de
la lectura, en el segundo ciclo se tendria que continuar con el avance de
éstas, para enviar a los alumnos a quinto grado capacitados para

comprender los textos escritos, ademés de poder analizarlos criticamente.

Muchas de las respuestas a esto, aparecen cuando se analizan los planes y
programas, observandose que en el cuarto grado, la comprensién lectora
aparece como un propdsito implicito y no definido claramente como en los
libros del maestro de 1°, 2°, y 3°, porque si bien es cierto, todos los docentes

conocen sobre el enfoque comunicativo y funcional de |a asignatura de
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espafol, propuesta desde el afio de 1993, que centrado en el nifio, se le
concibe como un sujeto activo e inteligente y se le proporcionan contenidos

de acuerdo a sus posibilidades de aprendizaje como usuario de la lengua.

Desde entonces el nimero de horas destinadas para el espariol en 1°y 2°
grado son de 9, y de 3° a 6° 6 horas por semana; comprendiendo de esta
manera al espafiol como el eje generador de las demas materias del

programa y pretendiendo como un contenido mas a la comprensién lectora,

Es asi como el libro del maestro y el texto del alumno son reformulados,
como una necesidad de que el maestro maneje todos esos enfoques,
iniciando en el ciclo $6-97 con primer grado, en 97-98 con segundo grado, y

en el ciclo escolar 99-2000 tercer grado.

Es hasta el siguiente ciclo que llegard también la ‘modificacién del libro del
maestro y del alumno en cuarto grado, ya que en la actualidad sélo se cuenta
con el fichero de actividades didécticas, el cual ni se conocen sus

fundamentos ni se aprecia su funcién como auxiliar dentro del aula.

Es importante afadir que al estar realizando paulatinamente estos cambios,
muchos de los docentes desconocen de ellos, probablemente cuando se
amplie hasta el sexto grado, los maestros de educacién primaria podran

trabajar acordes a los planteamientos al respecto.
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Si al buscar una mejor comprension de lo que se lee, se pretende lograr el
desarrollo de habilidades; en primer instancia el articulo 3° constitucional
especifica muy claramente que..."la educacién que imparta el Estado tendera
a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano”, por lo que
al intentar ampliar o mejorar este aspecto en los alumnos, indudablemente
que se trabaja dentro de lo que estipula la ley, pues es a través de lo que se

lee que el conocimiento se puede ir ampliando.

Cuando un alumno logre avanzar en el aspecto comprensivo de los textos
escritos, se desarrollaré en él, una facultad que se tiene: podra reflexionar,
criticar o emitir juicios respecto a lo que lea y, se daré prioridad a la fraccion |l
de este mismo articulo cuando indica que “el criterio que orientara a la
educacion se basara en los resultados del progreso cientifico, luchara contra

la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios”.

Asi mismo el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién
Basica menciona que “...una més amplia participacién saocial en la educacion,
generara niveles mas altos de informacién acerca del quehacer educativo,
avivara el interés familiar y comunitario por el desempefio escolar, y se

traducira en una verdadera contraloria social —no coercitiva y propositiva de

la educacion.”

En el presente proyecto se involucra a los padres de familia en una

participacion activa de la tarea de sus hijos, contribuyendo como modelo y
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guia de conclusiones y criticas de la lectura que se comparte, de esta forma

el padre estara inmiscuido de manera directa en el proceso ensefianza-

aprendizaje del nifio.

Lo anterior expuesto remite a pensar que una docencia adecuada debe
conducir al alumno a la adquisicién de una informacion basica, ademas de
procurarle una progresiva autonomia en la adquisicién de conocimientos, en
la capacidad de reflexion, en la utilizacion de instrumentos y fuentes de

informacién, para lo cual es fundamental intentar favorecer el desarrollo de

las habilidades lectoras.

Las ultimas investigaciones muestran que en la tarea de leer intervienen
muchos factores. La participaciéon del lector no se reduce a una tarea
mecanica donde solo habria que interpretar simbolos, sino en la cabal
comprension de los significados de las palabras y témbién del contexto en el

que se hallan, involucrando muchas veces, no sélo al intelecto del lector, sino

también los sentimientos.
D. La novela escolar.  Quién soy?

Al tratar de encontrar en la historia de la préctica docente propia los datos
que digan las razones por las que se actla de determinada manera en el

aula con respecto al trabajo de la lectura, se encuentra una serie de
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situaciones producto de la tecnologia educativa que imperaba en ese

periodo.

Si el maestro era considerado la figura principal del proceso ensefianza-
aprendizaje y los contenidos como punto de partida, la forma mas usual de
realizar la lectura de los textos escolares era cuesticnando sobre lo que se
habia leido, e! nific tenia que repetir lo que aparecia en el libro pues se le
hacian preguntas como: ;Cuél es el nombre de la leccion? ¢ Cuantos
personajes aparecen? ;Como se llama el padre de la nifia? Si respondia tal
y como ahi decia, entonces habia comprendido la leccién, obviamente no se
le daba la oportunidad de formularse objetivos, de predecir su contenido
antes de leer o expresar sus impresiones después. Habia solamente una

respuesta valida, que era la que el maestro decia o la que estaba

claramente escrita en el texto.

Si se rechazaba la improvisacién porque ya tedo estaba escrito, entonces no
se podia discutir ni opinar de lo leido, aqui se le daba mayor importancia a la
forma en que se leig, llegando incluso & medir en tiempo el nimero de

palabras que el alumno podia leer.

Con el transcurrir del tiempo, esto no cambié notablemente, las formas se
repetian, al alumno se le pedia que leyera en voz alta, solamente si tenia una

lectura fluida, se aceptaba como comprensibn de la misma el
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cuestionamiento contestado con certeza, no se tomaba en cuenta ni el

vocabulario utilizado ni los conocimientos previos de los nifios.

Surgieron entonces algunas interrogantes que aparecian después de que se
hacia un cuestionario, algin problema matematico o al resolver los
examenes: ;Por qué algunos alumnos considerados como buenos lectores, y
sin problemas de aprendizaje no pueden hacerlos correctamente? ;Qué
hace al nifio contestar tan absurdamente una pregunta? ; Cuél es la razén de
que no entienda las instrucciones escritas, aun cuando son sencillas? ¢, Por

qué el alumno no puede explicar lo que leyd?.

Las respuestas a dichos cuestionamientos no se tuvieron al instante e incluso
no se buscaron. Pero llamaba poderosamente la atencién el hecho de que

no importando el lugar, el medio social y cultural, coincidieran esas

caracteristicas al trabajar con la lectura.

Fue a partir de la modernizacion educativa y de las reuniones colegiadas de
maestros, en que se comenzd a escuchar del enfoque comunicativo funcional
que tiene actuaimente la asignatura de Espafiol, pero aun no era suficiente,
porque no se alcanzaba a comprender claramente lo que esto implicaba ni
cambiaban totalmente las formas de laborar, de guiar las lecturas de los
textos, de invitar al alumno a leer, en otras palabras no se le daba gran

importancia a la lectura en la escuela, consideréndose pérdida de tiempo.
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Al conocer un poco més de la comprensién lectora, los antecedentes
descritos han cambiado, llegando a considerar a la lectura como una
herramienta muy valiosa, y se ha sentido la necesidad de buscar darle ese
sentido de funcionalidad dentro del aula, no como un trabajo que lleve en
este caso a resolver un problema del momento, sino como algo que

trascienda a lo largo de lo que falta ain por transcurrir en la practica docente

de la que escribe.

E. Enunciacién de la problemética a investigar

Por lo antes explicado, se plantea como oracién tépica de este proyecto:

¢Cébmo favorecer el desarrollo de Ia comprension lectora en alumnos de

cuarto grado, con la ayuda de los padres de familia, para que ésta les apoye

el aprendizaje de contenidos curriculares?

Tratar de resolver esta incognita tendré una trascendencia no sdlo a corto
plazo en el alumno, ambiciosamente serd una ventaja para su desarrollo
futuro. Asi mismo e! docente podra llevar a cabo su labor dentro del aula con
mayor efectividad y el padre de familia comprobara que es también parte

activa del proceso ensenanza-aprendizaje.
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F. Propésitos de la investigacion

>
0.0

El principal objetivo de la investigacién es: ahondar en el proceso de la
lectura para lograr que el nifio desarrolle su capacidad para comprender
lo que lee, que su lectura no sea superficial, de ello, partir a un mejor

aprendizaje en todas las asignaturas del grado correspondiente.

Si realizar una investigacion participativa es buscar una transformacion
del mismo que investiga, otra expectativa seré que el maestro aprenda a
seleccionar criticamente los textos escolares que se manejan con el nifio,
haga suyas las alternativas que plantean los expertos en la materia y que
mediante una reflexion de su préactica, llegue a reorientar la metodologia

aplicada en el aula frente a los textos.

Realizar la investigacion accion es cambiar la realidad, por lo que otro
objetivo es utilizar el didlogo con los demés participantes en la alternativa
para que modifiquen su actitud; el padre de familia para constituirse en
uno de los mejores aliados del trabajo educativo y el alumno como sujeto
activo dentro del proceso de ensefianza aprendizaje consciente de la

importancia de leer comprensivamente.



CAPITULO Il

EL PROBLEMA DESDE LA TEORIA Y METODOLOGIA

UTILIZADA

A. Funciones del lenguaje

Es por medio del lenguaje que las personas pueden expresar lo que piensan
0 sienten, pueden evocar acciones pasadas y anticipar acciones futuras o

establecer una comunicacién efectiva, haciendo uso de éste.

“El lenguaje nos permite compartir nuestras experiencias, aprender de cada
uno, proyectar juntos y acrecentar enormemente nuestro intelecto al vincular

nuestro pensamiento con los de nuestros semejantes™

Asi mismo es un compuesto de sonidos, letras, palabras y oraciones
utilizadas en un contexto, es la forma de expresién mé&s comun ya que a
través de él, el ser humano puede compartir lo que sabe y aprender de los

demas a lo largo de su vida.

De esas experiencias en la utilizacion del lenguaje, del éxito con el que haya

sido manejado, dependera también lo que el nifio pueda lograr en la escuela.

* GOODMAN, Ken. “Lenguaje total: la manera natural del desarrollo del lenguaje” en Antologia UPN Alternativas para la
ensefianza ~aprendizaje de la lengua en la escuela. p-12
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B. Origen de la expresion oral y escrita

El nifio en la escuela puede expresar y compartir con los deméas sus ideas a
través de la expresion oral y escrita, hay quienes lo pueden hacer facilimente
y sin mucha direccién, pero los hay también quienes necesitan que se les
impulse a lograr menor temor y mayor claridad para expresar lo que piensan
y sienten. En todo caso el maestro es quien como guia debera orientar al

grupo escolar a exponer su pensamiento, sus juicios, sus inquietudes.

La escuela debe propiciar la comunicacién oral como medio para
favorecer el desarrollo del lenguaje; pues si bien es cierto que el
nifo inicio la adquisicién de éste en el hogar, a partir del segundo
ano de vida, el lenguaje queda adquirido en sus estructuras
basicas hacia los cinco afios y contintia desarrolléndose hasta los
once o doce. Para que esto se dé es importante gue cuente con
modelos flexibles que le proporcionan los adultos cuando se
dirigen a él, empleando construcciones linglisticas completas,
cuando interpretan lo que él dice vy le responden o cuando éste
presencia situaciones de comunicacion entre personas mayores
que emplean su repertorio lingliistico normal. Otro aspecto quiza
el mas importante, con respecto al desarrollo del lenguaje, es
impulsarilo como el instrumento privilegiado de expresion y
comunicacién que es. El nifio lo usa para tal fin desde tiempo
antes de enirar a la escuela y es necesario que ésta le
proporcione experiencias que le permitan emplearlo para
transmitir estados de &nimo, para describir situaciones, comunicar
su pensamiento, expresar emociones, etc.*

El ser humano se aduefia del lenguaje imiténdolo de los labios de los que lo
rodean, luego va ampliandolo en la medida de sus contactos sociales y es al
ingresar a la escuela primaria que el nifio debiera adquirir las destrezas para

establecer una mejor comunicacion ya sea en forma escrita u oral.

* De la accion a la comunicacién oral y escrita. SEP. Material de prueba.
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Los programas de Espariol de la educacion primaria manifiestan como
propdsito central, propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacion
de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita, por lo que
se organizan articulando los contenidos y las actividades en torno a cuatro

componentes: Expresién oral, Expresion escrita, Lectura y Reflexién sobre la

lengua.

Aungue las situaciones comunicativas se presentan agrupadas en
componentes, lo deseable es que una misma situacion sirva para promover
aprendizajes relacionados con varios de ellos, lo que no debemos olvidar en
el momento es el rubro en el que se esté trabajando, de este modo, una
actividad de lectura puede dar origen al intercambio de opiniones en forma
oral, a la escritura de textos, a reflexiones sobre el género y el nimero de los

sustantivos utilizados y a la revisién y autocorreccion de |a ortografia.

La expresién oral para ser efectiva, debe disponer de un caudal
abundante de palabras, debe valerse de expresiones comunes o
sencillas empleéndolas en su significado mas preciso; debe
ademas mostrar claridad de enunciacién, pronunciacién correcta y
modulacion grata de la voz; usar una razonable fluencia y verse
libre de indecisién, titubeo o vacilacién, y por loc que ve al tono sin
ser alto ni bajo, debe ser lo suficientemente fuerte para ser oido.

Finalmente, debe estar la expresion del pensamiento construida
gramaticalmente™

Al utilizar el lenguaje oral y el escrito, se deberd utilizar las palabras

apropiadas para construir las frases y oraciones con naturalidad sin faltas de

*RAMIREZ. Rafael. “La ensefianza del lenguaje™ en El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. Antologia UPN
p-111
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ortografia, de manera tal que llegar a hablar y escribir de modo coherente y

apropiado, exige una reflexion y practica constante.

Las diferencias entre el lenguaje verbal y el escrito resultan mas
de dificultades de funcién que de caracteristicas intrinsecas.
Aungue cualquier significado expresado verbalmente puede ser
igualmente expresado por escrito y viceversa, lo habitual es
expresarse verbalmente en la comunicacion personal y por escrito
para la comunicacién a través del tiempo y el espacio. En
general, el lenguaje hablado se apoya de manera importante en el
contexio en que se usa, mientras que generalmente en el escrito,
se abstrae de las situaciones de las que surge. El lenguaje escrito
debe incluir mas referencias y Crear su propio contexto,
minimamente complementado con ilustraciones.  El lenguaje
escrito puede ser pulido y perfeccionado antes de que sea leido,

por lo que tiende a ser mas formal, deliberado y constrefiido que el
lenguaje hablado®.

C. Definicién de comprensioén lectora

De acuerdo a lo expuesto anteriormente se puede éuponer gue la institucién
encargada de que el alumno produzca discursos correctos y apropiados, es
la escuela, o per lo menos, de su competencia, debe ser lograr que el nifio se
integre al mundo social, capaz de comunicarse con sus miembros y de que

hablando o escribiendo pueda expresar sus pensamientos.

A raiz de esto es que los especialistas en ello Y @ su vez las autoridades en

educacién han orientado sus esfuerzos para encontrar la mejor forma de

¢ GOODMAN, Kenneth §. “Conocimiento de los procesos psicolinguisticos por ...

en Desarrollo lingiistico v eurriculum
escolar. Antologia UPN p.153.
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En este proceso de construccion de significado, se identifican, de
acuerdo con Goodman, cuatro ciclos: optico, perceptual,
gramatical o sintactico, y de significado. Estos ciclos corresponden
a la actividad que despliega el lector en los actos de lectura que
realiza: en el ciclo ocular, los movimientos de los ojos le permiten
localizar la informacién grafica mas Gtil ubicada en una pequefia
parte del texto; en el ciclo perceptual, el lector guia su trabajo de
acuerdo con sus expectativas. En la medida en que lo que ve es
coherente con sus predicciones lingiisticas, y con la contribucion
que éstas hacen en la obtencién del significado del texto, se hace
més eficiente el procesamiento de la informacién, por lo que se
reduce la necesidad de utilizar cierta cantidad de indices
textuales. En el ciclo sintactico, el lector utiliza las estrategias de
prediccion y de inferencia. Mediante ellas usa los elementos clave
de las estructuras sintacticas que conforman las diferentes
proposiciones del texto, para procesar la informacién en &l
contenida. El dltimo ciclo, el semantico, es el mas importante de
todo el proceso de lectura. En él se articulan los tres ciclos
anteriores y, en la medida en que construye el significado, el
procesamiento de la informacion y su incorporacién a los
esquemas de conocimiento del lector permiten que el sentido que
va obteniendo cobre concrecién, reconstruyendo el significado.”

En relacién a lo anterior, se puede advertir que para lograr una interaccion
del alumno con la lectura, tendria que pensarse en.razon de su edad, de sus
intereses; de manera tal que el docente que busgue lecturas amenas, con un
vocabulario adecuado de temas variados para sus alumnos, podra lograr un

mayor acercamiento hacia ella.
D. Respuestas al problema desde la teoria

Gdémez Palacio se apoya en Vygotsky cuando menciona que el ambiente

social y cultural condiciona el desarrollo del sujeto y en lo que se refiere a la

" GOMEZ, Palacio Margarita, La lectura en la escuela. SEP p.20
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lectura, cuya funcién social es la comunicacion, se establece una relacion

entre el autor del texto, el lector y el texto mismo.

Para Vygotsky la vida en sociedad genera cultura, genera lo
artificial, y el hombre es un ser eminentemente social, de
naturaleza social o, si se quiere, es de origen social, de ahi la
importancia de los artefactos suministrados por el grupo social.
Como la adquisicion de estos instrumentos culturales se realiza a
través del grupo social, las necesidades de comunicacién afectiva
y efectiva es clave. La comunicacién permite regular la actividad
propia y de los demas. Esta comunicacién, esta interaccién se
opera a través de los instrumentos de mediacién o herramientas
culturales y que han sido construidos histéricamente por cada
cultura para modificar el ambiente. Una ilustracion de esto es ¢l
lenguaje, la lectoescritura o las matematicas.®

En definitiva en el caso del lenguaje es muy palpable lo que ofrecen estos
postulados, un niflo que se desarrolla entre adultos, observa un lenguaje
distinto al que tiene otro que la mayoria de su tiempo lo convive con otros
nifios de similar edad. Asi mismo, si su ambiente es alfabetizador, esta

rodeado de gentes que leen, investigan y escriben, mostrara mayor interés y

adelanto en la tarea de lectoescritura.

Como ya anteriormente se menciona, el nuevo enfoque comunicativo y
funcional para la ensefianza del Espariol hace alusién a cuatro componentes
y es en el de lectura donde se aclara que su propdsito es que: los nifios
comprendan lo que leen y aprovechen la informacién obtenida mediante la

lectura para resolver problemas de la vida cetidiana.

8 GARCIA, Jests Nicasio. “El enfoque sociohistérico cultural en las dificultades de aprendizaje” en Problemas de aprendizaje
en primaria en la regidn. Antologia UPN p-85.
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Asi mismo en la organizacion de las actividades de lectura se hace hincapié
en el -antes, al durante y al después- de la lectura, que hace alusién a los

planteamientos manejados por Vygotsky.

Todo tipo de aprendizaje que el nifio encuentra en la escuela tiene siempre
una historia previa, el maestro no trabaja a partir de cero. ¢Podemos dudar
de que el nifio aprende el lenguaje a partir de los adultos: de que a través de
sus preguntas y respuestas adquiere gran variedad de informacion; o de que,
al imitar a los adultos y ser instruido acerca de cémo actuar, los nifios

desarrollan un verdadero almacén de habilidades?.

Si para remover esos conocimientos que ya trae el nifio sobre determinado
tema, antes de leer la lectura se le cuestiona, se le hace alusién a ideas
relacionadas con aquélla, su pensamiento se prepararéd para captar la
informacién que va a recibir; con la ayuda que se le proporcione durante la

lectura, su zona de desarrollo real evolucionara paulatinamente.

El individuo se sitda, en la zona de desarrollo actual o real (ZDR) y
evoluciona hasta alcanzar la zona de desarrolio potencial (ZDP),
que es la zona inmediata a la anterior. Esta zona de desarrollo
potencial no puede ser alcanzada sino a través de un ejercicio o
accion que el sujeto puede realizar solo, pero le es mas facil y
seguro hacerlo si un adulto u otro nific mas desarrollado le prestan
su ZDR, dandole elementos que poco a poco permitiran que el
sujeto domine la nueva zona y que esa ZDP se vuelva ZDR. Es
aqui donde ese prestar del adulto o del nific mayor se convierte en
lo que podria llamarse ensefanza o educacién. Lo importante es
que ese prestar despierte en el nifio la inquietud, el impulso y la
movilizacion interna, para que aquello que no le pertenecia,
porque no lo entendia o dominaba, s vuelva suyo.
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Bruner llamé a este prestar la ZDR del maestro a sus alumnos,
hacer un andamiaje. No todo es andamiaje, por eso hay que tener
cuidado de usar bien el término y no abusar de él. El andamiaje
seria mas bien hacer preguntas para despertar interés, observar
juntos un fenémeno, buscar datos en una enciclopedia,
experimentar, etcétera. Todo esto llevaria a que el nifo mismo
encontrase la explicacién con la ayuda del profesor.®

E. Metodologia aplicada

Tomando en cuenta los anteriores conceptos, en esta investigacion y en el
desarrollo de la alternativa, se busca prestar ayuda al nifio durante los actos
de lectura, unas veces la ayuda es proporcionada por el maestro, otras veces
por el padre, y muchas también, por los companeros que hagan equipo con

él, en las distintas modalidades de lectura.

De igual manera, se le proporcionars soporte en cada lectura abordada en
las &reas curriculares, utilizando las estrategias de lectura que permiten que
el individuo se apropie del o los mensajes que contiene el texto, porque se

estimula con ellas, varias habilidades que trae consigo el lector.

“Una estrategia se define como un esquema amplio para obtener, evaluar y
utilizar informacién.”® Aplicado a la lectura esto nos traslada al conjunto de

habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas informaciones

°® GOMEZ, Palacio Margarita, El nifio v sus primeros afios en la escuela, SEP p.69

" GOMEZ, Palacio Margarita. “Consideraciones teéricas acerca de la lectura” en Desarrollo lingiifstico y curriculum escolar.
Antologia UPN p. 78
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obtenidas en experiencias anteriores, con el fin de comprender el texto,

objetivo principal de la lectura.

Las estrategias utilizadas por los lectores son: muestreo, prediccion,
anticipacion, inferencia, confirmacién y autocorreccion. Estas estrategias se

desarrollan y modifican durante la lectura.

El lector desarrolla la estrategia de muestreo que le permite de toda la
informacién seleccionar los indicadores que le son mas utiles, de tal manera

que su atencidn no se llena de informacion innecesaria para lo que busca o

espera.

El uso de la informaciéon no visual y la estrategia de muestreo permiten el
desarrollo de otra estrategia, la estrategia de prediccion. El lector imagina el
contenido de un texto a partir de las caracteristicas que presenta el portador

que lo contiene; del titulo leido por él o por otra persona o de las iméagenes

que lo acompanan.

Otra estrategia utilizada por los lectores es la de anticipacién, que consiste
en descubrir a partir de la lectura de una palabra o de algunas letras de ésta,
la palabra o letras que aparecerédn a continuacioén; por ejemplo si se lee la...

se considera que la palabra siguiente serd un femenino singular.

Todo lector anticipa constantemente mientras lee y sus anticipaciones seran
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mas precisas en la medida en que posea y emplee informacién no visual, es
decir, que tenga conocimientos sobre el vocabulario, contexto, conceptos y

lenguaje del texto.

La inferencia constituye otro tipo de estrategia de lectura y se refiere a la
posibilidad de inferir o deducir informacién que no aparece explicitamente en
el texto; consiste también en unir o relacionar ideas expresadas en los
parrafos. Las estrategias de prediccidn, anticipacion e inferencia requieren
de la confirmacién, estrategia que implica la habilidad del lector para probar

sus intentos, para confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones previas

o inferencias sin fundamento

Para variar a la hora de tratar la lectura en el aula, se manejaran las distintas
modalidades: audicién, guiada, compartida, comentada, independiente, en

episodios, con el fin de abordar de distintas formas los textos y hacerlos mas

dinamicos.

F. Sobre la investigacién accion

Si este trabajo se sustenta en el paradigma critico dialéctico, es
precisamente la accién de los individuos, la que determina el tratamiento de

la solucién de la problematica, por lo que la eleccidon del método de
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investigacion y de recogida de datos fue en correspondencia a las estrategias
planeadas: la observaciéon participante, registros en el diario de campo,

tareas y reuniones con padres de familia, cuestionarios, escalas, listas de

cotejo.

Denominada también “investigacién participativa”, “‘investigacion
participante”, “investigacién accion”, considera como protagonista
del proceso de investigacion a la comunidad misma. Conjuga las
actividades de conocimientos de la realidad con mecanismos de
participacion; se orienta a realizar acciones con el objeto de
cambiar las estructuras de la realidad social; no conlleva a una
actitud pasiva de la poblacién; no se limita a “fotografiar’ y
describir la realidad sino que se convierte en instrumento de
cambio™”

Desde esta perspectiva el docente-investigador debera adoptar la funcién de
proponer o perfeccionar, aquellas acciones que lleven al cambio de su
realidad como parte del proceso de investigacion, para ello es necesario que
realice un andlisis cualitativo de los datos recogidos y tome conciencia de
que €l mismo forma parte de la investigacion, por Ic‘) tanto de investigador se
convierta en investigado. Si en la investigacion participativa la imagen del
investigador cambia, entonces sus posibilidades se amplian para modificar

intencional y organizadamente la realidad.

La observacion participante tiene como fin la descripcién de los
comportamientos in situ, que se desarrollan en el aula. Difiere de
la observacién ingenua que siempre se realiza en situaciones de
ensefianza, tomando de cualquier punto del espacio y del tiempo
grupal alguncs fragmentos que pasan a formar parte de una
memoria olvidada. Las nociones de observacién participante, a
que se ha hecho referencia, aconsejan observar desde el interior
de los fenomenos mismos, entendiendo este interior como

! CREFAL. “Aspectos que configuran la realidad social” en Contexto y valoracién de la practica docente. Antologia UPN p.20
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participacion, como tarea y como representacion social de la
realidad.”

El instrumento ideal para describir esa realidad en la que se desarrolla la
clase, es el diario de campo, es la descripcion que en éste se haga y la
recopilacion de datos, lo que puede llevar al investigador a reflexionar sobre
los hechos cotidianos de la practica docente, de ese analisis resultaran las

modificaciones o nuevas propuestas para trabajar determinado aspecto en el

aula.

En el caso de la comprensién lectora, indiscutiblemente que sera la
herramienta mas importante que dia tras dia registre los avances, los
tropiezos, las sorpresas que se generen después de ejecutar la alternativa,
ya que por la naturaleza de las estrategias serd de mucha riqueza recoger
las impresiones que los nifios ofrezcan al trabajar un texto, sus comentarios,
sus criticas y experiencias, lo que hagan o dejen de hacer, podra ser

recogido al finalizar una mafiana de trabajo con la lectura.

Asociada con la observacion participante se utiliza el diario de
campo. En é! se intenta registrar con detalle tanto la forma como
el contenido de la interaccion verbal entre los participantes y entre
estos y el investigador, asi como también la conducta no verbal,
los patrones de accién y de no accioén, el escenario fisico, etc., con

el fin de reproducir de la manera mas fiel Yy precisa posible lo que
se esta observando.™

Elementos importantes en la aplicacion de la alternativa seran los padres de

2 GERSON, Boris. “Observacion participante y diario de campo™en El maestro ¥ su prictica docente. Ant. Basica UPN p.58,
* CORESTEIN, Zaslav Martha. “El significado de la investigacién etnogrifica” en El maestro y su practica docente. Antologia
complementaria. UPN p.59
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familia, ellos reforzarén el trabajo de lectura con sus hijos, asi mismo
entraran en contacto con el docente a través de reportes que enviaran al dia
siguiente con el nifio. Sus impresiones seran comentadas en la reuniones
que se realicen para ello. Ellos han sido incluidos en esta investigacién por

creer que son un eslabén importante dentro del contexto educativo.

Se considera que si el padre de familia ignora el plan de trabajo que el
maestro estd llevando, dificilmente podré comprender el proceso de
aprendizaje que sus hijos estan siguiendo y los objetivos que se persiguen
durante el ciclo escolar, esto impide que puedan fortalecer las estrategias de

ensefanza y emitir sus puntos de vista.

Otro instrumento utilizado para la recoleccién de datos seran los
cuestionarios para conocer las impresiones de los padres al trabajar con sus
hijos, y de los hijos al trabajar con sus padreé y con la lectura. Los
Cuestionarios seran disefiados con algunas preguntas abiertas para que el

evaluado tenga la oportunidad de expresar sus sensaciones.

En la eleccién del cuestionario se piensa también en la recogida de datos
que corroboren las anotaciones del diario de campo, referentes al nivel de
participacion en las tareas escolares de los nifios y las apreciaciones
respecto a las actividades curriculares. Se optd por un cuestionario, debido a
que no se buscan contestaciones correctas ni Unicas: para elaborarlos se

especificaron los siguientes tres puntos: Sobre qué se requiere opiniones,
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en la opinion de quienes se esté interesado y el tipo de informacion que se

trata de obtener.

Los cuestionarios y las entrevistas son también en un sentido
pruebas de conocimiento, la diferencia es que éstas son pruebas
del “conocimiento particular’ que puede tener un individuo y lo
quiera aportar. Generalmente los evaluadores tendran que
disefar sus propios cuestionarios para que sean adecuados a los

contextos sociales esPeciales y del programa en que se desarrolla
el estudio evaluativo'

Se elige también la escala Likert, como un instrumento sencillo, posible de
aplicar al nifio, buscando una informacién complementaria a la obtenida a
traves de la observacién de su desenvolvimiento en clase, su nivel de
satisfaccion respecto a las actividades curriculares y el grado de orientacién y

ayuda recibida. (Anexo 20)

Este método fue desarrollado a principios de los afios treinta; sin embargo,
se trata de un enfoque vigente y bastante popular.” Consiste en un conjunto
de cuestiones presentadas en forma de afirmaciones ante las cuales se pide
la reaccion de los sujetos a los que se les investiga. Es decir, se presenta

cada afirmacién y se pide al sujeto que externe su opinién eligiendo uno de

los cinco puntos de la escala.

Las listas de cotejo servirdn en este caso de investigacion, para comparar la

" BHOLA. T S. “Herramientas ¥y técnicas de la evaluacion™ en Evaluacion y seguimiento en la escuela Antologia UPN p.158



49

areas del programa de cuarto grado; después de observar las habilidades
que cada uno despliegue, se sistematizaran en dicha lista, esto servira para

determinar la comprensién lectora y sus avances.

G. Los proyecto en UPN y la eleccion

Todo docente realiza en su aula el andlisis del desempefio de cada alumno
frente a los textos seleccionados para su clase, y, de esta manera es que
capta algunas dificultades a las que se enfrentan para construir significados.
Se ha llegado a afirmar que leer sin comprender no es leer, por lo que se
deduce que en cualquier contenido donde el nifio maneje un texto y tenga
que interactuar con él para comprender lo que esta leyendo, si no despliega
sus habilidades con acierto, su aprendizaje‘ se quedara reducido,

presentando debido a ello, cierto fracaso escolar.

Por lo anterior descrito, se pretende abordar a la comprension lectora como
una problematica que se presenta en la practica docente y cuya investigacion

y busqueda de solucién encaminaré al docente a un mejor desempefio

dentro del aula.

"“BHOLA, T.S. “Herramientas y técnicas de la evaluacion” en Evaluacion y seguimiento en la escuela Antologia UPN pp.158
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Antes de proseguir es necesario mirar la realidad en la que se encuentren
inmersos, es analizar el diagnéstico y la  contextualizacién
que se realizaron anteriormente, de ahi partir para disefar Y poner en
préctica aquellas acciones que pueden hacer posible lo que se desea; de tal
manera que, para poder llevar a término la blsqueda de respuestas a la
problematica planteada: favorecer el desarrollo de la comprensién lectora en
alumnos de cuarto ario, se requiere de guiarse bajo los parémetros de un
proyecto que defina el desarrollo de la investigacion y permita un alcance en
la resolucion de dicha problemaética, porque un proyecto promueve el cambio,
la innovacién y superacién de la practica docente de los involucrados, de tal
forma que serd necesario ubicar la anterior problematica en una de las

dimensiones convenidas para su estudio.

En la licenciatura de la Universidad Pedagdgica se han agrupado en tres

dimensiones: de contenidos, de gestidn escolar y pedagdgica.

La dimensién de los contenidos escolares comprende los problemas
centrados en la transmisién y apropiacion de contenidos escolares. La
dimensién de gestion escolar comprende los problemas institucionales de la
escuela o zona escolar, en cuanto a la administracion, planeacion,
organizacién y normatividad de la escuela como institucién. La dimensidn
pedagdgica comprende los problemas que ponen énfasis en los sujetos de la

educacion a nivel del aula: alumnos profesor y padres de familia; los diversos
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problemas que no ponen el énfasis ni en los contenidos escolares, ni en la

gestion escolar a nivel de institucion.

Es necesario ahora elegir el proyecto més apropiado para el tratamiento de |a

dimensién en que se encuentra la problemética.

Se plantean tres tipos de proyectos factibles de abordar, todos con
caracteristicas propias, pero inmiscuidos en y para la préctica docente, ya
que hablan de la necesidad de problematizar y de una tendencia hacia la

transformacién de la labor profesional. Dichos proyectos son:
< Proyecto Pedagdgico de Accién Docente:

Comprende los problemas que ponen énfasis en los sujetos de la educacion
a nivel del aula: alumnos, profesor y padres de fgmilia. Aqui se analizan
problemas como los estudios del nifio en el salén de clases, que tienen que
Ver con sus aprendizajes y su desarrollo; ya sea sobre el desarrollo integral

de su personalidad o en distintas esferas: afectiva, cognoscitiva,

psicomotora, social.

En el mismo sentido hay problemas y estudios sobre el profesor y los padres
de familia, sus interacciones sociales, afectivas y cognoscitivas, que se dan

entre ellos y con relacién al aprendizaje, el apoyo que los padres de familia
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brindan al proceso ensefanza-aprendizaje, o el que el profesor les pueda

ofrecer, etc.

&

** Proyecto de Intervencion Pedagdgica: -

Comprende los problemas centrados en la transmisién y apropiaciéon de
contenidos escolares en los grupos de preescolar y primaria, que pueden ser
por disciplinas, éreas o de manera globalizada. Los problemas de esta

dimension ponen el énfasis en los contenidos escolares.

>,

< Proyecto de Gestion Pedagégica:

Comprende los problemas institucionales de la escuela o zona escolar, en
cuanto a la administracion, planeacion, organizacion y normatividad de la
escuela como institucién, cabe hacer la aclaracion que en esta dimensién no
se consideraran los problemas de gestién que dan al interior del aula, ya que

éstos son trabajados por el profesor de grupo a nivel micro y seran atendidos

en la dimensién pedagdgica.

Objetivamente en el proyecto de accién docente se construye una alternativa
critica de cambio para fortalecer el desarrollo profesional del docente, en el
de intervencion pedagbgica se identifican estrategias metodoldgicas
apropiadas para favorecer el proceso de ensenanza-aprendizaje, en el

proyecto de gestion pedagdgica la investigacion se dirige a mejorar |a calidad
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de la educacion, via transformacion del orden institucional y de las practicas

institucionales.

Si en la necesidad de buscar favorecer un desarrollo de la comprensién
lectora con el fin de un mejor logro académico en todas las asignaturas que
marca el programa, es necesario trabajar directamente con el proceso que
sigue el nifio en la construccion del significado del lenguaje escrito y ademas
se encuentra centrado en la apropiacién de contenidos educativos; el tipo de
proyecto adecuado para realizar la investigacidn-accion, es el de intervencién
pedagdgica, que la conducird por un proceso de anglisis, reflexién y

sistematizacién del objeto de estudio, hasta llegar a formular una propuesta.

Dicha propuesta se elaborard con una metodologia dirigida para que por
medio de una comprensién de la lectura, el alumno se apropie mas
facilmente del conocimiento en el salén de clases. En ella se contempla el
trabejo del padre de familia por tener la certeza de que es un elemento
valioso que muy frecuentemente el maestro deja de lado, ya que los objetivos
a nivel grupo o escuela, no sdlo materiales sino de ensefanza y aprendizaje,

podran alcanzarse més facilmente mediante una relacion mas amplia con los

padres de familia.

En este caso en que la lectura es el centro de atencion, nada mejor que la

colaboracién en casa para que se continde propiciando lo que se inicia en la

escuela.



CAPITULO NI

CONSTRUCCION DE LAS LINEAS DE ACCION QUE

CONFORMAN LA ALTERNATIVA

A. Hacia la alternativa de solucién a la problematica.

Para realizar lo que se propone se hara equipo con un grupo de 36 alumnos,
todos de cuarto grado, se invitara a los padres a coadyuvar en esta accion, y

aunados al docente se emprendera la alternativa. Todos, tanto padres como

alumnos, conoceran la intencién de iniciar con este proyecto.

Configurar la alternativa es buscar la mejor opcién, cristalizarla en las
actividades dara lugar al descubrimiento de una nueva forma de realizar la
practica educativa ya que en el Proyecto de Intervencién Pedagdgica, la
alternativa es la respuesta creativa que proporcionamos al problema, ahora
mediante una estrategia de trabajo que organizard coherentemente las

acciones.
B. Propésito principal de la alternativa

Esta alternativa se orienta hacia la necesidad de construccién de una

metodologia que acreciente en el alumno la comprensién lectora y por ende



fundamentalmente el objetivo es percibir un cambio en todos y cada uno de
los sujetos implicados en el proceso: el alumno en su capacidad de
comprender todo escrito al que tenga acceso, padre de familia, mayor
conciencia de su responsabilidad como participe en la tarea de su hijo y, en
el maestro, a partir de la comprension lectora como objetivo primordial, un
cambio en la forma de abordar la lectura manejada en las asignaturas, para

lograr despertar en el alumno un interés por leer y entender claramente lo

que lee.

C. Idea Innovadora, bisqueda de comprension lectora en las

areas académicas.

Un maestro innovador puede ser creativo asociando la sorpresa con la
sencillez, proponiendo nuevas combinaciones, nuevos ambientes para la
construccion del espacio educativo. Al concebir de otra forma a la lectura y
encontrar un nuevo camino para abordarla, se crea la idea de buscar el
desarrollo de la comprensién lectora en todas las &reas del curriculum,
trabajando los textos de cada materia con las modalidades y técnicas de

lectura propuestas para el drea de Espariol.

Para llegar a lo anterior seré fundamental las condiciones socioculturales en

las que se desenvuelven los implicados y tomar todos aquellos elementos

que pudiesen ayudar en el proceso.
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A razon de la identificacién del problema en la comprension lectora de los
alumnos y sus posibilidades de aprendizaje, se plantea como alternativa para
lograr un desarrollo en este aspecto, implementar estrategias para desarrollar
una lectura comprensiva en todas las areas lecturas que se abordan en los
contenidos del programa, ir més alla del trabajo en la materia de Espafiol y

buscar darle ese enfoque comunicativo y funcional a nuestro lenguaje.

D. Estrategia general de trabajo

En esta alternativa se le da mayor importancia a las estrategias de lectura
que el pequefic lector pondra en funcién, ya gue como lo sugieren los
tedricos, la estrategia basada en el vocabulario, lenguaje y prediccion se
relaciona con la importancia de ejercitar el vocabulario que aparecera en el
texto, a fin de facilitarle al nifio la opertunidad de emplear este vocabulario en
un contexto significativo, a través de variados gjercicios orales que le

ensefiaran a ampliar su comprension.

Se deberd conducir al nifio a la practica de la habilidad de prediccion,
motivandolo para que él anticipe los hechos gue sucederan en la lectura, a

través de las palabras del vocabulario que se ejercitaron con anterioridad.
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Por experiencia propia se puede afirmar que la formulacion de predicciones
sobre el contenido de un texto a partir del titulo, de ilustraciones o la lectura
de un péarrafo, mantiene la atencién del que lee y lo conduce a confirmar o
moedificar los significados que va construyendo, esto da paso a la
metacomprensién, porque el lector se da cuenta de si el significado que

predijo es o no el mismo que se plantea en el texto.

Imposible de descartar en este aspecto, son los conocimientos previos de los
nifos activandolos con una conversacién sobre el tema que se leer3,
permitiendo que expresen lo que saben e invitando a los demés a que lo
escuchen para producir el intercambio de informacién, pues en la medida que

los textos estén méas vinculados con sus conocimientos, les serda mas facil

comprenderios.

Para ofrecer un trabajo completo en la lectura se debera crear un habito de
participacién en torno a eila, discutiendo los puntos de vista, la contrastacion
de! contenide con ejemplos de la vida diaria la aplicacion practica que se
pueda realizar, que lleve al alumno a encontrar el por qué de la lectura.
Después de que el alumno madure estas actitudes, en funcién de su propio
interés, podra elegir la forma de trabajar el texto adoptando un papel auto-
estructurante, para ello se reunira el material destinado a la biblioteca del

grupo, la cual estara a su alcance dentro del aula.



Se buscard un mayor aprovechamiento de los textos que tienen los nifios
para cada materia, mediante el descubrimiento de la fuente de experiencias y

conocimientos que les brinden harén que se interesen por ellos.

“Casi siempre los libros de texto se leen por obligacion, y por lo mismo se
leen mal, sin comprenderlos bien, sin que cumplan con su funcién mas
importante que seria abrir nuevos horizontes. Por eso la mayoria de los
estudiantes, aunque pasen muchos afios en la escuela y consulten o lean

muchos libros de texto, finalmente no se convierten en lectores auténticos” '°

Ya que la motivacion es el primer paso para iniciar el aprendizaje académico,
se incluirdn lecturas amenas en donde el nifio juegue o se divierta
descifrando mensajes, tratando con esto de seguir una de las sugerencias
ofrecidas... Una de las finalidades principales de la funcién del profesor es

animar a los alumnos para que lean, para que descubran que a través de la

lectura se viven fantasticas aventuras.

F. Evaluacién y seguimiento de la alternativa

Se sabe de la importancia de la evaluacién en el proceso educativo porque

permite conocer la evolucién de los conocimientos, las habilidades y las

¥ GARRIDO, Felipe. Como leer mejor en voz alta. Folleto SEP. Pp.16
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actitudes de los alumnos con respecto a su situacién inicial y a los propositos
previamente establecidos, ademas de que ayuda a valorar la eficacia de las
estrategias, las actividades y los recursos empleados en la ensefianza.

“La evaluacién con fines formativos sirve a la toma de conciencia que ayuda
a reflexionar sobre un proceso, se inserta en el ciclo reflexivo de |a

investigacion accion”'®

La evaluacidon en la escuela se define como el acto de analisis, reflexion,
critica y sintesis conceptual, que permite a quien la realiza emitir juicios de

valor tendientes al cambio y a la transformacién de su trabajo cotidiano.

Por estas razones de peso es que en la realizacién de un proyecto y del
desarrollo de una alternativa de solucién para una problemética, es
imprescindible llevar a cabo la evaluacién del seguimiento de las actividades,
realizar una exploracién al trabsjo realizado, confrontar la situacion que
prevalezca en relacién al diagnéstico elaborado, poder enterarse de los
resultados que se estan arrojando, establecer las estrategias exitosas, sus

limitaciones y sus causas; decidir qué es necesaric impiementar y qué es

positivo seguir haciendo.

Es necesario entonces emplear un mecanismo de revision, una evaluacion

19 J. GIMENO SACRISTAN. “Las funciones de la evaluacién en la prictica” en Evaluacién y seguimiento en la escuela. UPN
p. 48
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formativa que permita reorientar las acciones y recoger lo que sucedié y no
fue previsto. No perdiendo de vista el problema que se esta tratando, es
necesario llevar a cabo la evaluacidon de cada una de las actividades
realizadas en tomo a él, de esta forma advertir aquellas actividades que

estén dando resultado, aquellas que se necesiten descartar o agilizar.

Considerando que la mejor evaluacion que puede llevar a cabo el maestro es
la que realiza permanentemente durante el afio o tiempo destinado a llevar la
actividad, principaimente ésta surgird de la observacién interesada y
cuidadosa de los alumnos, en base al andlisis de los registros de las

observaciones en el diario de campo se podra determinar el desarrollo que

se logre en este proceso.

Con los padres de familia se tendra que evaluar su participacion para definir
qué tanto depende de su ayuda el que un nifo.logre alcanzar lo que se
propone en la investigacion, para lo cual se hardn dos encuestas: una
durante y otra al final, con el fin de comparar y verificar observaciones y
cambios (Anexo 4), otro registro que ayudara sera el de la asistencia a las
cuatrc reuniones y las anotaciones en diario de campo sobre sus
participaciones asi como el de los reportes que envien después de haber

trabajado en su casa con alguna lectura (Anexo 5).

Al obtener dichos reportes se registrarén en el diario las caracteristicas que

observo el padre de familia, separandolas en categorias.
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En el caso de los alumnos, se utilizarén algunos medios para que durante el
desarrollo de las estrategias, se pueda precisar qué variaciones estan
presentando con relacién a la lectura; mayormente se hara uso de |a
observacion y las anotaciones de éstas en el diario de campo (Anexo 6) de
participaciones, trabajo en equipo, comentarios, descifrado de instructivos,
participacion en juegos; con estas se establecerén en una lista de cotejo los
grupos que se formen con determinadas caracteristicas (Anexo 7), por
ejemplo: nifios gque infieren informacién implicita, nifios que comprenden

parcialmente el texto, etc.

A las observaciones se les agregaran los resultados que se obtengan &l
analizar los trabajos que se recopilen, ya sea cuestionarios, dibujos 6

extraccién de ideas principales. (Anexo 8 y 9)
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G. Descripcién de estrategias

ESTRATEGIA: “Tareas para papas’.

PROPOSITOS: vincular al padre con el proceso de aprendizaje de su hijo,

involucrarlo en las tareas y motivar su ayuda en este proyecto.

DESARROLLO: para encontrar el apoyo del padre de familia en las
actividades escolares de sus hijos, se es necesario sensibilizarlo para que lo
vea como una necesidad de su nifio y un soporte esencial para el docente;
se considera conveniente iniciar con una platica sobre la formacién de
autoestima en los nifios y la funcién que desempefiamos los adultos,
principaimente los padres en ello, para lo cual se empleara una grabacién y
la fotocopia de un pequefio texto del psicdlogo y doctor en desarrollo humano
Heracio Jaramillo Loya, éste seré el preambulo para iniciar con el tema de la
comprension lectora y la invitacién a colaborar en ella con las ‘llamadas
tareas para papas”, donde escucharan las opiniones de sus hijos respecto a
algun texto leido por los dos, haran las preguntas pertinentes y/o prestaran
atencion a la narracion de algin texto leido en clase. Después de esto
escribiran en el cuaderno de su hijo una conclusion.

Ademas se realizarén reuniones para que expongan sus experiencias y

aportaciones al respecto.
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MATERIAL: fotocopias de la lectura: “Orientacion y persuacién” del libro
Valor para vivir del Dr. Horacio Jaramillo y de “La lectura en voz alta” editado

por la SEP, asi como reportes de lectura y cbservaciones.

EVALUACION: se determinara el apoyo que se le brinde al nifio con los
registros de las observaciones que el padre realice, de ser necesario se
dialogara directamente con los padres que no se presenten a la primera
reunién o con aquellos que se muestren reacios a colaborar. Paulatinamente
se observara su participacion en las anotaciones y reportes que hagan en los
cuadernos de sus hijos, en esa forma haran saber si encuentran algun
obstaculo en el desarrollo lecter de su hijo y juntos en las reuniones grupales
se buscaran nuevas actividades, ademas se les aplicaran dos cuestionarios

a lo largo de la aplicacion de la alternativa, para saber si se presentan

cambios en la actitud del nifio frente a la lectura.

ESTRATEGIA: “EVALUACION DIAGNOSTICA”.

PROPOSITO: conocer el estado inicial de los alumnos respecto a su

comprensién lectora.

DESARROLLO: antes de entregar al grupo la lectura que se trabajard es

necesario charlar con ellos sobre el proyecto que se desarrollara a lo largo
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del ciclo y que les permitiré adquirir cierta habilidad para entender con mayor
claridad lo que leen, la lectura elegida seré la ardiila y el elefante, utilizando
en la evaluacién un cuestionario donde se mezclan preguntas de tres tipos:

abiertas, de opcion mdltiple y de opinién.

MATERIAL.: fotocopias de la lectura “la ardilla y el elefante”. (Anexo 10y 11)

EVALUACION: se realizara por medio de un cuestionario donde se mezclan
preguntas de tres tipos: abiertas, de opcién multiple y de opinidn (p.54 La
lectura en la escuela), de acuerdo a las respuestas se catalogan como
adecuadas, parciaimente adecuadas e inadecuadas. Los resultados se

registraran en el diario de campo en una lista para catalogar a cada alumno

en uno de los tres grupos.

ESTRATEGIA: “Desmenuzando la lectura”.

PROPOSITO: lograr Despertar interés por leer y favorecer que el nifio

desarrolie su comprensién.

DESARROLLO: para poder aprovechar al méximo las estrategias basadas
en formulacion de preguntas, predicciones, inferencias: seré necesario
seleccionar aquellos temas en que puedan ser utilizadas, de tal manera gque

si por ejemplo se esté en el &rea de ciencias Naturales se pueda aprovechar
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ese tiempo para avanzar en la altemativa propuesta. Antes de iniciar se
activaran los conocimientos previos del alumno cuesticnando y comentando
sobre el tema, se realizara el anélisis del vocabulario que se encontrara en la
lectura, las predicciones a partir del titulo y las ilustraciones, las inferencias

se realizaran en el transcurso de la lectura.

MATERIAL: libros de texto.

EVALUACION: por medio de los registros de las observaciones que se
hagan en el diario del profescr, comparaciones de listas de cotejo donde se
establezcan tres criterios, si infiere, si comprende la idea global, si rescata
ideas aisladas, cuestionarios y las participaciones, se advertirén los avances
que con las estrategias se estén obteniendo al trabajar las lecturas que se

elijan en la planeacion de actividades de acuerdo af tema y la materia del dia
correspondiente.

ESTRATEGIA: “Analizando”.

PROPOSITO: iniciar con el hébito de analizar la lectura, que al ir leyendo, el

nifio preste su atencion a las ideas que den respuesta a su proposito.

DESARROLLO: &l principio es el maestro el que fijara el propdsito lector,

después para lograr que los nifics empiecen a establecer su propoésito antes
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de leer, de acuerdo a lo que esperan encontrar o conocer con aquella lectura
que se trabaje en el contenido curricular del dia, que puede ser de Geografia,
Espanol, Ciencias, Historia, el maestro lo guiard con la busqueda de
significados de palabras, cuestionamientos, predicciones sobre titulo e

imagenes, hasta ubicarlo en el tema y que logre encontrarle sentido a la

lectura.

MATERIAL: libros de texto o fotocopias de informacién complementaria.

EVALUACION: observaciones durante el desarrollo de la actividad y registros
en listas de cotejo de la participacién de los alumnos al fijar sus propios
propositos, esta participacion estarad determinada por si al nifio le interesé la
lectura, si predice de acuerdo al titulo e imégenes y si logra finalmente

establecer un propésito para leer. (Anexo 12)

ESTRATEGIA: “Localizando ideas”

PROPOSITO: desarrollar la habilidad para encontrar la idea principal de un

texto.

DESARROLLO: con ei auxilio de los cinco pasos que propone James
Baumann se dara inicio con éste métocdo abordando hasta la tarea cuatro,

donde los alumnos deberén identificar el tema del péarrafo, determinarén qué
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se dice de él y después enunciaran la idea principal que contenga la idea del

parrafo, se les orientard para inferir la idea principal a partir de los detalles.

MATERIAL: informacion sobre esta estrategia de la antologia “Alternativas
para la ensefianza de la lengua en la escuela” UPN y péarrafos con idea

principal explicita e implicita, libros de texto.

EVALUACION: a través de los trabajos individuales de extraccidon de ideas
principales, donde el nific muestre su avance en la formulacién de una idea

principal de un péarrafo, se detecta si cada alumno rescata parciaimente la

idea principal o la obtiene facilmente. (Anexo 9)

ESTRATEGIA: "Planeaciéon”

PROPOSITO: aplicar estrategias de comprensién lectora en cada asignatura

curricular.

DESARROLLO: la planeacién semanal debera quedar disefiada pensando
en lo que se quiere lograr con el proyecto, de tal manera que se defina la

forma de abordar el tema y las estrategias que se utilizaran en la lectura.

(Anexo 13)



69

MATERIAL. programa de cuarto grado, libros de texto, Guia didactica,

cuaderno.

EVALUACION: con la recopilacion de trabajos realizados y analisis de los
mismos, se determinara si fue buena, regular o nula, la comprension del

nifio. (Anexo 14)

ESTRATEGIA: “Nuestra biblioteca”

PROPOSITO: que el nifio tenga acceso a multiples tipos de lectura.

DESARROLLO: se buscara la participacién directa de los miembros del
grupo para reunir los materiales; desde recetas de cocina hasta periodicos,
tambien se pondré a su disposicién los libros de Rincones de Lectura,
adecuados al grado escolar. Se organizara al grupo para que exista una
comisién de préstamos si desean llevar algin ejemplar a casa. (Anexo 15)

Después de que el alumno “juegue” Con el texto como lo sugiere “El nuevo
escrituron” presentara a sus comparieros sus resultados. En el caso de que
el nifio quiera realizar la actividad de otra forma se le dara la libertad de

hacerlo, siempre y cuando aporte resultades e impresiones de lo que hizo.

MATERIAL: lioros de rincones de lectura como: El sistema solar, Nuestro

mundo, Las estrellas, Nuestros volcanes, Aventuras en el espacio, Cosas de
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aqui y de alla, El nifio de los cuadritos, El magico planeta 0, Bichos de Africa,
Cuentos de Pascuala, Rafa el nifio invisible, Gente, animal y planta, El
fantasma roba tortas, entre otros. Antologias elaboradas por los mismos

nifos, instructivos, recetarios.

EVALUACION: exposicién de cada nifio después de haber realizado el juego
“los reducidores de textos” que se maneja en el libro “El nuevo escriturdn” de
rincones de lectura, dibujos realizados después de la interaccién con un

texto, la descripcion oral o su opinién de lo que leyo.

ESTRATEGIA: “Iniciativa”.

PROPOSITO: que el alumno llegue a realizar actividades de tipo funcional y

autoestructurante en relacién a la lectura.

DESARROLLO: después de analizar criticamente las actitudes de los
alumnos frente a las tareas que se realizan en clase, cbservar sus trabajos y
su forma de realizarios, se determinaréa el tipo de actividad que se necesita
efectuar como docente, para orillarlos hacia una actividad que responda a su
propia iniciativa, es decir que si el nifio conoce los propositos de esta
alternativa y los beneficios que se esperan con ella, se puede alcanzar un

tipo de actividad funcional o autoestructurante, donde el alumno podra decidir



CAPITULO IV
CRISTALIZACION DE LA ALTERNATIVA,

RESULTADOS Y SU ANALISIS

Al querer plasmar en el papel las actividades que se realizaron a lo largo de
este proyecto, transcurren en el recuerdo una serie de situaciones creadas y

muchas veces esponténeas que sucedieron en cada momento de la

aplicacién.

Es interesante advertir cémo los alumnos, paulatinamente adquieren la forma
de trabajer y se interesan cada vez mas por mejorar en su papel, en este

caso de lectores.

Inicialmente la realidad revelaba que a los alumnos de este grupo, no les
gustaba practicar la lectura, mucho menos aquella que hacia referencia a las
asignaturas, como: Historia, Geografia y Mateméticas: de manera que al
aplicar las estrategias anteriormente descritas, se fue despertando su interés
por conocer lo que estaba escrito y lo que conocerian después de leer
aquella leccién.

Se pudo observar que al momento de presentar la actividad, la mayoria de

los nifios estaban a la expectativa de cémo se iria a trabajar |a lectura en esa

ocasion.
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De acuerdo a los registros en el diario del profesor, el 31 de Agosto se inicid
platicando con los alumnos, sabre el plan y las expectativas de lectura para
el ciclo escolar, la conversacion se guid hacia los libros de texto, el por qué y
para qué se tienen, sus opiniones fueron pocas, unas en razén de que en
ellos se encuentran lo que necesitan aprender, otras para decir gue son muy

aburridos y que cuesta a veces mucho trabajo contestar.

Asi mismo se trabajé la lectura “La liebre y el elefante”, les agrads bastante,
pero se observd que aunque desconocian algunas palabras como: -resina,
maleza, juncos, picardia- nadie se interesd o se atrevid a preguntar su
significado, pocos hicieron predicciones y los que las hicieron, se dejaron

guiar por el que habld primero.

Al entregar el cuesticnario, su mayor ansiedad fue si la calificacion de sus
respuestas apareceria en la boleta, no fue dificil entender gue sus
antecedentes de lectura se remitian a preguntas-respuestas, para

determinarlas como bien o mal y otorgar una puntuacion por ellas.

En la interpretacién de esta evaluacién diagnostica, 21 del total de los
cuestionarios aparecieron inadecuados, 9 parcialmente y 7 adecuadamente
contestados, de acuerdo a las sugerencias de Gémez Palacio para evaluar

las inferencias contenidas en la lectura de la liebre y el elefante.
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En la primera reunién efectuada el 2 de Septiembre de 1999, se notd cierto
recelo de algunos padres, quizés por no entender lo que se proponia o
quizas les parecio pretencioso que al inicio del curso, ya se estuviese

pidiendo con tanta insistencia su ayuda con las llamadas “tareas para

papas”.

Al comenzar con dichas tareas cinco padres no respondieron, haciendo que

el nifio al dia siguiente se sintiera incomodo al pedirle su reporte.

En la reunién realizada en Octubre, se aclararon algunas dudas respecto a la
forma de trabajar las lecturas en casa, tales como la necesidad de cuestionar
al nifio antes, durante y después de leer, o de hacer una segunda lectura
para que la comprenda mejor.

Hubo comentarios favorables, haciendo notar que este tipo de actividades

hacen que ellos se enteren del seguimiento que lleva su hijo en la escuela.

En esta reunion tres padres aceptaron no haber ayudado a su hijo por
cuestiones de trabajo y prometieron darse tiempo para hacerlo en adelante.
Con dos padres que ni ayudaron, ni acudieron a la reunién, hubo necesidad
de hablarles directamente para convencerlos de la necesidad de participar en
el proyecto; ademas de mi conversacién, es muy probable gue la insistencia

de su hijo, los haya inducido a trabajar durante las tardes con ellos.
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A finales de este mismo mes, los reportes de los padres arrojan un notorio
cambio en el interés de los nifios por leer y preguntar el significado de

palabras que no conocian y que aparecian en ese texto.

A los nifios, realizar la tarea con sus padres les resultaba agradable, hecho
que se constatd con una pequefia entrevista en la que solamente 9 de ellos
manifestaban no gustarles porque el padre o la madre los corregian si se
equivocaban o eran regafiados por leer muy despacio. (Anexo 16)

Como consecuencia de estos comentarios, se les aclard en las lecturas

posteriores, que el principal objetivo era alcanzar mas que una lectura fluida,

una lectura comprensiva en el nifio.

Se trabajaron de esta forma las lecturas de todas las areas, en un promedio
de una o dos por semana. Unas veces lefan por pérrafos alternando con su
hijo, otras veces escuchaban los comentarios sobre algtn texto leido en
clase, otras mandaban un reporte de lo que observaban sobre un ejercicio
que contestaba el nifio y algunas veces fueron “modelos de lectura”.

(Anexo 17)

Esta fue una estrategia que al principio causd cierto recelo de los padres, tal
vez pensaban que en el salén no se hacia nada al respecto, esto cambié y al

final se acostumbraron tanto a ella que preguntaban por la lectura, si ese dia

no se encargaba.
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La sefiora Romero, madre de uno de los alumnos, se acercod después de un
dia de clases a comentar que su nifio ha cambiado muchisimo respecto a la
lectura, que ahora todo lo que encuentra lee con mayor atencion, que pide
que le compren libros, sobre todo relacionados con las Ciencias Naturales y
la Geografia, ella se rie porque se le comenta que con solo un nifio que haya

cambiado en este aspecto es razon para sentir satisfaccion.

En general, los padres en un cuestionario realizado a principios del mes de
Marzo, manifiestan haber logrado bastante con esta esirategia, ya que

solamente 4 de los 36 alumnos no presentan cambio en el acercamiento a

las lecturas o los libros.

En estas mismas fechas se realiza con el grupo una autoevaluacion y 3 nifios
aclaran que aln no les gusta leer ningun tipo de libro (Anexo 18);
curicsamente son nifios que muestran un buen desarrollo lector, por lo que
esta respuesta es meramente encausads a lo que significa la lectura como
pasatiempo, lo que induce a pensar que no necesariamente un nifio que lee
con desagrado o por imposicidn llega a tener dificultad para descifrar, pues
también otras pueden ser las causas, como por ejemplo: que a un nifio le

resulte desagradable leer, pero que si otra persona le les, entonces le resulte

interesante y comprensible la lectura.
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“Desmenuzando la lectura” fue la estrategia mas utilizada en los textos
relacionados con las asignaturas del programa, de tal manera gue lo mismo
se abordaron temas de Historia, que de Espafiol, Geografia, Civismo,
Ciencias, siempre siguiendo cierto control de la lectura para desp'ertar el

interés por leer y comentar.

Cuando se inicia con el cambio de metodologia se siente cierto fracaso, por
el miedo a cambiar a un nuevo paradigma, pero a medida que se avanza, el
docente se percata de que realizar una lectura es parte del proceso

ensefanza-aprendizaje y que utilizarla es darle funcionalidad dentro del aula.

En el diario de campo se expresa que en un principio, el nifio leia sdlo
porque se le daba esa orden, pero no porque él tuviera o supiera el
proposito, incluso al pedirles que sacaran el libro de texto se escuchaba un
rumor de enfado y desaprobacién: con el paso de los dias, ellos mismos al
estar haciendo la exploracién previa sobre alglin tema, sacaban el libro en el

que creian vendria lo que se estaba comentando, adelantandose a que se

les pidiera leer en él.

En el mes de Enero para trabajar en el drea de Geografia el alumno partio de
un cuadro en el que hubo que escribir lo que ya sabia de la Selva Himeda,
lo que queria saber y lo que aprendié después de leer la lectura en su libro,

con esta actividad el alumno se mostré muy animado porque descubrié que
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sabia muchas cosas, pero que también podia aprender muchas mas, lo que
lo indujo a investigar en otros libros, sobre todo de los animales que habitan

esta region natural.

Finalmente se correlacioné con la estrategia “El juego® al trasladar su
conocimiento a un mural, donde con pintura vinilica mostré la vegetacion y

con recortes los animales de este lugar.

Se advirtié que esta actividad los motivé enormemente ya que mostraron
interés en participar de una u otra forma, por o que se decidié dar apertura a

esta estrategia en algunos otros contenidos, pues el hecho de que al final se
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pueda comparar en el cuadro lo que sabia antes vy lo que supo después de
leer, hace que el alumno encuentre mayor sentido al trabajo que realiza.

Al final de la aplicacién se muestra un grupo participativo; infieren, predicen,
hacen muchos comentarios sobre la lectura que se esta tratando y se les
dificulta menos contestar un cuestionario, sobre todo si conocen bien el
vocabulario manejado; esto varia, aunque muy levemente, dependiendo de
la materia que se esté trabajando, ya que segun lo observado, los temas de
Ciencias y Geografia les agradan considerablemente a los alumnos de este
grupo, a diferencia de la Historia, que aunque muchas de las actitudes
negativas frente a esta materia se lograron cambiar, esto contribuye para que

el nivel de comprension sea menor o mayor. (Anexo 19)

Con la estrategia llamada “Analizando”, el alumno de este grupo ha iniciado
con un habito de anélisis de los textos, ya que después de haber tenido
contacto con cualquiera de los tratados en clase o de tarea, él tenia que
pensar algo al respecto y opinar sobre lo que se decia; unas veces lo hizo

con sus padres y ofras ante el grupo.

La mayoria en el grupo tiene un buen nivel de participacion, incluso habra
quienes se sientan defraudados al querer opinar y otro se les haya
adelantando con su idea, pero también hay 4 nifios que es preciso forzarlos a

que digan algo, cuestionarlos de varias formas para que concreticen lo que

piensan y lo externen.
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El alumno llegd a descifrar la idea principal de los parrafos, iniciando con la
idea principal en un grupo de palabras, después lo hizo en frases, hasta
llegar a los parrafos. (Anexo 9) Lo mejor, es el beneficio de poder emplear

esto en los textos muy extensos como en la Historia.

Una de las dificultades en esta estrategia fue haber trabajado al principio con
trozos destinados expresamente para que el nifio extrajera la idea principal y
no ir directamente al uso del libro de texto, de tal manera que al trasladarlo a
alguna lectura de su libro, el nifio se sinti® un tanto confundido al pretender
extraer la idea principal de un texto muy extenso y no de un pequefio
fragmento, por lo que hubo la neceéidad de trabajar grupalmente con los
parrafos y coordinar las ideas principales que se aportaban para obtener la

que el grupo consideraba ser la que se acercaba mas al mensaje que se

queria transmitir.

Entendemos la planeacion didactica como la organizacién de los
factores que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
a fin de facilitar en un tiempo determinado el desarrollo de las
estructuras cognoscitivas, la adquisicién de habilidades y los
cambios de actitud en el alumno, asi entendida pudiera parecer
como una actividad de caracter estético, fundamentaimente previa
al proceso de ensefianza-aprendizaje, pero muy por el contrario,
la entendemos como un quehacer docente en constante
replanteamiento, susceptible de continuas modificaciones.!”

PANSZA, Margarita “Instrumentacion didactica. Conceptos generales™ en Planeacién. comunicacién y evaluacion en el
proceso ensefianza-aprendizaje. UPN p.9
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Entendida asi, la planeacion de clases es una necesidad hacerla, lo Unico
que hubo que adecuar, fueron las actividades, en funcién de la lectura. Se
buscd aquella materia en la que el libro de texto brindaba alguna informacion

o con alguna lectura complementaria, se preparaba la clase.

Esta estrategia no es dificil llevarla a efecto, ya que se tiene el objetivo bien
definido y en base a lo que se quiere lograr se enfocan todas las actividades,
ademas con el desarrollo de éstas el docente se encuentra con que la lectura
es un medio que lleva al alumno a conocer més de aquellos temas gue le

interesan y que como instrumento se pueden lograr algunos contenidos al

momento.

La biblicteca del grupo se formé con algunos libres traidos de las casas de
los nifios, mas los del Rincon de lecturas, asi como de las antologias que
ellos mismos armaron a lo largo de los bimestres, tales como: leyendas,
poemas, adivinanzas, trabalenguas y fabulas. Oportunamente se pudo

visitar la feria del libro en el mes de Noviembre, y traer otros libros mas al

salon.

Se advierte con esta estrategia que el nific de esta edad prefiere
considerablemente los libros con historias de aventuras, también de

trabalenguas, adivinanzas y de manualidades.
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El turno del biblictecario se roté, encargandose de llevar el control de
préstamos de libros para leer en casa o para hacerlo en el salén. En este
aspecto se puede decir que notoriamente algunos nifios adquirieron el gusto

por la lectura, ya que de acuerdo a los registros, los préstamos fueron en

aumento. (Anexo15)

Después de que un alumno leia su libro, elegia la forma de darlo a conocer
ante el grupo, unas veces lo hacian por medio de dibujos, otras reducian el
texto (sugerencia del nuevo escriturén en libros del rincdn), si era de

poemas, declamaban alguno, o decian algun trabalenguas, contaban una

historia corta o simplemente lo recomendaba para que todos lo leyeran.




Al analizer el registro de las tareas realizadas en clase, se aprecia una
participacion activa y funcional, porque el alumno puede emitir opiniones,
compartir la lectura, trabajar un texto por equipo, investigar ampliamente

" sobre alglin tema, establecer lo que sabian antes y lo que aprenden después

de leer un texto.

En las anotaciones en el diario de campo, aparece en un principio la
costumbre por parte del alumno por esperar la orden de utilizar tal y cual libro
y la pagina, ahora el alumno puede elegir libremente si desea comentar la
lectura en equipo, si la trabaja individualmente y sobre todo acepta el reto de

pasar al frente de sus compafieros para explicar o dar su opinidén sobre algin

libro.

El juego en la educacién debe ser uno de los medios més eficaces para
encauzar al nifio, generalmente el profesor se encuentra queriendo lograr
una mayor cobertura de los contenidos, olvidando que con el juego no sélo
se fomenta la unién maestro-alumno sino que a través de él. el nifio asimila

situaciones, conocimientos, se socializa pero sobre todo actia

espontaneamente.

La estrategia del “juego” se desarrollé sin que ellos sientieran que era
‘trabajo”, a partir de una lectura el nifio confeccioné mufiecos, figuras de

plastilina, siguié las instrucciones de papiroflexia, prepard algun postre para



compartir con sus comparieros, jugd a descifrar instructivos, adivinanzas,

acertijos y trabalenguas.

Trasladé las ideas de una lectura a un mural o un friso, expresando por
medio de la pintura los mensajes captados a través de las estrategias de

lectura y de su interactividad con la lectura y sus comparieros.

Aprovechando los contenidos de Geografia sobre las regiones naturales y en
Historia sobre el porfiriato, se hicieron equipos para analizar la lectura y
encontrar los aspectos que se pudiesen plasmar en el mural. Quedaron de

esa manera el mural de “El bosque” confeccionado con pintura vinilica, el de

“La Selva” con papel de china, dibujos y recortes.
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En el tema del porfiriato, primeramente por equipos se obtuvieron las ideas
principales de los parrafos de la lectura, cada uno tuvo que pasar al frente y
con un dibujo explicar a sus companeros lo que en ese parrafo habian
considerado mas importante, con esas ideas finalmente se armé un resumen
para todo el grupo. Al obtenerlo pudieron facilmente dibujar con las pinturas,

los hechos que abarca este episodio de nuestra historia.

Una lectura que motivé fuertemente a los chicos fue “Con ustedes... jlos

titeres! Que aparece en el libro de Espaiiol ejercicios, después de llevar a

término las estrategias de lectura, se observé gran facilidad para construir el



significado de la misma, dieron su opinién y obviamente quisieron poner en
practica lo que en ella habian encontrado : al dia siguiente confeccionaron
sus munecos y representaron con ellos un pequefio didlogo encontrado en
su libro de lecturas, un bimestre después fueron utilizados para escenificar

el tema de Historia, “La revolucion Mexicana”.

En el drea de Ciencias, después de haber analizado el tema de “Materias
primas y la elaboracion de productos” pudieron seguir las instrucciones para
manufacturar una mascara, con ella el nifio declamé a sus comparieros una
poesia de su eleccion que termind recopilada en la antologia de poemas del

grupo.
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Para culminar con los conocimientos adquiridos durante la lectura de su libro
y contrastarlos con la realidad se planed una visita al CBTa. 90 de la ciudad,
al realizar el recorrido por las instalaciones de este centro educativo, se pudo
observar a un grupo que podia cuestionar en cada taller sobre aspectos que
habia leido en las paginas de su texto de Ciencias Naturales, gratificante fue

para el que investiga constatar que pudieran trasladar a los hechos lo que

ahi estaba escrito.

En el mes de Noviembre las nifias: Maria Gabriela, Carmen Gabriela y Karina
Alejandra, despertaron el interés por ciertos libros de manualidad y cocina,
ya que la primera lievo al salén algunos trabajos confeccionados bajo las
instrucciones del libro “Cajita de sorpresas”. Las otras dos nifias prepararon
postre de gelatina con la secuencia que ofrece un libro titulado “Cocina para
principiantes”, la compartieron con el grupo sintiéndose muy satisfechas de
habérseles ocurrido esa idea después de la lectura realizada. Obviamente

después de ellas hubo muchos otros que quisieron hacer lo mismo para

llevar al grupo.

Los registros evidencian buenos resultados en la aplicacion de las distintas
acciones, que lograron llevarse a término sin mayor contratiempo.

Al establecer una relacion entre las expectativas del proyecto y los resultados
reales que se tuvieron, se puede decir que el mayor avance estd

precisamente en la forma de abordar los contenidos curriculares, dado que si
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el docente dedica mayor atencion a la planeacion de su trabajo, a las formas
de llevarlo a cabo y a la sistematizacién de éste, consecuentemente se llega

a apreciar cierto cambio en los alumnos.

En el caso que hoy ocupa, favorecer el desarrollo de la comprension lectora;
se aprecia que los nifios se preocupan por leer con mayor detenimiento los

textos y pueden llegar a opinar sobre ellos.

De considerar es el hecho de que siendo éste un proceso largoy constante
no se pueda lograr en un 100% del grupo, ya que de acuerdo a lo observado,
la comprensién tiene mucho qué ver con el gusto por la lectura y con los
conocimientos previos de cada individuo. Asi mismo en este caso en que la
lectura se trabajo en cada area curricular, también la preferencia que tiene el

alumno por cierta materia, fue un factor determinante para que las

estrategias tuvieran mayores logros.

Al agrupar los resultados obtenidos se puede definir lo siguiente:

De los 36 alumnos que integran el grupo investigado, todos relacionan la
informacién con sus conocimientos previos, pero solamente 23 infieren datos
implicitos, les interesa la lectura y buscan leer por placer e investigar.

Que comprenden la idea global de! texto son 8, peroc no llegan a inferir
informacién implicita o rescatan ideas aisladas del texto porque las

relacionan con sus ideas previas. Les gusta leer mayormente libros de
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aventuras no muy extensos y de pasatiempos como adivinanzas o
trabalenguas.

2 alumnas consiguieron interesarse por la lectura, pero sus habilidades no
les permiten rescatar el mensaje implicito de los textos, dificilmente logran
terminar una lectura a menos que sea muy corta, sin antes perder la
atencion, vale decir que ambas nifias acuden a terapias con una
psicopedagoga de la ciudad.

Los alumnos restantes no les agrada en absoluto la lectura, sobre todo si es

de algun libro escolar, pero de los tres solamente uno tiene dificultad en la

comprension.



CAPITULO V
PROPUESTA DE INNOVACION PARA FAVORECER LA

COMPRENSION LECTORA EN CUARTO GRADO

Después de haber llegado al final de la realizacién de las estrategias
planeadas, haber sistematizado cada paso que se dio a lo largo de la
presente investigacion, se puede formular una propuesta que pueda ser

llevada a su ejecucion en situaciones similares a las anteriores descritas.

Se pretende que el docente que la considere como un instrumento digno de
llevarse a su practica, permita una reorientacién de la metodologia que
comunmente es manejada en el aula, ya que las estrategias anteriormente
descritas se pueden introducir en el desarrollo de la planeacion curricular,

como formas de abordar los contenidos que aparecen en el programa.

El profesor deberd entusiasmar a los alumnos para que lean, para que
descubran el placer de Iz lectura y tomen conciencia de que esta actividad
constituye una fuente de conocimientos, escribiendo unas notas que lo
feliciten por su esfuerzo podrén animarlo a continuar practicandola,
leyéndoles algin texto o fragmento que le haya gustado, compartiendo las
emociones que despierta, escribiendo sobre algun trozo leido o darle a elegir

entre una gran variedad de libros a los que pueda tener acceso.
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Tiene el compromiso ademds de ser un modelo ya que el profesor que le
gusta la lectura, que se entusiasma y disfruta con ella, es capaz de transmitir

esta actitud a sus alumnos.

Incrementar la creatividad pensando en lo que al pequefio le motiva y le
gusta, para que encuentre atractiva la lectura, traerd consigo un alumno
interesado en ella, existe pues la necesidad de que mediante esa creatividad
Se crean situaciones para comprender un texto en base a discusiones,

didlogos, dramatizaciones, juegos, manifestaciones artisticas, acertijos,

visitas a lugares, etc.

Esencialmente el maestro tendra el compromiso de respetar las diferencias
individuales de sus alumnos, ya que si la lectura es un proceso que sigue

cada individuo, dificiimente todo el grupo arribaré- a la comprension de un

texto al mismo tiempo.

De ningun modo se presionara al nifio para que adquiera la idea que otro
alumno haya construido, detrés de sy concepcion  siempre hay un

argumento, por lo que se le inducira para que lo exponga y lo confronte con

los de los demas.

Se debers crear un clima de respeto en el que el “error’ esté permitido, por lo

que se aceptara como valido el primer intento del nifo per construir el
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significado y se ayudard a comprender mejor lo que ha comprendido
originalmente, discutiendo y justificando su interpretacién frente a los demas,

para que él busque confrontarla con la interpretacién de otros.

Si se hace una serie de cuestionamientos que provoquen el ordenamiento
del pensamiento infantil, més rapidamente el nifo podra encontrar el
significado de la lectura que se esté trabajando. Ademas una atmésfera que
despierte en el nifio el deseo de leer se puede crear con las preguntas que el

maestro realice antes de iniciar con la lectura.

También se debe hacer propicia la oportunidad para acostumbrar a los
participantes de la clase a respetar no sélo las ideas, sino el tiempo que cada

companero requiera para expresarlas.

El papel activo del profesor exigira que proporcione la informacién que el
alumno solicite, que comparta los puntos de vista sobre |a lectura, apoye los
esfuerzos de los alumnos al construir el significado, anime a los alumnos
para que se interesen en los textos y busque lecturas de acuerdo a la edad

de los nifios; para poder lograr un Interaccion del alumno con la lectura,

tendria que pensarse en su edad y sus intereses.

Socialmente habra que estrechar la comunicacién maestro-padres de familia

e invitarlos a participar en el proceso, ya que una oportuna discusion con un



“lector experto” (padre o madre) puede contribuir enormemente a formar en

el nifio un lector eficiente.

Se sugiere encuentros cordiales con los padres de familia y respaldar lo que

S€ propone con fotocopias de textos que hablen de la importancia de su

apoyo en la escuela.

Para realizar las estrategias “Desmenuzando la lectura”, “Analizando”,
“Localizando ideas” y “El juego”, es necesario que el grupo conozca su razon
de ser, que el objetive quede bien claro, ya que si no la mayoria, si hay
alumnos que al tomar conciencia de ello, encauzan sus sentidos hacia el

logro de una lectura comprensiva.

La forma de trabajo seré grupal, en equipos, individual o con sus padres. Se
deberd tener especial cuidado al formar los equipos, procurando situar a los
ninos que necesitan mas apoyo para comprender las lecturas, junto a los

alumnos con menor dificultad. Asi mismo el docente debera coordinar vy

guiar con més atencién a estos equipos.

Algo gue no se deberé pasar por alto, es pretender obligar al alumno a leer
de tajo todos los materiales escritos que se encuentren en el aula, esto
debera ser por iniciativa del mismo nifio que elegira ademas de la lectura, Ia

forma de explicar ante el grupo lo que encontrd en ella.
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Una estrategia que no se contempld dentro del plan de trabajo y que con el
transcurrir de la alternativa se juzgé conveniente realizar, fue la practica de la
lectura en voz alta, al hacerlo se descubrié que algunos de los alumnos la

disfrutaban enormemente, por lo que se continué realizéndola todos los dias.

Dada la gran aceptacién por esta actividad se sugiere contemplarla dentro
del trabajo académico y que mientras el maestro lee en voz alta para todos,
permita al alumno que dibuje, escriba o se acomode en el suelo y encontrara
un clima relajado, donde el alumno siente lo que se le esté leyendo. Al iniciar
se deberan utilizar historias cortas, con vocabulario sencillo, poco a poco la

dificultad y extensién puede ir en aumento.

Se atenderd cuidadosamente el establecer un propdsito para realizar la

lectura, ya que éste influye directamente en lo que los nifios habran de

atender al momento de lezr.

Otra de las grandes responsabilidades del maestro consiste en desarrollar la
informacién requerida antes de que lean cualquier texto, si impulsa a sus
alumnos a evocar experiencias relacionadas con los conceptos esenciales de
la lectura, por medio de discusiones en grupo, lo que cada alumno aporte

enriquecera enormemente la informacién previa.
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Asi mismo, para que un alumno que lee, comprenda mas eficazmente, sera
de mucho provecho que antes conozca los conceptos manejados en la

informacion, al contar con este apoyo su captacion de ideas serda menos

dificil.

Otro aspecto en el que el docente debera estar alerta, es en el de detectar
las dificultades que le impidan a determinado nifio mantener el significado
como: limitaciones o discapacidades, perturbaciones emocionales, falta de
concentracion o desinterés por la actividad, en estos casos se actuara de

acuerdo a las necesidades personales que se presenten



CONCLUSIONES

Para llegar a conformar la siguiente investigacion hubo que partir de la
problematizacion de la practica docente realizada, elegir aquel problema que
al ser resuelto pudiese tener gran impacto en todo el espacio educativo, al
tener conciencia de lo que se queria, se logré hilar una alternativa que

pretendia obtener resultados positivos al llevarla a su ejecucion.

El resultado fue satisfactorio, dado que se logré basicamente acercar al
alumno a la lectura en las materias académicas y hacer participes a los
padres de familia en esta alternativa, pero no es algo acabado, de hecho la
forma de trabajar se continué a pesar de haber concluido con los tiempos
destinados para ello, ya que el mismo grupo exige que se prolonguen las
estrategias que han sido de su agrado, que ob\}iamente para uncs nifos

seran unas y para otros serdn otras distintas.

El cambio que se efectud en los alumnos no fue inmediato, incluso los dos
primeros meses se mostraba como un cambio intermitente, pues en
ocasiones parecia que la misma estrategia ya no surtia el mismo efecto, esto

se asocia al gusto que se tiene por ciertos temas o al estado de animo del

alumno.
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Es necesario aclarar que ésta es solamente una propuesta y que por lo tanto
puede ser perfeccionada y enriquecida por el docente para que pueda

adecuarse a su propio contexto.

La comprension es un proceso que debera desarrollarse a lo largo de toda la
vida y es precisamente con la accién de la lectura como puede lograrse; en
un lapso de un ciclo escolar se inducird a que el nifio avance en dicho

proceso, que inicie expresando sus opiniones después de un anélisis y una

reflexion del texto.

El docente no puede ponerse frente al grupo y pretender “ensefiar’ a
comprender el significado de una lectura, puede ayudar a los alumnos a su
logro, creando situaciones didéacticas que los lleven a desarrollar ciertas
habilidades para identificar la informacion relevante dentro del texto, tales
como: habilidades de vocabulario, de uso del diccionario, de identificacion de
informacién relevante en un texto, identificacion de la relacién enire los

hechos de una narracion, y habilidad para relacionar la informacién con las

experiencias previas.

Es de gran trascendencia reflexionar como profesores de un grupo, sobre los
problemas que desencadena la falta de una buena comprensién lectora,
pues se advierte que no se atiende con igual dedicacién al aspecto

comprensivo de la lectura en todos los grados de la educacién primaria y es
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en la docencia que se deben provocar procesos de aprendizaje interesantes
para los alumnos, seleccionando y organizando los contenidos, facilitando la
formulacién de interrogantes, alimentando el debate, evaluando las tareas

realizadas y favoreciendo la progresiva construccién del conocimiento en los

alumnos.

El maestro de primaria debera continuar a lo largo de los seis afios lo que
inicialmente se realiza en el primer ciclo, de manera tal, que el alumno llegue
a considerar a la lectura como una herramienta basica para el aprendizaje de
las diversas asignaturas académicas, ya que intentar llevar al nifio a la facil
comprension de todo texto escrito, es inducirlo a comprender el mundo en el
que vive, es influir en él para que pueda comunicarse en todas las formas
existentes, y logre emitir criticas o valorar positivamente los sucesos que le
acontecen, de esto se pasard a la formacion de un ciudadano mejor

preparado para buscar la calidad de vida y enfrentar los retos qgue la misma

sociedad va imponiendo.

Iniciar como investigador del propio quehacer docente, permitid identificar
varios de los actos que suceden diariamente en el aula y que

invariablements pasan inadvertidos.

Al término se le da un valor distinto a las manifestaciones de los alumnos, a

la metodologia con la que se transmite el aprendizaje, al rol que se



99

desempefia como maestro. Surge ademas la intencién de continuar
fomentando la lectura en los alumnos alternando con la busqueda de un

alumno investigativo.

En el transcurso de la investigacion se captaron ciertos problemas que
agravan el problema central, unos no se Superaron ya que son parte
intrinseca o producto de las experiencias de los investigados, otros
parcialmente se solucionaron pues corresponden al contexto, dificil de

cambiar pues dependen de otras instancias.

Uno de estos es: que algunos nifios leian con poca atencion por lo que
muchas veces contestaban equivocadamente en los ejercicios del libro, otro,
que se practicaba poco la investigacion y cuando el grupo era llevado a |a

biblioteca de la ciudad, no habia suficiente material para el nimero de

alumnos.

Al buscar literatura adecuada a la edad de los nifios, la libreria ofrece pocos
ejemplares y a alto costo, situacion que fue parcialmente resuelta con los
dispuestos en el rincon de lecturas que facilita la Secretaria de Educacidn

Publica y la disposicion de algunos padres de buscar en la ciudad de

Chihuahua.
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Ademas el alumno no apreciaba la lectura, por lo tanto no cuidaba los libros

de que disponia en el aula, por lo que constantemente se tuvo que conversar

sobre el cuidado y mantenimiento de una biblioteca.
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ANEXO 1

A LOS PROFESORES DE GRUPO,
ESCUELA FORD No. 113 T.M.

Compariero maestro el objetivo principal de este cuestionario es recuperar sus ideas respecto a la

comprension lectora que tiene nuestro alumnado, para la recuperacién de datos en una investigacion.
Agradeciendo sus respuestas.

1. ¢A sus alumnos les gusta leer?

(/) si ( )no

2. ¢le gusta trabajar la lectura con su grupo?
( /5 si ( )no

- -— & % - (S «\-§<
cPorqué? = de T ‘M?q.¢-\-m.«.<nq gIZ D —< < (i'fV-z
g-\'\e«\a\-ﬁr 5.5 &E{<4<=~‘“"\_“=5 c-ﬂmqf"f-"*‘a"“-‘ S = WAk <
< £ PEIEI=C L AocoD eX< .

- o .
3. ¢Considera que sus alumnos le€n bien?

(A si () no

d.;POFqUé'? Le Mﬁm{d-r:q vz <Na<co 4 <=« \a zaXoam<ssh

DA oA D=

4. De acuerdo a |z respuesta anterior, ¢ Cudl cree que sea la causa de ello?

Cla< ch{&"L‘;ﬁ.-{@,\ _i f,.:m{.\:‘ - e LN \‘4\*‘4%

5. ¢ Sus alumnos comprenden faciimente las lecturas?

()si (*Jno

6. Ordene de mayor a menor los aspectos que usted considere mas importantes a
lograr en la lectura con sus alumnos.

Entonacien  (3)
Comprension (2)
Rapidez ()
Claridad (+)

7. Cuando alguno de sus alumnos no comprende claramente al leer un texto ¢Qué
hace para ayudario?

« e AN e o< e ke

NS

~ < ‘l\ﬂtﬁw g}d:(ﬁq.gk-:.ﬁ S N (TR Prr

= Vaeaidn w2z Voo { V2 @Fi= 3= < =z 3<vche



ANEXO 2

CUESTIONARIO A PADRES DE FAMILIA.

. ¢Le gusta leer?
(/) si ( )no

(Porqué? e s heliswe

- (solo si contesto que si) ¢ Qué tipo de lectura prefiere? A: manvelideding,
. ¢ Dénde adquiere los libros o revistas que lee?
gl & e O hIcsAua

. ¢Le gusta leer con o para sus hijos?

(/) si ( )no

(POTqQUE? ponee cdled  rew e il Lramrt cnnw 2L,
P e me o e porpie n0 Tuus Zovgr: R e
. ¢ Compra el periédico? ¢ Cada cuéndo lo compra?

A_: , & e

. ¢ Cual cree usted que sea la razén de que muchas personas no lean?
fﬁwfk.&%: o Por ‘3"'“"""/‘&"3"'”'5?-

. ¢ Cree importante que su hijo adquiera el hébito de Ia lectura y que
ademés la comprenda?

() si ( )no

LPOFQUé? o et Sy }g,wie 51.?4',._3-‘&)\/ P 7, Bt oo



ANEXO 3

Cuestionario a padres.
Finalidad: Conocer la situacion familiar del alumno.

Nombre del alumno H U60 EO BLES u APQUEZ

Direccién ATEL A V2 203s

7 J ‘
Nombre del padre__UJtcToR wugo KoBLES Eacpaanv

Nombré de la madre. UARTHA (BCILIA LALOUEE SSALC(DO

. /oo
Ocupacién del padre_ € PLEADD (jmf' 'd'ﬁmno’ﬂo)

. e
‘Ocupacion de la madre_ E-PLleAdo ([ Qu{imi CC‘*)

_— ”
Escolaridad del padre_ 9. Aﬁror‘»om o)

# rasf IO
Escolaridad de la madre_ lutm! & -&C‘C"}Q”O‘Oﬁa Pa +o 7 s

Edad del padre 23 Edad de la madre 37+
El nifio vive con: ambos padres >( con el padre con la madre con
un tutor

Viven en casa: propia 25 alquilada _ prestada

De manera aproximada los ingresos mensuales de su familia son:

entre 2,000 y 3,000
entre 3,000 y 5,500
entre 5,500 y 7,500
— entre 7,500 y 9,000
entre 9 000y 11,000

& mas de 11,000

En su casa hay: juegos de mesa / juegos de video / computadora —

videograbadora E/ videocasetera_ all

automavil /enciclopedias —

revistas / cuentos vl periodicos / libros de temas variados —

Lugares a los que ha viajado la

familia_klaza \z:m Puect Val (ML‘\ Cm‘\w{f’\ Les ﬂﬂqﬁ ) C“'Ib’l) Lo Ua?aj %Zumzrq’m
wloed

En su casa prefieren: salir de paseo {leer el periddico o leer un buen

libro /dormir siesta vl ir al cine__ —

algun instrumento hacer deporte L/ reunirse con la familia °/

ver la televisién ~ tocar




ANEXO 4

CUESTIONARIO A PADRES DE FAMILIA DEL GRUPO DE 4* ARO “B, PARA CONOCER SU COPINIGN RESPECTO A LAS
ACTIVIDADES REALIZADAS EN RELACION A LA COMPRENSION LECTORA DE SUS HIJOS

SR.(A) PADRE DE FAMILIA SIRVASE CONTESTAR LAS SIGUIENTES PREGUNTAS, SUS RESPUESTAS
SERAN MUY VALIOSAS. GRACIAS,

1. . Havisto alguna vez que su hijo lleva a casa un libro de la biblicteca del salén?

¢Le ha hecho algin comentario al respecto? / /
B A Mevea da dlres o Aeiitne e Lo Al ert=
Se fer /)rg’,f“ F__V,w Jue /ﬁf_un - g e
/

/\7’\ Al A leetvra

2. ¢Ha notado algun cambio en su hijo, en relacién a su acercamiento a las lecturas o libros?

The g /‘/L’CC\J pen i (o Ju# Fo e "cMé”’L fes

WA Ges . A /2 e Aeel s Syg/t el ot 2 /:" e

4
4 = fis - = s L

/erﬁ Lo JE «L";L-C‘f‘f'\ g clba fieie
3. ¢las actividades que ha venido realizando (*tareas para papas’), resultan agradables para el nifie?

¢Le gustaria continuar con eilas? iPor qué? ™

¥ sen r’;{ﬁf«..gé/,_a; 4 < /r;—F

brpos < et pue
/i , A rigl sl
s /C'//J‘ ,%/.Lc;?-w & gian e,{(,, U FINE )
ke /UJ AL o sue comper Flmes Arecap O

/e 1ECE B e TS e 5/ Lo /-’ -C—ché._,a_/af///ﬁ_/

4. ¢ Cual ha sido |la mayor dificuitad de su hijo al intentar comprender ia lectura?
’
a e )}’f _z//zu;
7/(&/ SN e
5.

¢Cual considera usted, que sea la causa de que su hijo comprenda o no lo que lee?
ST bcaleb ner 54 /'-] ce JI0 po or7es ///'Ljf—’ﬁnm.gé
= /

s A2 s Ty e 7 T " X
XLt ¢ e Fee | Ju GL8Frdi<y //., el YT S
o 4 g !
A ~ A2 o ] :

[ U REs rof e s hCE R PR e

[t g 3! : o .
s pray 5wl

N o4 oam Fit e ol o

oty L E s )
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:



ANEXO 5

REPORTE DE OBSERVACIONES DE LOS PADRES DE LOS ALUMNOS DE 4° “B" DE LA ESCUELA
FORD No. 113 T.M,, EN RELACION A LA COMPRENSION DE LA LECTURA.

NOMBRE DEL NINO /C}/’P(:‘/ @ ,05{,,——,0‘ fﬁarr-,;_, I3 oruvncl~o

3

s A ) ~

TEMA: ¢/ (ff’ua, ﬁcthﬂéyﬂ?O.&jﬂﬂ"Q yer ©__FECHA_ /2 -0¢7-99
7

1. SE ADVIERTE QUE EL NINO ENTENDIO EL TEXTO...
To%cmc Parcialmente No lo comprendié
2. FUE NECESARIO LEER EL TEXTO...
Una vez mds Varias veces No I‘ue)((:esan’o
3. LA ACTIVIDAD LE PARECIO AL NINO...

lnler}é‘mc Poco interesante No causé inlerés

~ REPORTE DE OBSERVACIONES DE LOS PADRES DE LOS ALUMNOS DE 4° “B” DE LA ESCUELA
FORD No. 113 T.M,, EN RELACION A LA COMPRENSION DE LA LECTURA. i o

NOMBRE DEL NIFO_ ey = s T T LT

TEMA: ¢ () ¢ ARG e T AMNOS Ao n ve,u_,?FECHA 12 ou7 59

1. SE ADVIZRTE QUE EL NINO ENTENDIO EL TEXTO...

Totalmente Parcialmente No lo comprendi6

—_—

2. FUE NECESARIO LEER EL TEXTO...

. __Una vez s Varias veces No [ue necesario
3. LA ACTIVIDAD LE PARECIO AL NINO...

Interesante Poco interesante No causd Interés

————



ANEXO 6
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~ ANEXO 7

ESCUELA FORD No. 113 TURNO MATUTINO

CICLO ESCOLAR 99-2000
GRUPQ: 4°“B”

CRITERIOS DE OBSERVACION. (Comprensién lectora. Tema: La migracion y las ciudades)
A= Relaciona la informacion con sus conocimientos previos.

B= Infiere informacidn implicita, a partir de lo dicho en el texto,

C= Comprende la idea global del texto.

D= Rescata ideas aisladas del texto.

NU NOMBRE DEL ALUMNO

M.

1 Aguirre Fontez llse Alejandra A B
2 Anchondo Corral Sofia - B
3 Calderdn Guti¢rrez José José A B
4 Campos Mora Luis Raal AL o
5 Cano Luévano Brian Noé A
6 Chavez Orozco Ilen Raquel AB e
7 Corona [leredia Oscar Humberto A ~C

8 Corte de la Rosa Nancy Alejandra ~“Be
9 Corral Miramontes Dario Arc
10| Craules Trevizo Priscila A B
11 Daniel Hernandez Jessamyn -D

12 Evans Mejia Aaron Aac
13 Flick Tinoco Laura Alicia B2
14 | Garcia Aleman lizel Navhyl ABc
15 Goméz Baca Karina Alejandra b

16 | Gonzilez Barragin René Armando ke
17 | Grajeda Malaxechevarria Liliana ADC
18 Hemandez Pérez Sonia Cecilia ABcC
19 | Holguin Ochoa Jesis Manuel ~-Bc
20 | Jurado Manriquez Edwin Antonio A B
21 Martinez Diaz Martha Irma ABec
22 Mendoza Reyes Gilberto o

23 | Morales Iglesias Eddie Alejandro ABc
24 Ordofiez Flores Paola Alexandra ABc
25 Orozco Marin Karina Ivette A 8¢
26 Parra Borunda Anel Cristina - b g
27 | Robles Méarquez Hugo AD e
28 | Rojero Nevirez Gabriela Lizzeth A e
29 Romero Murille José Rail = B
30 Saad Herrera Carmen Gabriela A BC
3l Sevilla Andujo Ever Arc
32 Solano Guerrero Maria Gabricla A B
33 | Sujo Fuentes Itzel ABC
34 | Tinttori Orozco Maria [sabel ABc
35 Valerio Vizquez Edith ABc
36 | Vazquez Holguin Zendi Gabriela A B




- ANEXO 8

- .C,_‘v.r‘&.\o--‘ Mreceln . Theyers . Mernes T

igulents fexto y contasia lod pregunias dela la la I,

Hidalge
Desde niffa fue Hidalgo de la roza buena. Muy 1empreno leyd libros donde 1e explicaba el dereche
que tiens el hombre a ser honrodo y @ pensar y @ hablar 1in hipocresla,

Vie a los negros &

sclavod y 1e llend de horrer, Vio malirator o los Indias que ton fan generasos y se
sentd entra ellos coma un hermana viejo, a enseflaries los arles [inos qua el Indlo oprends bient la

miislca que consuela: la crlo del gusona que da la seda; la erla de la abe o, qua da ka mial, Tenta
fuego en al y le gustaba fabricar: hize hornes para cocer ladrillas,

Todos declan que hablaba muy blan y qua soblo muche el cura da Doloras, Daclon qua Ibe a la
eludad de Querdloro una que otra vez, o hablor con un grupo de vallentas y con &l marlds de una

buena geflara. Un treldor le dijo a un camandante efpofiol qua los amigos da Querdiara trataben de
hacer a Miéxica libra. .

El cura monté a coballa, y lo siguid fodo su puebla que lo querla como a su corazdn, Se le fueron
Jurtands log caporales y lon sirvientes de los haclendns, que eran la coballerio: los Indios lbon o pie
con palot y flechas @ con hondas y lonzas. Entrd triunfante en Celoya con misica y vivas, Al atro
dla juntd ol Ayuntamienta, le hicieron general, y empezé un pueblo a nacer,

El fabricé lanzas y grenadas de mano. €1 difo discurses que dan calar y echan chispas, come decla
un coporel de lot haclendas, Declard libres a los negros y les davolvid sus terras a lot Indios: &1
publicd un periédica que llamd "El despertador americana®, .

Gond y perdid batallag, Un dla sa le intaban siele mil hambres y atra dia lo dejaban golo, Lo mala
gente querla ir con ¢l para robar en los pueblos y pora vengarse de log espailales. Pera ¢l les

avisaba a los jeles espoflales que sl los vencla en la batalla, los recibirla en su cosa come amigod,
IEs0 e1 ser grandel . 2 [

Se alrevid a ser genereda tin mieda a qua lo sbandonars los soldados, qus querlan fuera erusl.

Ibon juntes Allende y &l buscanda ampars en su derraia, cuando los espofales les cayeron encima.
Lo fusilaron una maflana, y su cabara esluve expussia en una Jouks, en la Alhdndiga da Granaditas,

Pero México e1 libra, ¥,

Je

Martl (frogmenie)

L. ¢A quidnes enseld Miguel Hidalga las 2. ¢En qué lugar sa reunla el curo Miidalge

srfed:thhar? con amigos para pensor cdma liberar o
Mixlca?
@ Alonindlos, R Vo, W :
. @ EnCelaya,
@ A losnegron, o Lo o
] ' ® Enbolores. Tar

© Alos girvientes, ° :

. @ EnQuerdiore. oy
@ A los coporales,

@  En la Cludad da Mixico.

[

in

Cquined totmaran ta caballerin que

|10, €Cudl ex ) Lema principal de la leclura
acampaild al cura Hidslgo hacla Celaya? . wcbra Migusl Hidalgo?
@ - Megros y espailales, @

Trala sabra la ferma en qua Migusl

Hidalga conoctd a Allends y edma

® Soldados y generales, murleron Juntos,

® Coporales y sirvientes, @  Trotedel cardeler del cura de
Dolores y lax arles qus dominaba

@ Espofloles y extranjeros, cvands era joven,

{Qud nombromients le dieron a Miguel @ Serellere o los relaciones omlslogas
Hidalgo en Caloya? que Migual Hidolga tenla en varlas
cludodes de Miéxica,
@ Hacendade, ® Comandante. &
@ Serellerealalucha que emprendid
@ General @ Caporal. el cura Hidalga para liberar ol pueble
. mexicono del dominie espadel,
¢Por qué rardn log espalales expusieren b :
cabeta de Hidalgo en la Alhdndiga da 11, Lee lo siguientar
Granadilas? il

@ Para escarmiento de lagente que

Ayer visitamas la Alhdndiga de Gronaditas,
luchoba contra los espafioles,

4Cudl e3 el sujelo 1dcito de ko oraclén

anterier)
® Porque na habla lugor para .
sepullorios en el lugor donde s @ Ela, © Ustedes,
fusilaron,
it 230 ® T . @ Mosalros.
@ Para evitor que los Indios

y log negros
we la llevaron, *

12. ¢Cudl de Jot sigulent s polobras tlene
subrayada su slloba {énica?
@ Porque la querion alll para consirulr
un monumente, @ Echon, @ Juntebop.
6. {Conlra quién luchaba el curn Migusl @  Consuela. ® Granadas,
Hidalge?
13, Lea ¢l siguienta pdrralo
@ Lodnegros, @ Los espailoles,
Desde niflo [ue Hidalga de la rata buena,
@ Lot coporales. ® La coballerla, Muy temprano leyd libros sobre Derechs,
Se [lend de horror al ver a los negros
7. ¢Aqué serellere el texio cuonda dice esclavos,
que Hidalga "se alrevid a ser generoso™?
¢En qud Hlempo ealdn conjugadod log
@ Que hito caso a los consejos de los verbos subroyadaos?
soldades, ;
@ Predente. @ Futuro.
® Que fue un hombre noble en lode
momenta, @ Pretiriio, © Infinilive,
© Queserefugid con sus amigos en ‘| “14, Observalo sigulente: =+~ -= -
peligra,
a noticia
@ Que gond y perd!d balallas, a1
y LLUEVE EN EL DESIERTO
8. Lot copornles y sicvientes de las —| ==
hoclendas se unieron o la lucha de Hidulge
porque
®  querlan llbrorss del dominio espaial,
@ deseaban ser dueilor de un caballs,
(Céma se llara Yo parte del pariédice que
@ querlon ser educades como Hidalga. e11d seflalada con una [lecha?
©@ deseabon oprender algin oficla. @ Cobera de © Columnas,
eolumna,
9. ¢Qud palabra significa la contrario de
valleate? : @ FPlede @ Fato,
fotograila,
@ Dibil, @ Cobarde,
@ Astule, @ Arrlesgada,

1999



ANEXO 9

Islos son parrafos de algunas de las lecturas que hemos realizado en las distintas matcrias, me gustaria que las leyeras
;

cuidadosamente para que puedas extraer la idea principal de cada uno. JANIMO!

1. Para utilizar lo que nos olrece la naturaleza se necesila el trabajo de las personas. Es gracias a ese trabajo que los
q P gr Jo q

recursos naturales se pueden aprovechar, transformar v comercializar.  Este proceso origina las actividades

ccondmicas. Los grupos humanos realizan actividades ccondmicas cuando producen, comercializan o consumen un

producto.

[+] - b
LP_ ms e Bf8 ke o Pl D dndan g aOiaiyer ‘nac \o Sine Lens in g an rmleta
. - SR

2. Durante el gobierno de Diaz se tendieron 20,000 kilometros de vias férreas, el corrco yel telégrafo se extendieron
por el territorio nacional, hube progreso en la agricultura, el comercio, la mineria y la industria. Logrd ampliarse
notablemente la educacién piblica, Aparecieron nuevos periddicos, revistas y libros. Hubo grandes novelistas,
poetas, cronistas y cuentistas.
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3. Durante el porfirdato el desarrollo ccondmico [avorecio desproporcionadamente a los poco mexicanos y extranjeros

que lenian dinero para inverir. Extensiones enormes de tierras deshabitadas (ueron compradas por @&a poca gente
que se hizo duefia de grandes latifundios.

)
I.uldcriigualdq_ﬁf:ntrc los muy ricos, que eran muy pocos, v los muy
pobres, que eran muchisimes, se [ue haciendo cada VeZ mayor.
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4. Las materias primas con las que se fabrican alimentes, vestidos, papel, casas, obras de arte y toda clase de objetos

provienen de manera directa o indirecta, de los recursos natwales. Las plantas, los animales y los minerales han

proporcionado a los seres humanos todo 1o indispensable paca sobrevivir a lo largo de la historia.
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ANEXO 10

LA LIEBRE Y EL ELEFANTE

Hace mucho tiempo vivia una liebre muy lista. Desde muy =z
pequeiia iba siempre a jugar a la orilla del lago. 3

El agua de aquel lago era impia y transparente; y todos los
animales del bosque iban a beber alli. -

No lejos del lago habia un arbol grueso. Los hombres habian
cortado aquel arbol y habia brotado una capa de resina. La
liebre vio aquel ancho y cémodo tronco y al saltar para sentarse,
se quedo pegada a la resina.

iPobre liebre! No podia moverse del lugar donde estaba; ni
siquiera podia cambiar de posicion.

Estaba muy asustada pensando que iba a morir alli. Pensaba
en cosas muy tristes cuando vio llegar al elefante que iba al
lago a tomar agua.

—Este elefante me salvard la vida —penso la liebre, y le grito— -
Oye, elefante, no bebas agua de ahi. El dueiio del lago me dijo
que me quedara aqui a vigilar para que no bebiera nadie.

El elefante no hizo caso y la liebre, entonces, le grité con -
mas fuerza: .

—; Eres sordo? (No oyes? jSi te atreves a beber de mi agua
te arrancare la cabezal :

-Tu sabes bien que estds diciendo tonterias —respondio el
elefante-. El agua no es tuya sino del lago. 2

-Si bebes de esa agua —amenazod la liebre-, te romperé la :

trompa con una patada.

—iQué liebre tan tonta! Cree que me puede desbaratar. La
aplastar€ y haré una mermelada con ella. .

El elefante se acerco a la liebre, la agarr6 con la trompa, jalo
y la arranco de la resina.

—Ahcra —chill¢ el elefante— te aplastaré de un golpe y te
meteré bajo la tierra. .

—Mi querido hermano mayor, hace tiempo gue tengo ganas
de morir, pues llevo ya miles de afios viviendo; desde que se
cre6 la tierra. Pero como me das lastima, te diré que hay en
todos mis huesos un veneno mortal tan fuerte, que una sola gota
ma‘aria a cualquiera. Si me golpeas con tu trompa, mi veneno
se metera en ella, y si me pisoteas, el veneno entrara en tus patas
y moriras. Yo, en cambio, seguiré viviendo. Si de veras quieres
matarme, tienes que buscar un lugar cubierto de maleza, juncos
y cafas. Déjame alli y entonces si moriré.

El elefante cogio a la liebre con la trompa y la dejo en un
sitic cubiertc de cafias. En cuanto ia liebre se vio itbre, salio
huyendo como una flecha.

Y mientras corria, iba hablando sola:

—Mi hermano mayor, el elefante, cree que estey muert2. Pero
cuando me vea entre los vives, comprendera enseguida que no
puede con mi picardia.
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CUESTIONARIO
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1. Hace mucho tiempo vivla _(y(\ ¢y licbre muy listaHe8
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2. La liebre estaba muy azustada pensando que iba fiorir,

cuando vio a1 un elefante que iba a'tomar agua. (Qué him‘;}
para que el clefante la despegara de la resina? ;
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3. {Qué riesgo corrid Ia liebre al amenazar al elefante?
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4, Si la liebre no hubiera amenazado nl elefante, lo mAs
probable es que ella:

Estaria Seguiria pegada | Lo haria
corriendo. al tronco. : reir.

5. Cuando el elefante despegd a la liebre del tronco para

aplastarla, ella le dijo cull erala mejor forma de matarla. Lo
que la liebre le dijo al elefante era una:

Verdad. Mentira. o
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6. (Qué logro la liebre al decitle al elefante la manera de
matarla? i
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7. Al principio de la historia se dice que la liebre era lista.
¢ lor qué crees que se dico eso?
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ANEXO 15

TARJETA DE PRESTAMOS - BIBLIOTECA DEL GRUPQ DE 4° ARO “B”

NOMBRE DEL LECTOR- FECHA DE PRESTAMO FECHA DE DEVOLUCION
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A LOS PADRES:

DE NUEVO LES PIDO PARTE DE SU TIEMFO PARA COMPARTIR CON SU
MATERIA DE MATEMATICAS, EN ELLA EL ALUMNO TRABAJARA INBIVIDU
QUE APARECEN EN EL EJERCICIO DE SU LIBRO (P.78-77,
INICIE ACTIVANDO SUS EXPERIENCIAS ANTERIORES,
CONVENIENTES DE ACUERDO AL TEMA QUE SE ABORDA EN LA LECCION:
LSABES QUE ES UN DADO? ¢PARA QUE SE USA? LQUE FORMA TI
ENSEGUIDA EL EJERCICIO Y PLANTEE A SU HIJO UN POSIBLE OBJETI

e R T T S e S e e W Vi W s e s e e

- ANEXO 17

EXPERIMENTO QUE HICIERON SONIA Y YOATZIN.

OBSERVE UNICAMENTE LO QUE-“HACE PARA CONTESTARLO Y

MAESTRA.

REGISTRO DE OBSERVACIOEES DE LA COMPRENSION DE UN EJERCICIO (AREA: MATEMATICAS)

I-;'.’;

HACIENDOLE

AYUDE SOLO 51 LO BOLICITA,

L —

ENEN SUS CARAS Y QUE APARECE EN ELLAS?.
VO PARA REALIZAR EL EJERCIC] OR EJEMPLO: CONOCER EL

HIJO(A) EN LA TAREA; ESTA VEZ LA LECCION SERA DE LA

ALMENTE.‘ SIGUIENDO CADA UNA DE, LAS INSTRUCCIONES
PARA REALIZARLO ES NECESARIO UN DADO).

LAS SIGUIENTES PRE\G;l‘.E_I;rj_\S.O LAS QUE USTED JuzGuEe

MUESTRE

TODO Ml AGRADECIMIENTO: LA

nomere_ A 0e L C Cestioa Cogeron
ASPECTO - "’rf\ - ADECUADAMENTE PARCIALMENTE INADECUADAMENTE
ADECUADA
Sigue el orden de ]/“
instrucciones . :
 Entiende Io que se solicita o
Argumenta sus opiniones v~
Eescifra el vocabulario L~
Trabaja individualmente -

REGISTRO DE OBSERVACIONES DE LA COMPREN

NOMBRE___®San Mae

———— e,

Oc:mn [_ueuam‘

§]

SION DE UN EJERCICIO (AREA: MATEMATICAS)

ASPECTO e

ADECUADAMENTE

PARCIALMENTE
ADECUADA

INADECUADAMENTE

Sigue el orden de
instrucciones

fem——

Entiende lo que se solicita

Argumenta sus opiniones

Descifra el vocabulario

Trabaja individua!mente e,
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ANEXO 18

AUTOEVALUACION.

NOMERE DEL ALUMNO.

a) En el ario escolar que hoy termina puedo sentirme:

Sa{isfééﬁa péi‘que hice mi mayor esfuerzo No muy satisfecho, pude hacer las cosas mejor

" b) Considero que:

Aprendi muchas cosas Fue poco lo que aprendi

c) Ahcra me gusta:

Leer todo tipo de libros AUn no me gusta leer

S d) Respecto a mis companieros:

No me gusta escucharlos ni respetarlos He aprendido a respetarlos y a escucharles

e) Cuando encargaron una tarea:

Cumpli con desagrado No me importd cumplir Cumpli cuidadosamente

f) Mis padres fueron:

Un gran apoyo para mi al compartir la tarea No me agradé que hicieran |a tarea conmigo

g) Mis trabajos escolares los considero:

Excelentes Muy buenos Buenos Regulares Malos
h) La relacién con mi maestra fus:
éuena No muy buena Mala

i) Por mi desempefio en este afio escolar yo me califico con;

Nueve-diez siete-ocho seis-siete
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ANEXO 20

J35e :ula‘@ rca ol
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ALUMNG DE 4° "B", ESTA ES UNA ESCALA, ES MUY FACIL CONTESTARLA, SCLAMENTE

TIENES QUE MARCAR AQUELLA RESPUESTA QUE TU CONSIDERES ADECUADA. RECUERDA

QUE SOLAMENTE DESEQ CONCCER LC QUE PIENSAS, NO HABRA CALIFICACION, PERO

CONTESTA CON CUIDACO. TU MAESTRA.

Las lecturas compartidas con mis papas son muy agradables,
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Todos los libros de texto ofrecen infarmacion interesante.
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Cuando otra persona nos lee, entendemos mejor la lectura.
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Es buene leer, porgue asi también aprendemos,
‘Completamente  de | Ce acusraa Mo sé - { En desacuerco en

acuerdo
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Leyendo puedo informarme, divertirme, juyar, aprender, investigar...
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