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I- INTRODUCCION

El texto que sigue prelende ante lodo ser un insirumento, o lo ha sido ya, de lrabajo y refle -
xion que podrd contribuir al avance de la pedagogia de lo social en la escuela primaria como un -

mundo exiremadamente rico que conlribuye al desarrollo y a la formacion de los nifios.

Todo cambio pedagégico implica ciertos riesgos y es comprensible que los docentes duden de in-
tegrar nuevos elementos en su pedagogia. Nosolros queremos a la luz de nuesira experiencia, propo-
ner una aproximacién que pueda mejorar la inlegracion de lo social al salén de clase, como posible
instrumento que pueda ayudar a superar el aprendizaje de ciencias sociales, a parlir del andlisis y
la reflexion de lo econémico, lo politico y lo social en la problematica de la agricultura y la situa- -

cion actual del campesino mexicano.

Creemos que el maestro liene muchas posibilidades de realizar modificaciones en la vision que de
lo social tiene el nifio, siempre y cuando se compromela a ello; ese compromiso resulla de sus
propias convicciones y de su aclitud abierta hacia lo que le rodea, lanlo como de su conslante bis-
queda de aprendizaje. Fl maestro al ensefiar esla aprendiendo doblemente, cuando él mismo apren-
di6 de pequefio y cuando organiza el proceso ensefianza-aprendizaje, por lo que los saberes del ma-

estro nunca son eslaticos.

El alumno puede iniciar su aclividad de parlicipacion deniro de la sociedad en que se desen- -
vuelve desde sus primeros afios escolares, a parlir del conocimienlo de sus problemas para proponer
alternativas de solucion; claro esld que esas allernalivas estardn en correspondencia con el desa- -
rrollo del nifio, pero si los alentamos en un proceso conlinuado, posiblemenle mariana sean un pue-

blo mas activo y dindmico, compromelido en su propia transformacion.



La primera parie de esie lrabajo incluye un breve andlisis de la formacion lIradicional del maes-
Iro a través de su tiempo como esiudianie en que se privilegia el aprendizaje de espariol y matemati-
cas, faclor que posiblemente influye en la praclica del docenle y que lenga como resultados el re---
chazo que manifiestan los alumnos hacia esle campoy, como consecuencia logica, el bajo nivel de -

aprovechamienio en ciencias sociales.

Creemos que el curriculum oficial resta imporiancia al aprendizaje de lo social, involucrando im- -
plicitamenie a los padres de familia para que visualicen tal area como secundaria en la formacion -
de sus hijos, al apuniar, ya no tan implicitamenle, en la bolela, que poco imporia si el niiio reprue-

ba en ciencias sociales.

Analizamos el Lebre para ef macstrs . Tercen Grade y o Libre fpara ef alumns

Terecer M , encontrando que espacio y liempo no concuerdan como lampoco concuerdan la -
preseniacién que -el fexio hace sobre la vida del campesino. La juslificacion se basa en la preocu-
pacién personal por la siluacion del trabajador del campo y la necesidad de la produccion de ali- - -
mentos; lambién es el resuliado de la reflexion y observacién acerca del indice de reprobacion y

rechazo hacia ciencias sociales, manifestado por los nifios.

En el capitulo segundo analizamos la agricultura como objelo de estudio, desde la hipdiesis ma- -
nejada por los libros de lexto sobre el surgimiento de la agricullura, presentando una breve resefia
de la agricullura prehispanica, hasla la crisis actual del campo en México y algunos problemas

a que se enfrenia el campesino, en especial, el vallejuarense.

Otro aspecto lo consituye la observacion y el analisis del libro de lexio oficial y como presenla
esle estudio y el liempo que se requiere para Irabajar los contenidos y planes de trabajo; iniciamos
la reflexion sobre la influencia de los medios masivos de comunicacion como educacién informal vy

como eslos presenlan, a lravés de “comerciales” una vision irreal del campo en México.



Creemos que la agricullura resulta exirafia para el nifio urbano, en fanto ha crecido

en un ambienle citadino, a pesar de la cercania del Valle de Juarez.

Todo docente debe observar las relaciones al inlerior del grupo y enlire el nifio y su gru-
po familiar y como éslas reperculen posiliva o negalivamenie sobre la disposicion del ni-
fio hacia el trabajo escolar, del mismo modo que influye la siluacion del maesiro como traba-

jador y las relaciones laborales enire el personal docente.

El contexio inslilucional y social, las caracleristicas de la colonia y formacién de la escue-
la, la insercion de los padres de familia en el mercado laboral son faclores que influyen en
como el nifio construye su aprendizaje, en general, y cémo consiruye, especificamenie, el apren-

dizaje de lo social.

La estrategia melodolégica va encaminada a propiciar la aclitud reflexiva del nifio, a través
del andlisis y discusién grupal sobre medios impresos (libro de texto y articulos periodislicos)
y audiovisuales. Aquella aclilud reflexiva no es enltendida como un proceso lerminado, sino
como una entidad en conslante transformacién a partir de la inleraccion entre los inlegranies

de grupo en un ambiente de libertad y respelo.

La estrategia melodoldgica que proponemos en ningun momenio ha sido considerada como
punlo final, sino como el inicio de un inlenio docenle, nunca lerminado por complefo, en el

que anhelamos al nifio critico y reflexivo pero lambién propositivo.

Haciamos nolar que el trabajo permile lograr los objelivos propuesios, de tal suerle la ne-
cesidad de Irabajar sislemalicamenle el lema durante cuairo meses de trabajo. Incluimos la

planeacién para las cualro unidades sobre agricullura.



El apartado correspondiente a evaluacion y la propuesta en general, se alejan de la ense-
fianza tradicional y el aprendizaje memoristico; por lanlo, el docente debe tomar la degision

de como evaluar, a parlir de la observacién del trabajo grupal, de la explicacion y compren—

sibn de como se dio el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Proponemos que el maestro regisire los lrabajos elaborados por sus alumnos anexandole -
una pequeiia obervacion de los aspectos que, a su juicio, resullaron relevanies en la participa-
cion de sus alumnos. FEstamos plenamente convencidos de la importancia y necesidad de un
aprendizaje-ensefianza de lo social, como factor de cambio y transformacion, de ahi nueslra -

decision de. realizar esle lrabajo.

Este no es un insirumenio magico; cada maestro debe enconirar en si mismo las actilu-
des, la capacidad y la imaginacion necesarias para la realizacion del trabajo social. Hagamos
lo que hagamos, la pedagogia quedara ligada a la crealividad del docente.  Nueslra intencion
es, anles que lodo, eslimular y no diclar una linea de conducla o proponer el paquele

" perfecio * que resuelva lodos sus problemas.
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DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO

Fl sistema FEducativo Nacional privilegia la ensefianza del lenguaje y la malemalica hecho que
nos preocupa demasiado por sobre ciencias sociales, pues lanlo en el programa como en documenios
oficiales aparece relegada a un segundo plano y ademas hoy, con la medernizacion educaliva, el
alumno no puede ser promovido si reprueba eslas dos malerias, pero poco imporla si esla en un

nivel muy bajo en ciencias sociales.

Es posible que administrativamenie se le pida al maesiro mayor aprovechamienio de sus alumnos
en el aprendizaje de espafiol o matemalicas y en relidad asi es, el concedérsele mayor liempo a
este Irabajo; asi se expresa en documenlos oficiales como la bolela de calificaciones y los padres
de familia bien podrian alegar que nada impide a su hijo que reprobd ciencias sociales o ciencias

naturales, cursar el siguiente grado.

Los planes y programas acluales siguien enfalizando espafiol y malemalicas con un 45% y un
25% respeclivamente; el reslo, 30%, corresponde a parles iguales a ciencias sociales, ciencias

nalurales, educacion arlistica y educacion fisica.

Asi, en general, se priva a la sociedad, a lravés de las generaciones jovenes del conocimiento
de los procesos sociales y de su formacion, en especial a la sociedad fronleriza, ya de por si
bombardeada por ofras manifeslaciones culturales y se reducen considerablemenie sus posibilidades

y capacidad para transformarse hacia lo posilivo.

Creemos que al minimizar la imporiancia de lo social como un todo relacionado favorece una
desarticulacion de la sociedad y especialmente desfavorece a la clase social marginada, privandola

del conocimienio de si misma y de las posibilidades de su participacion y organizacion a la buis-
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queda de un mejor nivel de vida

Tradicionalmente, y precediendo al problema de la ubicacién de lo social en el curriculum oficial,
desde sus primeros afios en la escuela y a través de ésta, el maestro recibe una formacion
més insistente en el aprendizaj de la leclo-escrilura y la malemalica; lodos recordamos cuando de-

biamos leer y copiar una leccion o resolver muchas mecanizaciones.

Pues bien, todavia muchos maesiros reproducen en sus aulas esa formacion de que fueron
objelo en su infancia, ya sea porque nunca les fueron presentada como inleresante 0 porgue

aprendieron ciencias sociales a lravés de dalos vacios, nombres, fechas, elc.

Tal vez al maestro de primaria se le dificulla ensefiar ciencias sociales por que cree que no
dispone de suficienles medios y de los pocos con que cuenia no son muy alracivos para los nifios;
eslo es cueslion de darle otra ulilizacion y enfoque al medio que nos rodea y a los medios de que
disponemos, en planificar la ensefianza teniendo un conocimienio un poco mas amplio de los suce-

sos y una vision global de la realidad.

En cuanto a la promocién del nifio al siguiente grado, habria que ver si aprobar cada unidad
de ciencias sociales significa para el alumno una aclilud crilica ante la realidad que lo rodea, es
capaz de proponer soluciones a los problemas de la comunidd o ya por lo menos sabe cuales
son los problemas mas graves que aquejan a la comunidad; pero si el aprobar ciencias so-
ciales significa para el maeslro y para el alumno la adopcion de una aclilud pasiva o conieslar
de manera mecanica lo que se aprendid de memoria, pues enlonces dara igual aprobar o reprobar

un examen 0 un Curso.

*cfr. "PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO. 1993" Educacion Basica. pp. 14
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Hemos analizado el nivel de aprovechamiento en un periodo de tres afios escolares de nuesira
escuela, a saber, 1990-1991, 1992-1993; son seis los grupos con distinto niamero de alumnos

pero un promedio de tres decenas y media por grupo.

CUADRO 1

NUMERO DE ALUMNOS NIVEL DE APROVECHAMIENTO POR AREA DE CONOCIMIENTO
—_—————— e ———————————

ESPANOL MATEMATICAS C, NATURALES C. SOCIALES

33 92% 82% 75% 79%
90 - 91

33 90% 82% 88% 8%

42 97% 94% 94% 91%
91-92

35 84% 83% 75% 82%

29 92% 96% 94% 91%
92 - 93

11 89% 89% 91% 93%

TOTALES 90% 87% 86% 85%

En primer término, observamos un nivel de aprovechamiento mayor en espaiiol, que va descen-

diendo conforme sea la distancia o lugar que ocupa el area dentro del curriculum oficial.

Por ejemplo, y para darnos una idea, el indice global, de reprobacion es decir, en los seis
grupos analizados, en espaiiol es del 10%, en matemdticas es de 13%, en ciencias naturales es del

14%, hasta descender a un 15% en ciencias sociales.

Si fijamos nuestra atencion, veremos el caso particular de tres grupos con mayor aprovechamiento
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en ciencias sociales que en ciencias naturales en un promedio de 4.3% lo cual nos hace pensar
en un énfasis puesto por el maesiro en ciencias sociales, lal vez una melodologia méas acorde al in-
terés del nifio y a una recuperacion de sus saberes, o en el illimo de los casos, una inseguridad

en lo veraz de los dalos regisirados por el maesiro en el libro de asistencia y evaluaci(')n.1

Es decir, aunque en general sea mayor el aprovechamienlo en espariol, matemalicas o ciencias
naturales, hay grupos en que el porcenlaje de aprovechamienlo es mayor en ciencias sociales, con

un 93.8% hasta un 89% en espaiiol.

Con la informacion que hemos analizado, podemos ver que aunque la tendencia general es la
de darle importancia a espafiol y a malemalicas, hay honorosas excepciones donde éste énfasis cam-

bia para ponerlo en ciencias sociales.

Asi que no nos sorprende el hecho de que la educacion primaria lenga un allo indice de repro-
bacion y rezago que se da en lodas las areas que conforman el plan de estudios; en especial al
fralar lemas de ciencias sociales, el alumno manifiesla aversién, aunque en olros aspeclos lleve

un buen promedio de aprovechamiento, liene acliludes critlicas sobre la realidad que lo rodea, eic.

1- UPN Técnicas y Recursos de Investigacion. VI pp 47
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Una idea de la incomprension y el rechazo por ciencias sociales nos la dan los siguienles da-
tos de reprobacién en un grupo de tercer grado, compuesto de 33 alumnos en la escuela Ricardo

Flores Magon 2665, en el afio 1991 - 1992.

—————————————————— e
I 40%
] 40%
1] 16%
v 40%
v 6%
Vi 30%
Vil 40%
il 40%

Ademds, enconlramos que las unidades programalicas mensuales de enseflanza-aprendizaje del

libro para el Maestro no concuerdan con las unidades del libro de  Clewciae Seclales. “Texcer

y menos con los ejercicios auxiliares para evaluacién presentados por la Seccion Técnica:

I

LIBRO DEL ALUMNO LIBRO PARA EL MAESTRO
UNIDAD UNIDAD
l.- Comunidad, pais, mundo l.- Gomunidad, pais, mundo
Il.- Las antiguas culluras Il.- Agricullura
lll.- H encuentro de dos pueblos lll.- Agricultura
IV.- Agricullura IV.- Anliguas culturas



“

LIBRO DEL ALUMNO LIBRO PARA EL MAESTRO
—————rr————rmre ===

UNIDAD UNIDAD
V.- Agricultura - V.- Agricultura
VI.- Agricultura VI- El encuentro de dos pueblos
VIl.- Agricultura VIl.- Agricultura
Vill.- Somos mexicanos Vill.- Somos mexicanos

“

Asi, cual unidad prepara el maestro ? qué discule con sus alumnos ? Como evalGa ?  Qué
cvalia ? y, si el maesiro no sabe a ciencia cierla qué va a ensefiar, como y cuando, el alumno,

Tendrd posibilidades de aprender ?

Vemos claramenle la dislinta ubicacion de las unidades mensuales tanlo cn ¢l programa como
en ¢l libro del nifio, situacion que en si misma es un problema agravado por la manera cn quc

se presenlan las lecluras, los lexlos sobre el lrabajo agricola y la realidad del agro mexicano.

Los objelivos genecrales de la educacion primaria prelenden que el alumno logre :

— Desarrollar el pensamienio reflexivo y la conciencia crilica.

— Considerar igualmenle valiosos cl trabajo fisico y el inleleclual.

——  Conocer la siluacién aclual de 'México como resullado de los diversos procesos nacionales ¢
Inlernacionales que le han dado origen.

—— Aprender por si mismo y de manera continua, para convertirse cn agenlc de su propio desen-

volvimicnlo.

Y los objelivos generales cn el drea de cienclas sociales, que nos parece lienen relacion  con la
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Agricultura :

—— Conocer las principales regiones geograficas de nuestro pais.
—— Identificar algunas de sus caracteristicas politicas, econémicas y sociales.
—— Identificar el papel de la tecnologia en el mejor aprovechamiento de los recursos natura-

les.

Supuestamente, al desarrollar los programas y al realizar las actividades propuestas, los ni-
fios lograrian tanto los objetivos generales de la educacion y los objetivos generales en el area
de ciencias sociales, nos damos cuenta que si en primer término no se relacionan los libros
con el programa menos se lograrin como objetivos, en el sentido mds amplio que entendamos a

éstos.

Aunque las cuafro unidades del programa (la mitad del ciclo escolar) corresponden a la
agricultura y los contenidos del libro de fexto pueden ser tomados por los nifios como verdaderos,
fincando su aprendizaje en contenidos que asi se le presentan -habria que discutir esto— pense-
mos si aquellos objetivos, que tan melodiosos suenan a nuestros oidos y todavia mejor se ven

plasmados en el programa, realmente se alcanzan.

Después de lo anteriormente expuesto Se pretende que el nifio se vuelva critico y reflexivo
com por arte, si se le presenta un enfoque irreal ? o precisamente seran puestos esos confe-
nidos para ver si logramos, a partir de la ridiculez, criticar y advertir la verdadera realidad ?
Hasta donde dardn crédito a los textos, los nifios, sin mas, dada nuestra tendenciay formacion

a aceptar como verdadero lo que leemos ?

Qué éxito tendrdn, alumnos y maestros, en comprender e interiorizar la gravedad de la proble-
mitica agricola y la importancia de su trabajo para satisfacer una necesidad vital del ser humano?

Como vamos a hacer para que el alumno se interese en una realidad muy distinta a la propia?

a7«



Este trabajo se inscribe en el nivel basico de educacién, tercer grado de primaria, especifica-

menle en el area de ciencias sociales, sobre el lema de la agricullura.

La escuela Ricardo Flores Magon # 2665, institucion educaliva perienece ala zona escolar esla-

tal XXXIV. La escuela estd ubicada en Infonavit Juarez Nuevo, al sur-oriente de la ciudad.




JUSTIFICACION

Las anliguas culluras mexicanas dependian de la agricullura para subsislir y llegaron a inventar
técnicas de cultivo adecuadas al lerreno donde se aseniaban; un ejemplo muy claro nos proporcionan
las chinampas consiruidas por los azlecas. la agricullura mejor6 con la llegada de los espaiioles Yy,
sin embargo, lambién pasé a ser una aclividad productiva de segundo iérmino pues ahora la aclividad
mas imporiante fue la mineria, por obvias razones polilicas y econdémicas, tal y como actualmenle la

industrializacion esld ganando en alencion e imporlancia por sobre la agricultura.

Ahora, México dejo de ser aulosuficiente en la produccion de alimenlos y pasamos de ser expor-
tadores de alimentos, a converlirnos en exporladores de campesinos, con los innumerables problemas

que eslo conlleva.

Dadas las condiciones acluales del desarrollo de la sociedad, resulla sumamenle anguslioso lo
relacionado con la produccion de alimenlos, pues pocas son las personas dedicadas a la agricullura
y la mayoria de la poblacion econdomicamenie acliva nos dedicamos a lodo: maquilar, consluir, diver-
tir (lurismo, indusiria de la comunicacién, elc. ), la docencia, aclividades industriales y todos los ser-
vicios, pero sobre lodo, necesitamos consumir alimentos y necesilamos la aclividad del campesino y

la produccion de alimentos.

Esle trabajo liene como origen la observacion de que el grupo, en general, muesira una aclitud
de rechazo, de aburrimiento cuando se lrala de trabajar lemas sociales y la puesla en praclica de

una esirategia que favoreciera y cambiara las ideas preconcebidas de los nifios al respecio.

El docente es responsable de la ensefianza de ciencias sociales y de las acliludes de los nifios

sobre eslo; -acliludes posilivas o negalivas que el nifio desarrollard frente a la ensefianza-aprendizaje
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De lo social. Si los nifios llegan al eslado de no querer lrabajar porque no les gusla ciencias
sociales, se puede pensar que la ensefianza no ha tomado en cuenia algunos aspectos indispensa-

bles que deben acompafiar al aprendizaje de lo social.

El reconocimienlo de lal siluacion nos obligd a empeiiarnos en una reflexion sobre aquellos
faclores que eslabamos inlerpretando parcialmenle, a un andlisis de planes y libros de texlo,
complemeniando eslo con el estudio de algunos elemenlos que apoyaran vy permilieran una
vinculaci(')ﬁ mas significativa enlre la teoria y la préclica docente; en la medida en que cueslione-
mos la propia practica y busquemos mejorarla, creeamos que se modificara el proceso ensefianza-

aprendizaje.

Creemos que. esle lrabajo podria mejorar la aclilud de los nifios hacia lo social y ademas,

conlribuir posilivamente a abalir el bajo nivel de aprovechamienlo de esla area.

Es imporlante que el alumno valore el lrabajo del campesino y visualice la necesidad de la
produccién de alimenlos; eslo propiciard que conslruya una explicacion mas elaborada acerca de

los problemas y fenémenos sociales que afeclan su vida directa o indireclamente.

la educacion primaria debe buscar principalmenie propiciar en el nifio el desarrollo de su
pensamienio aulénomo, la capacidad de aprender por si mismo a parlir de lo que le rodea, a
expresar sus punlos de visla, desarrolar su capacidad critica y reflexiva; si la ensefianza-apren—

dizaje logra estos objelivos, lendremos en el fuluro una sociedad mas jusia.
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OBJETIVOS

En el desarrolloy la conslruccién de la propuesta como objeto de esludio, como parte de nues-
ro aprendizaje, en tanto alumnos, prelendimos caraclerizar las principales dificullades para el
aprendizaje de las cualro unidades sobre agricullura, asi como ubicary explicar la necesidad de vin-
cular la problemélica del campo mexicano con el proceso ensefianza-aprendizaje; hemos explicado
los acluales conlenidos sobre agricultura y definido una estragia melodologico-didaclica para su
ensefianza-aprendizaje, proponiendo para ello la ulilizacién del periddico, el video, el dibujo y la dis-

cusién grupal como recursos para la enseiianza-aprendizaje.

La formulacion de los conceptos fundamenlales, el aprendizaje escencial a desarrollar, se basa
en un andlisis personal dela praclica docenle y se consliluye en objelivos, en punlo de llegada de
esle inlenio; si los anaizamos con detenimiento, veremos que prelenden orienlar las acciones, los
esfuerzos hacia donde encaminarse, el grupo en conjunio, enlendido como la lotalidad de sujetos

que lo integran, alumnos y maeslros.

Asi, unos objetivos de esle trabajo serian que el nifio inicie y desarrolle su capacidad para dis-
tinguir la parcialidad de la informacién Iransmilida por los medios masivos de comunicacion y por
los libros de texlo oficial; que valore, en su senlido mas amplio, el trabajo del campesino, identi-
ficando los principales problemas a que éste se enfrenla, relacionando la aclividad del campesino
como indispensable para la alimenlacion y subsislencia de si mismo, de su familia de la sociedad

en conjunlo.

Otro objetivo, paralelo a los cilados anles, lo conslituye el formar en el nifio, desde pequefio, el
habito por la leclura en general y del peribdico en parlicular.

Si logramos, con nuestro Irabajo conlinuoy no poco esfuerzo, desarrollar y propiciar la capacidad
critica y reflexiva de los nifios y mejorar su aclilud hacia la ensefianza-aprendizaje de lo social, ha-

bremos logrado claramenle nuesira inlencién.
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REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

LA AGRICULTURA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO.

LA NECESIDAD HUMANA DE SUBSISTIR Y LA PRODUCCION DE ALIMENTOS.

*Suponemos que los primeros seres humanos que exislieron se alimenlaban de las planias que
encontraban y de los animales que cazaban. Todas las especies exislenles enire hace 10,000 vy
15,000 afios eran silvestres, es decir, no se cultivaban. Los humanos lenian que viajar de un lu-
gar a olro para buscar comida. Asi, observaban céomo se desarrollaban las planias y donde y
cuando crecian, lo que les ayudé a descubrir que podian plantar y cullivar algunas de las que

acostumbraban recolectar.

Los primeros seres humanos cazaban animales para comer su carne Yy veslir con sus pieles;
fambien pescaban en los rios y lagos, ademas de recoleclar frulos y semillas que les servian de
alimento. Probablemente algunas de eslas semillas cayeron en lierras férliles y himedas, cerca de
los lugares frecuentados por los cazadores y asi pudieron darse cuenia de que las planlas lienen
un ciclo de vida: a la semilla le habia brolado raiz, luego crecia y liempo después, producia

granos semejanles a los que habian caido.

Poco a poco; comprendieron que la humedad ayudaba a crecer a las planias empezaron a
hechar semilla sobre la lierra mojada y lograron sus primeras cosechas. De esta manera, el hom-
bre se convirlio en agricullor. Los miembros de las sociedades anliguas, al sembrar la tierra,
obluvieron plantas nuevas ... eslo les permilié asentarse en un lugar fijo, dejaron de ser ndéma-

das y se convirlieron en sedenlarios.”
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Tanlo econémica como sociaimenle, la agricullura es una de la fuenles principales de bieneslar
para el género humano ya que le proporciona los frulos y fibras nalurales que le permilen salisfacer

sus necesidades de consumo mas elementales, como son el alimenlo y el veslido.

En Meéxico, la agricullura apareci6 hace aproximadamenie siete mil afios como lo demueslran los
hallazgos arqueoldgicos, los codices y las descripciones que los esparioles hicieron sobre la agri--
cullura indigena. Asi en las diferentes regiones de lo que hoy es México, sus pobladores fueron
creando 1écnicas de cullivo especificas para cada liempo de suelo y de clima; los olmecas, cullura
ubicada en lo que hoy es parte de Veracruz y Tabasco, una region muy himeda y llena de vege-
lacién, emplearon la técnica delaroza y las cenizas que quedaban servian de fertilizantes; la cul-
lura mixlecozapoleca desarrollo la 1écnica de lerrazas, para poder sembrar en los cerros y evilar
gue la lierra se erosionara y los habilanles del cenlro de México pusieron en praclica una gran
idea: la chinampa, lal vez obligados por el poco lerreno diponible y por buscar el dominio religioso,

econémico y cullural sobre sus vecinos.

Con la llegada de los espailoles, los (ndigenas cambiaron sus herramienias de ftrabajo por el
empleo de animales de tiro, pero no por ello dejaron de utilizar la coa, siguieron cultivando los

produclos a que eslaban acostumbrados, como el maguey y principaimente, el maiz.

2.- S.EP. Ciencias naturales. Cuarlo Grado. | pp. 129
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En la aclualidad, se culliva en México casi cualquier planla alimenticia y se pueden utilizar las
maquinarias y eqilipos mas novedosos y sofislicados, en lanto que muchos campesinos siguen ulili- -

zando las técnicas e instrumenlos mas anliguos, como la yunla o la coa.

Innumerables produclos agricolas pueden ser exporiados consiluyéndose en fuenles de divisas o
bien ser aprovechados por la indusiria local para ser lransformados en ofros produclos de mayor

duracién y valor econémico.

EL HAMBRE MUNDIAL: UNA NECESIDAD NO SATISFECHA

Ante todo, el hombre necesita alimentarse.

La Fao (Organizacion de las Naciones Unidas para la Agricultura y la Alimentacién). Ha
reconocido que existen trece millones de nifios menores de cinco afios que mueren a causade
hambre; méas de setecientos millones de personas estin desnutridas y otras tantas carecen de

micronutrientes esenciales como hierro, calcio o vitaminas.

En América Latina, cientos de millones viven en la pobreza extrema; se reconoce que es
injusta la existencia de seres humanos que mueren de hambre mientras algunos paises desarro-
llan una alta tecnologia o armamentismo y llegan a tener excedentes de alimentos. En algu--
nas regiones suele suceder que cuando los precios en el mercado no satisfacen las deman-
das de los productores, optan por quemar la cosecha o aventarla al mar. Por qué hay hambre
en la tierra? Serd un castigo a los pobres ? O acaso estarda mal repartida la riqueza que

a todos pertenece ?

3.- Diario de Juiarez. Opiniéon 12 de Junio de 1992.
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Paulo Freire, el gran pedagogo brasilefio, hablaba hace algunos afios del hambre que no liene
fecha y nos eslremeciamos de solo pensar en ella; ahora la FAO nos presenla el hambre crénica,
la cual significa una dolencia habilual, larga, que viene de liempo alrds, y ante ella no podemos
menos que senlirnos desalentados y preocupados pero también impulsados a hacer algo y hacerlo

desde nuestro ambilo de accion.

la revista norleamericana _"Jsrfes " se dedica casi exclusivamenle a catalogar a los hombres
mas ricos del mundo; en ella se ve que cada vez es mas reducido el nimero de ellos y jamas

lienen problemas con el hambre.

Tal véz el hambre crénica de esle mundo, esa horrible hambre crénica de que nos habla la or-
ganizacion cilada, se deba a la riqueza no bien disiribuida y al acaparamienlo de unos pocos para

su provecho.

En México lenemos los recursos naturales y humanos para lograr mas y mejor produccion de
alimentos, pero es necesario incremenlar el eslimulo para producirios; mienlras no hayamos resuello

el problema de la alimenlacion para lodos, de muy poco servirin las demés aclividades humanas.

LA SITUACION SOCIOECONOMICA ACTUAL DE LOS CAMPESINOS
Y LA POLITICA DEL ESTADO MEXICANO HACIA
EL CAMPO

los adelantos lecnolégicos se presenlan como una esperenza para una mayor produccion agri- -
cola y eslo es cierlo para los paises Industrializados o para aquellos seclores agricolas mexicanos
capaces, porque disponen del capilal necesario para adquirir esas maquinarias que le ahorran por
la poca mano de obra empleada y le permile oblener mas cosecha; sin embargo, muy pocos son
los campesinos que disponen de un traclor que, si lo lienen fue porque lo compraron con sus aho-

rros, en su lrabajo como ilegales, luego los trasladan (en el caso de los eslados mexicanos fron-
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terizos con Norleamérica.) y aqui los regularizan; lambién sucede que le mandan dinero a su
familia y aqui lo compran de medio uso. Si de milagro cuenlan con un lIraclor, menos lendran
una maquina empacadora o una ‘coria-rilla’ como ellos le Haman; asi, los avances lecnolégicos

siguen favoreciendo a aquellas clases econdmicamenle méas poderosas.

La agricultura mexicana no puede compelir con la extensiva agricullura norleamericana pues
tradicionalmente se ha basado en el sislema ejidal, con una explolacion individualizada, que solo
permite al campesino y a su familia, apenas, ir subsistiendo de una cosecha a otra; muchas
veces esas familias complemenian sus exiguas ganancias empleando a sus hijos en huertos fruti-

colas o industrias cercanas, o lal vez vendiendo algin producio.

Si en Estados Unidos de Norte América resulla mas baralo producir alimenios (N$ 700 la
tonelada en México; N$ 390 en el mercado internacional) es, enlre olras cosas, por la disponi-
bilidad de mano de obra barala y calificada, pues casi siempre los inmigranies son campesinos
que conocen muy bien su trabajo y eslo se les retribuye pagandoseles demasiado poco —pero mas
que si lrabajaran en México— pues los ciudadanos norleamericanos no trabajan en labores ' me-

nores °.

También contribuye a la mayor produccion de alimenlos en ése pais el hecho de que insu-

mos lales como fertilizantes, maquinaria y semilla o sislemas de riego son mas baralos.

De esla manera los pocos produclos agricolas mexicanos no podrian ser exportados hacia nues-
tro "socio comercial® porque su precio los colocaria en franca desvenlaja, provocando, por consi-
guiente, efeclos adversos para el campo mexicano y para diversos seclores de la economia na-

cional.

Ademas, el reliro de subsidios y apoyos agrava la siluacion de los campesinos, privalizandose
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la banca, las aseguradoras y las empresas ligadas al seclor agropecuario, de manera que
la descapitalizacion, la inmigracion y la aperiura comercial silenciosa hacen que "a competencia

- . . . - 4
con la agricullura norteamericana ha sido de franca desvenlaja para los productores mexicanos..."”

Entonces no sélo estdn en desvenlaja los campesinos pobres en relacion a agricullores pode—
rosos, en un mismo pais, —como es el caso de campesinos que cuenlan con una parcela peque-
fia y sin olros recursos, 'y aquellos agricullores propielarios de grandes lerrenos y maquinaria—
sino también entre una economia nacional muy golpeada conlra una de las mas poderosas del

mundo. y qué hacemos, el grueso de la poblacion, anle todo eslo ?

Actualmenle, a nivel mundial, se eslan dando procesos mayores, conformandose bloques co-
merciales con miembros muy poderosos y otros que aporlaran mano de obra barala y abundante
maleria prima; para poder ser aceplado, México ha debido modificar sus leyes fundamenlales,
haciendo -creer a los campesinos que ahora si son duefios de sus lierras, cuando en realidad
el Estado prelende convertir en contribuyente fiscal al campesino y fambién hacer posible que
pueda vender su lierra a grandes compafias, aunque, por olra parle, y en relacion a esto ul-
timo, hay campesinos - afortunadamenle muchos- que aman enirafiablemenle su lierra y prefieren

pasar privaciones anles que desprenderse de ella.

Hemos conversado con algunos campesinos y nos damos cuenla que enfrentan una serie de
problemas: dispulas entre los vecinos por acaparar las mejores y mas produclivas lierras, los
ojos o manantiales de agua, el reliro de subsidios y el condicionamiento de crédilos, muchos
no pueden comprar maquinaria por el allo coslo o carecen de agua suficienie para irrigacion;

dificilmente cuentan con el capital que les permita iniciar con la labor de siembra.

4.- GONZALEZ CALDERON, Gustavo. El desglome ggricola y la apertura indiscriminada.
29 de Septiembre de 1992.
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El tratado de libre comercio favorece a Eslados Unidos con un bloque disefiado para afronlar
la compelencia Furopea y Asialica. La histérica asimetria de poder, en que EU. es mas fuerte,
en cualquier renglon, que México, en nuesliras relaciones con ellos ha prevalecido la ley del
mis fuerle vy éste Iralado no implica una siluacion equilaliva anle nuesiro vecino del norte
que la exislenle hasla ahora, con o sin {ralado, que no es un iralado de libre comercio sino
uno de inversion extranjera y que busca consolidar el proyecio polilico y econémico guberna—
mental mexicano. De acuerdo con las reformas hechas a la Conslitucion de México, el ejido

desaparece y eslo cambiara radicalmenle la siluacién de los campesinos, sobre lodo en la re-

gion fronleriza.

Aungue en cumplimiento al Articulo 27 de la Conslitucion de 1917 el estado mexicano do-
{6 de tierra al ejido, ésla solo podia ser lrabajada por los campesinos pero no podian ser real-
mente duefios de ella; ahora supuesitamenie si lo son, pero dadas las condiciones econémicas

del campesino, la inseguridad en la lenencia de la lierra es hoy mas real que nunca.

Campesinos de algunos eslados, por ejemplo de la region Huasleca, han sido objeto de mil
tiples agresiones por parie del ejércilo mexicano; ellos no han comelido otro delilo que amar y
defender la lierra que consiluye su Unica fuenle de ingresos, lierras en las que siembran maiz
y frijol.

Estos atropellos de que son viclimas, son insligados por lerralenienies de la region para apo-
derarse de la lierra’

La situacion de los campesinos del Valle de Judrez no es mas halagadora; eslan en el um-

bral de los grandes cambios sociales y econémicos de México pero no cuenlan con los apoyos léc-

*Cfr. FROMM, Erich y MACCOBY, Michael. Sociopsicoandlisis del campesino mexicano.
( México: Fondo de Cultura Econémica, 1990), en donde se describe la situacion de injusticia y
violencia a que estin sometidos los campesinos, desde la época de la haciendas, durante -

los arios de la revolucion y hasta la elaboracion de su estudio sobre un poblado del Estado
de Morelos.
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nico-financieros que les permilan superar la ancesiral miseria que los acosa. El algodon dejo
de ser el oro blanco —cuando se crearon las fibras sintélicas como el polyesier o el nylon—,
la esperanza o promesa de riquezas que nunca llegaron a manos de campesinos vallejua-
renses sino que por el conirario, los dejd al borde de la miseria porque sus lierras se erosionaron

por el monocultivo.

Por muchos afios las instiluciones de crédilo que operan en la region los acostumbraron al mo-

nocullivo del algodon, porque sélo habia crédilo cuando se iba a deslinar a producirio.

Los campesinos han conlado muy poco con la asislencioa lécnica de los agronomos, porque és
los se interesan mas por hacer politica que por trabajar en el agro y los acluales dirigentes de

las viejas praclicas y vicios: la manipulacion de los volos, las consignas, el compadrazgo, elc.

Obviamente, en la siluacion del campesino no sélo influyen las medidas gubernamentales en
aspeclos polilicos o econémicos, sino lambién factores climaticos como precipitacion pluvial, tempera—

lura, vienfos, presencia o ausencia de bosques, allilud sobre el nivel del mar, elc.

En un discurso que se escribio pero jamas se pronunci6 en alguna campaiia polilica pasada,
un humilde campesino del Valle de Judrez reflejaba el sentimienio que afecla a muchos trabaja-
dores del campo, desatendidos y desorientados; el conienido del discurso y su humilde condicion,
explican las dificullades que impiden al campesino difundir su pensamienlo, que alienla en su
desesperanza la segregacion de que son objelo como irabajadores, su empobrecimienlo cronico

y la migracion en busca de mejores condiciones de vida.

Esla siluacion de miseria y privacion que se vive en lodos los rumbos de el agro mexicano
debe ser conocida en lodos los niveles educalivos en vistas a aportar posibles soluciones a los

problemas- del campo, por medio de la comprension escolar, asi como la valoracion que se le
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dé al lrabajo del campesino.

Evidenlemente esla es una larea priorilaria de la educacion.

LA VIDA DEL CAMPESINO: su presestacién em los libros
oficiales de texte y em la
televisién.

Bl estudio se realiza, en el libro de lexio, a través de observaciones de la flora y la fauna, el
lipo de lenencia de la lierra asi como de las {écnicas de cullivo y formas de organizaén de los
trabajdores agricolas; claro, todo esto debe lraiarse con los alumnos, pero no se le concede la
importancia que merece al lrabajo del campesino y a la necesidad vital de loda sociedad de que

se produzcan alimentos.

Se le ofrece al nifio una lista demasiado larga de nombres de pueblos, de los municipios y

del eslado a que perienece la comunidad objeio de esludio.

Se quiere hacer creer que el campesino vive en lugares idilicos con muchas flores en co-
linas verdes, que produce una gran variedad de alimenlos Yy el nifio de lercero va creyendo
como cierlo lo que lee en su libro. Las necesidades del campesino -dice el libro de lexlo—
como educacién, alimenlacion y veslido, eslan resuellas; la juslicia lambién aparece como un

derecho de lodos y se presenla la imagen de una auloridad muy justa y eficiente.

El iexio oficial estaria muy bien presentado si se fratara como lileralura pero no para lra-
lar temas lan complejos y lan actuales como la agricullura. En las unidades sobre agricullura
prevalece una oplica irreal y dulzona que aleja a nifios y sociedad de poder conocer una re-

alidad muy dura.
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La sociedad rural es presentada en los conlenidos programalicos con dos enfoques a la vez:
como comunidades agricolas con diferenles recursos y coslumbres, pero unidas por el afan co-
min de producir alimenlos y las relaciones entre la sociedad urbana y la sociedad rural como
igualitarias, respeluosas y de cooperacion econémica y politica muluas. La igualdad enire todos
los campesinos se da como eslablecida; es cierlo, el campesino se esfuerza por levantar abun-
dantes cosechas porque sabe que con una mejor cosecha satisfara con holgura sus necesidada-

des. A é poco le importa producir alimenlos para sus compalriofas...

lLa sociedad rural se concibe en estas formas:

— Como una sociedad jusla e igualilaria en la que lodos los miembros tienen las mismas

oporiunidades e iguales obligaciones qué cumplir.
— Como sociedades felices y sin problemas.

— Como sociedad dividida en pequefios propietarios, con capilal que les permile mejorar sus

técnicas de cullivo y sus cosechas.

— Como colonos, peones o indigenas, sélo como mano de obra y sin lierra.

Para una descripcion o definicion de las dislinlas capas sociales en la sociedad rural, ci-

tamos a ‘'FROMM Y MACCOBY (1970 ):

QUE ES UN CAMPESINO ? [LAMAREMOS CAMPESINOS, A AQUELLOS VEGINOS DE UN
PUEBLO CUYA OCUPACIN PRINCIPAL ES LA AGRICULTURA, AUNQUE TAMBIEN PUE-
DAN TRABAJAR COMO ALFAREROS O PESCADORES. LA PALABRA CAMPESINO -
TAL COMO LA INGLESA PEASANT O LA FRANCESA PAYSAN, DESCRIBE A UN
HOMBRE DE CAMPO, DE LA TIERRA.  SIN EMBARGO, LOS CAMPESINOS SE  DISTIN-

GUEN DE LOS AGRICULTORES MODERNOS ASI COMO DE LOS MUCHOS INDIGENAS QUE
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TAMBIEN TRABAJAN LA TIERRA. A DIFERENCIA DEL AGRICULTOR MODERNO, EL SISTEMA
DE PRODUGGION DEL CAMPESINO ES ALTAMENTE INDIVIDUALISTA. EL CAMPESING TRABAJA
APENAS POR -ENCIMA DEL NIVEL DE SUBSISTENCIA Y NO CUENTA CON EL GAPITAL NI CON
LA TECNOLOGIA DEL AGRICULTOR MODERNO; TRABAJA SOLO O CON SU FAMILA O GCON
UNO O VARIOS ASALARIADOS Y UTILIZA APEROS TAN RUDIMENTARIOS COMO EL AZADON Y
EL ARADO. LO QUE DISTINGUE A EL CAMPESINO DE LA MAYORIA DE LOS INDIGENAS
ES QUE DEPENDE  ECONOMICA, POLITICA Y CULTURAIMENTE DE LA  SOCIEDAD -
URBANA. EL CAMPESINO ESTA SUJETO AL GOBIERNO DE LA CIUDAD O DE SU ESTADO,
QUE RECAUDA LOS IMPUESTOS, DICTA Y HACE CUMPLIR LAS LEYES Y LO RECLUTA PARA

EL EJERCITO ...

LA DIFERENCIA ESENCIAL RADICA EN EL HECHO DE QUE EL CAMPESINO -LEGALMENTE O
DE HECHO- ES PROPIETARIO DE SU TIERRA Y UNICAMENTE DEPENDE DE LA NATURALEZA
Y DEL MERCADO; POR OTRA PARTE, EL PEON O INDIGENA SE ASEMEJA MAS A UN

SIERVO QUE A UN CAMPESINO UBRE.6

6.- FROMM, Erich y MACCOBY, Michael. Sociopsicoandlisis del campesino mexicano. pp. 53.
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Fl trabajo agricola es presenlado como flradicional, la siembra se hace a mano, preparando la
tierra con yunlas (Ojo de Rana) o como una agricullura exiensiva con el empleo de herramien-
tas y maquinaria moderna (Valle del Yaqui); la sociedad se organiza sobre la produccién  agri-
cola. Se concib.e como Irabajadores a quienes prestan servicios, los obreros y los burdcralas,
pero la labor de la mujer al interior del hogar no es considerado propiamente como frabajo,
para enseguida hacer nolar que las mujeres * .buscan ftrabajo como bur6cratas, emplea-
das o comercianles.'7 la madre campesina sélo prepara la comida, acarrea agua, lava
ropa, limpia la casa, lleva comida a su esposo hasla la parcela, leje o plalica con la
vecina. En ninguna unidad referente a la agricullura se menciona la fradicion por la cual

éste no es considerado como un irabajo.

El niio rural desgrana, limpia el palio o ftrae las vacas del campo; principalmenie se
considera que ellos son esludianies y seres dependienles de sus padres. Es curioso que el
lexio oficial hace muy poca referencia explicita al frabajo de los nifios si aparecen en
folografias, aunq-ue el pie folo se refiera a otro lema. Los que alguna vez Irabajamos
en el medio rural sabemos muy bien que en ciertas lemporadas la asisliencia de los ni-
fios a la escuela liene su maxima expresion y esio se debe a que deben ayudar a su
padre en las labores de cullivv o de cosecha, de ahi que el trabajo del nifio rural es

palpable.

7.- S.EP. CGiencias Sociales. Tercer Grado. Il. pp. 19
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la parlicular preseniacion de los contenidos en el texto oficial fomenia una ceguera sobre
los aspeclos esenciales para que los alumnos no vean la lolalidad ni la complejidad de ese
mundo real, ni la parlicipacion ni la relacion de los hombres con los sucesos; no se visualizan
las contradicciones ni las explicaciones insuficienles, ni se vincula a la realidad de los suje-

fos que interacliian en el aula.

La propuesta melodédlogica oficial para la ensefianza de lo social requiere que el nifio busque
y consulle en algunos medios impresos de comunicacién para que amplie su vision de la reali-
dad; debe elaborar cuadros, resimenes o lislas para sislemalizar los datos sobre hechos o fe-
némenos sociales, expresarse por medio de dibujos, periodico mural y represeniaciones corporales
asi como ftrabajar coleclivamente de acuerdo al plan que el maesiro haya elaborado e iniercam-

biar experiencias y conocimienlos con sus compafieros y con el maesiro.

Estas aclividades que propone el programa en las cualro unidades correspondientes a la
agricullura lienen muy poca o ninguna relacion con la comunidad del nifio urbano, mas bien
son para efeciuarse dentro del salon de clase. los maleriales didaclicos con que se cuenta
que el maestro elabora o de los que dispone como mapas o estampas comerciales, no son
interesanles ni para el maestro, menos paralos nifios y en general no corresponden al lema

que el maestro desea (rabajar en clase.
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Algunas visitas a lugres o insliluclones, como visitar el campo o el museo, suelen ser cosio-
sas porque se debe pagar el (ransporie, preparar la comida o merienda para llevar y los
nifios no pueden hacer eslo porque muchas madres lrabajan desde muy temprano y no los pue-
den preparar, ademds, cuando el grupo es muy numeroso, el maestro prefiere qucdarse en el

salon, aunque se prive a sl mismo y a sus alumnos de experiencias valiosas.

Tradicionalmenle no se desea que el alumno pregunte, lanlo en el salon de clase como
cuando se realizan visilas, en parle porque la sociedad no acepla que los nifios sean ‘pregun-

lones®.

El programa prelende iniciar en el nific el conocimiento del agro mexicano, en sus proble-
mas y siluaciones y propone allernalivas de solucion pero los conlenidos se le presentan como
verdaderos y con un loque de dulzura, como si alla los problemas no existieran; se pretende
que el nifio memorice dalos y asi o raliican las evaluaciones que vende la USED (Seccién
Técnica) cuando se le preguntan nombres de lugares y lo que producen, perono sobre las rela-
ciones sociales, las personas, sus necesidades aficjas e insalislechas y el injusio repario de la

produccién y de la licrra, ya sca de lemporal o de riego.

No cabe en esle lipo de enseflanza el cueslionamiento, el andlisis y la relacién de flos hechos;
no se vislumbra la importancia de lo que sc esld cnsefiando y de lo que se esld aprendiendo.
los alumnos solo lo valoran y lo juslifican en lanlo son alumnos, micnlras estan cn, el edificio
escolar, mieniras necesilan esludiar y “pasar” un examen; después no se vuelven a acordar

nl le encuentran utilidad nl aplicacién real.

Tal vez eslo es asi porque en las lecluras se presenlan una serie de palabras que muy

dificiimente puede comprender el nifio que ha nacido y crecido en la ciudad.
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Hasta donde entiende el significado de ‘cabecera municipal' ? presa ?  barbechar ? influen-

cla® ejdalario ? zona de influencia ? rolaci6n de cullivos ?

Verbalmenle, el maesiro explica ésos 1érminos como él los enliende, como a 6 se los ex-
plicaron o ha tenido oporlunidad de observar. Pero, el nifio, ha wvisilado una presa ? Puede
enlender, en ¢l espacio y el liempo, lo que ¢s rolacion de cullives 2 malemalicamente, puede
ubicar el tamafio de una héclarca ?  Asi, vemos c¢émo cl vocabulario sc wvuclve una trampa,
pues sl ellos no enlienden los conceplos no hay comprensién real y las wisilas, al ver por lo

menos, es una necesidad imperiosa del nifio con edad para cursar lercer grado.

El aprendizaje de lo social a fravés del conocimienlo reflexion nos lleva a pensar que es-
14 condicionado por la perlenencia del nifio al medio urbano, donde prevalece un ambiente
cublerlo de casas en serle, poca vegelacion. lerrenos y calles pavimentadas, aclividad laboral
principalmento  magquiladora, salisfacclon de la necesidad de alimentos con sélo llenar el carri-

lo en el supermercado, (sl es que con el sueldo se puede llenar...) elc.

Enlonces, un nifio habilanie de la ciudad percibird de diferentc manera la situacion del cam-
po sl nunca loha visitado o si desconoce el lrabajo dcl campesino, lo mismo que uno rural

se haria dislinta represenlacion de la ciudad, si no la conoce por lo-menos de paseo.

También hablriamos de pensar sobre lo alejado que resulta para la eslruclura conceplual
del nifio que nunca ha salido de Juarez aspeclos lalgs como espacio, dislancia, caraclerislicas
nalurales y culturales al lrabajar el lema de la agricullrua en regiones lan dislanles como
Veracruz, Oaxaca, Sonora 0 Michoacan. Tal vez esle ejemplo ilusire un poco lo anterior: un
pequefio que habia ido a Cd. México varias veces, slempre que veia un camion foraneo pre-
guniaba cuando llegaria alld y se le conleslaba que aproximadamente dentro de 24 horas

o al sigulente dia a la misma hora en que habia salido de Juarez y asi se quedaba muy
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conforme; pero un buen dia dijo que si el camion se iba en la noche tardaria menos
tiempo para llegar. Posiblemente aqui no haya lodavia una conservacion y se presenla adn
cuando el nifio vivio la experiencia del viaje Qué pasara cuando los nifios no han viajado ?
Servira de algo la presentacion de los cuatro eslados ? Estaremos ftrabajando en vano si

no lenemos en cuenla eslas consideraciones ?

Consideramos, en otro senlido, que relizar las acliviades tal como propone el programa re-
quiere de mucho tiempo-clase. Enseguida analizamos los ftexlos sobre agricullura unidad por
unidad y calculamos, a criterio propio, el tiempo necesario para realizar las aclividades : sdlo
como apoyo a nuesira idea, incluimos una unidad programalica y no nos referiremos a ésla

por nimero, sino por nombre, pues ya sabemos ja no concordancia libro-programa, libro del

alumno-evaluacion seccion 1écnica.

UNA COMUNIDAD DE AGRICULTORES MEXICANOS. (0JO DE RANA).

BLOQUE D€ ACTIVIDADES 1

Excursion (4 hrs.), lectura de lexto (15 min.), comparar Ojo de Rana con su comunidad

(30 min.): tiempo aproximado de relizacion : 51/2 hras.

BLOQUE D€ ACTIVIDADES 2

investigar qué es ejido y qué es pequefia propiedad (30 min.), diferenciar ambas formas de
tenencia de la tierra (30 min.), averiguar qué es un mediero (15 min.), investigar qué es pro-

piedad comunal (15 min.). Tiempo eproximado de realizacion: 11 /2 horas.

BLOQUE D€ ACTIVIDADES 3

Excursion (3 hrs), explicacion de la relacion aclividad de cullivo-estacion del afio (30 min.),
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Investigacién de los cuidados que requiere la tierra para producir mas (30 min.), comeniar la
relacion rendimiento-iécnica adecuada (30 min.), relacionar agricullura, ganaderia, avicultura
(30 min.), mencionar olras aclividades economicas de los campesinos (15 min.).  Tiempo aproxi-

mado de realizacion: 5 horas.

BLOQUE D€ ACTIVIDADES 4

los ftrabajos que realiza una familia campesina (30 min.), explicar aclividades colidianas y de
dias feslives (15 min.), mencionar las fieslas de su comunidad (15 min.). Tiempo aproximado de

realizacion: 2 horas.

BLOQUE D€ ACTIVIDADES 5

Consultar a qué municipio pertenece su comunidad (15 min.), invesligar qué olros poblados
pertenecen a su municipio (30 min.), wisilar auloridades, investigar sus funciones (3 horas) Go-
mentar las elecciones para autoridades (30 min.).  Tiempo aproximado de realizacion: 41/2

horas.

Asi, el liempo aproximado para (rabajar una unidad es de 15 horas y si pensamos que el
tiempo lolal por mes de lrabajo escolar es de 80 horas y la mayor imporiancia se le da
a ftrabajar 4reas como espafiol o malemalicas, ademas de rabajar las areas de ciencias na-
lurales, educacién artislica, educacion lecnologica y educacién fisica, enlonces lenemos que en
promedio a cada area le corresponderan diez horas, en contraste con las quince que hemos
calculado para cada unidad de ciencias sociales, son insuficienies aquellas diez; pero ade-
mas, no es probable que los maestros dediquen igual liempo a ciencias sociales que a espa-

fiol 0 a matematicas, como ya lo hemos vislo anies.
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Por olro lado y no menos persuasivo a lravés de la imagen, el sonido y la palabra, existe

olro faclor que tliende a agravar el desconocimienio de la siluacion del campo de México.

La television nos ha, literalmente, 'melido por los ojos' la figura de un campesino muy
contento muy alegre, muy feliz con un solo hijo y su casa muy limpia con una esposa 0 com-
pafiera encaniada de llamarlo a comer; al fondo se ve un sembradio grandisimo, verde, verde
una cosecha, por consecuencia, muy abundanie que les permila vivir holgadamente y sin ma-
yores dificullades y esto desde luego es realidad, pero parcial, pues si consideramos que el 80 %
de la superficie cultivable del pais es zona lemporalera y solo un 20% es de riego, lendremos ya
vislo que muy poca poblacion rural vive bien, aunque con problemas, mieniras los campesinos cuya
parcela es de lemporal apenas cosechan maiz y frijol suficiente para asegurar la alimentacion de su

familia, hasla que se levanle la siguienle cosecha.

Esta imagen de que hablamos es muy facil que se grabe en la menie del leleaudilorio y que
aceple como invariablemenie verdadera la escena del campo que presenian la television y algunos
tipos de videos caseros o peliculas del cine, que también tienden a reforzar la imagen que tenemos

del campo como un fugar encanlado y feliz.

Como mucho del liempo que permanecen en casa, los nifios lo dedican a ver television por la
manera en que son preseniadas las imagenes, lienden a formarse menialmente el conceplo campo-
campesino que la television como medio para transmilir ciertas concepciones, les encasqueta. Espe-
cialmente son mas wulnerables a fa lelevision porque carecen del manejo de conocimienlos sobre el
tema, de lal suerle que el problema se agrava cuando no se ha desarroliado su capacidad critica
ni se les ha iniciado en la comprension de los procesos sociales; lambién sucede que se les mi-
nimice intenlos (ie reflexionar sobre la realidad, ya por el maestro fradicional que los quiere lener
*calladilos®, ya porque los padres no buscan o no aprovechan el momenio juslo para conversar con

sus hijos o simplemenle no les interesan sus opiniones.
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LA AGRICULTURA: ALGO EXTRANO PARA LOS NINOS DE LA CIUDAD.

B nifio de la ciudad esta acostumbrado desde siempre, desde que nacié, a salisfacer sus nece-
sidades de alimentos con lan solo correr al super, a la liendita o al ceniro comercial mas cercano
para surlirse de viveres sin mayor problema o razonamienio sobre el proceso por medio del cual
se oblienen las frulas, los cereales, la carne, elc., que son la base para elaborar otros alimenlos
que lal vez no sean nulrilives, por ejemplo con Irigo, cacao y fresas se hacen y empaquelan algu-
nos pastelillos a los que se les afiade suslancias que desvirlian el valor nutritivo de los alimenlos
originales, pero gque son mas faciles de conseguir y conservar que una canaslilla de fresas y son

mas atraclives porque la television se los presenla asi.

Hemos conversado baslanle con nuestros nifios y son contados quienen han ido de paseo al
campo, siquiera por unos diasy ain asi, cuando visilan a sus familiares y amigos, eslos se esfuer-
zan por hacer que sus invitados se divierlan y hasla dejan de trabajar para llevarlos de paseo a
los lugares cercanos mas alraclivos, enlonces una visila en plan de vacaciones brinda a los nifios
muy pocos elemenios para comprender esa realidad lan alejada de su vida colidiana; esos elemen—
tos serian, por ejemplo, conocer algunas planias —muchos nifios no saben lo que es una mazorca..-
algunas aclividades diarias de los campesinos, su nivel y forma de vida, diversiones, alimenlacion,

elc.

Pero, insistimos, incluidos estos elementos, hay olros muchos mas complejos y que escapan a

quien desconoce esta realidad.

Recordamos claramente a por lo menos un nifio a quien le gusla el frabajo y la vida del
campesino y aunque desdefia obstinadamente cualquier oira tarea, Hernando siempre parlicipa en las

discusiones relacionadas con la agricullura y hasla afirma, convencido, que de grande serd campe-

sino.



LAS RELACIONES INTERPERSONALES ENTRE LOS INTEGRANTES DEL GRUPO DE

TERCER GRADO.

Cuando el tema o la clase parece no inleresar al grupo el maestro debe ulilizar su ingenio
haciendo cosas que al alumno le agraden y si v que los alumnos se aburren, son flojos o les
desagrada el tema, no significa que en realidad lo sean; 1al vez lo que indican sus aclitudes es
que quien esta fallando, posiblemenle, de enire olros muchos faclores, sea la manera de pre-

senlacion del conocimiento.

Es muy importante que el maesiro se pregunie hasta donde interesa y lo que significa para
sus alumnos especificos, que mas quieren hablar ellos a que les hablen, para que les brinde las

oporlunidades de expresarse con cierta libertad.

Fllos saben muchas cosas de la ciudad y se desenvuelven perfeclamenle en el medio urbano,
pero saben muy poco del medio rural Como podemos inlegrar el conocimienio de la realidad y

problemas agricolas a su realidad particular, a su cofidiano desempefio en una ciudad dedicada

principalmenie a la industria maquitadora ? Cuando los nifios son ajenos o no han lenido ex-
periencias previas sobre el objelo de esludio que se les presenta hacen como que aprenden, es

decir, aparenian, pero sélo para dar la respuesia que de anlemano quiere la persona que ela-
boré el insirumenio de evaluacion, sin embargo, repelir lo dicho o explicado por olra persona ne

significa aprendizaje real.

Aunque se simule el aprendizaje en realidad, paralelamente, algo de ese aprendizaje Yy
conocimienio es apropiado y agregado a los saberes diarios y adn si es minimo, hay un margen

de éxito en el proceso ensefianza-aprendizaje.

A través de la escuela se le dan al alumno una serie de conocimienios e implicitamente algunos
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valores y ciertas habilidades para ayudarle a comprender lo que le rodea, aunque para obftener
conocimientos, en la escuela, Iradicionalmenle, ha sido la leclura y quienes no lenemos oportunidad
de viajar solo la .lectura nos aporla esos conocimienlos, aunque no lan profundos ni significalivos

como seria la experiencia vivida.

Muchas son las capacidades y posibilidades de los nifios, hasla es posible que los maesiros no
estemos plenamente conscientes de ello para proveer su desarrollo ya sea porque no propiciamos un
acercamienlo mas personalizado hacia ellos o porque consideramos que lodos piensan o aciian de
la misma forma y cuando conversamos con los nifios nos damos cuenia de la riqueza de sus ideas

o la profundidad de su pensamiento.

Aunque tienen muchas capacidades, [ambién es cierlo que navegan con muchas limitaciones;
al igual que los maestros, deben ir a la escuela con el eslémago vacio porque no les alcanza el
liempo para desayunar o porque su madre sale de madrugada a frabajar en la fabrica y se van
solos a la escuela o alguna vecina los lleva y va por ellos a la hora de salida.

(Véase anexo #1).

los nifios que habitan en Infonavil Judrez Nuewo estin acosiumbrados a permanecer largas
horas solos en su casa hasta que en latlarde llega su mama del trabajo y ella no desea convivir
ni alenderlos pues el realizar una misma aclividad durante ocho o nueve horas la agota fisicamen-
te; no pretendemos afirmar una irresponsabilidad en las madres, pues necesitan conlribuir al
gaslo familiar cuando el sueldo del padre no alcanza o hay madres solleras que deben afrontar
todas las responsabilidades del hogar y los hijps. Cuando conocemos nifios de ocho o nueve
afios que cuidan a sus hermanilos y les preparan comida, por ejemplo una vecina de ellos nos
comeniaba que quando hubo apagones, fue a darles una vuella para ver si eslaban bien, ellos
prendian papeles en la estufa para alumbrarse, enlonces nos damos cuenia que esos nifios care-
cen de lo mas indispensable para el desarrollo inlegral de su personalidad: cuidados y carifio.
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Cuando el hogar permanece eslable, con ambos cényuges unidos en forno a los hijos, la si-
fuacién es mejor econémica y moralmente; si uno de ellos sale a Irabajar, el olro se queda al
cuidado de los hijos y eslos son eslables emocionalmenie y presenlan un mejor aprovechamiento
escolar. Esto lo percibimos claramente en el salén, cuando los nifios no reciben el afecto y cui-
dado que los haga sentirse amados, su conducla se wvuelve erralica : 8 hoy se acompafian de un
nifio y mafiana de ofro, aunque eslo no necesariamenie significa que lienen problemas familiares
o de desalencion, algunos lo hacen para relacionarse e inleracluar con sus compafieros 0 por-
que su caricler es muy desenvuello y sociable, pero nuesira experiencia nos ha hecho delectar

a aquellos nifios que lienen problemas por sus aclitudes.

Asi mismo, el trabajo escolar no les resulla inleresanie o loman una aclitud de
apalia cuando no de agresividad, lo que indica al maesiro que debe atender mas a
esos nifios y lomar una aclitud afectuosa, es decir, conversar con ellos, encomern-—
darlos a algunas 1lareas como borrar el pizarrén, pasar lista, repartir los cuenlos o
simplemenle darles una palmada para compensar en parle esa necesidad que fal
vez sea mas urgenle que lener techo y comida Puede importar la clase a un nifio
cuando no es abrazado carificsamente por sus padres ? Se inleresa en esludiar cuan-
do permanece mucho tiempo silo ? desea parlicipar en discusiones cuando no de-
sayuné ? Cual persona puede decir que no necesila el carifio y la aprobacién de los

deméas ?

8.- MYERS, Patricia y HAMMILL, Donald. Como_educar a nifios con_problemas de aprendizaje. pp



Andlisis transaccionales muestran c¢o6mo la necesidad humana de afeclo y aprobacion pue-
de acluar impulsando si es salisiecha y como freno psicoldgico cundo no se dispone del conlacto
emocional. Denominadas “caricias positivas® no sélo al contaclo fisico como locar las mejllas del
nifio, lomarle de 1a mano o darle una palmada en el caso maesiro-alumno, o de abrazos y be-
sos en el caso padre-hijos, sino lambién al de las emociones tlales como escuchar atenlamente al
nifio, valorar sus acliludes, su persona o sus virludes que le haran aumenlar su auloestima y

su sensacion de “estar bien ".

Esle es un aspeclo que nos parece, ha sido muy descuidado en la escuela primaria; hemos

tenido oportunidad de permanecer en una clase y observar que la actividad de los nifios es es—
timulada negalivamenie con expresiones: ®... si no lerminas el rabajo, marfiana no entraras a
mi clase """  "Siénlale y callate®, *Y si no quieres, puedes irte a lu casa!" [Eslo es expli-
cable quiza por los grupos salurados, por la propia idea del trabajp y funcion del docenle al in-
terior del aula, y deniro de un coniexto mas amplio como es la sociedad.  Sin embargo, cree-

mos necesario eslablecer unas relaciones afeclivas mas sanas y posilivas.

Casi puede decirse que se trala de una relacion malematica; un nifio en condiciones en las
cuales esta infeliz, esta frustrado, es un nifio al que dificilmenle pueden inleresarle los contenidos,
no quiere lrabajar, por eso las relaciones afeclivas con los padres, con el maesiro y con los
compaifieros, son indispensables para toda persona, pero mas lo son para los nifios. Creemos que
el conjunto de interacciones afectivas se deben propiciar en el aula; esto no significa que el
maesiro se wuelva psicologo, pero debe lener en cuenla faclores psicolerapéulicos y por 1o
menos estar sensibilizado a las necesidades y problemas afeclivos de los nifios con los cuales es-
14 trabajando y no necesilamos disponer de mucha informacion: es cueslion, en parte, de sen—

lido comiin.

9.- JAMES, Muriel y JONGEWARD, Doroth. Nacidos para triunfar. pp. 41
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LAS RELACIONES LABORALES DEL TRABAJADOR DOCENTE

Muy pocos maestros nos hemos detenido a pensar sobre en qué senlido actuamos diariamente.
No hemos comprendido que formameos un grupo de trabajadores y delegamos en olros la responsa-
bilidad de la movilizaci6 y organizacion para lograr o manlener los derecho laborales en lanio

nosoiros nos dedicamos a tareas puramenle el interior del aula.

Aunque conozcamos la necesidad de una participacién politica mas acliva y dedicada en lo
sindical, tomamos ciertas acliludes de relicencia por razones familiares o personales, pero es
imprescindible que desde dislinlas (rincheras defendamos nuestros derechos econémicos y las

prestaciones que nos han legado las luchas de generaciones anleriores de maestros.

El sindicaio esuna instancia para defender el valor de la fuerza de trabajo pero hemos perdido
de visla su fuerza, buscando soluciones individuales que contribuyen a la debililacién sindical; mas
ain, distinlos grupos, al interior del magisierio se enfrenian por cuestiones ideolégicas y polilicas,

por conquistar el poder y por buscar posiciones polilicas.10

10- U.P.N _Pedagogia. V pp. 29.
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Anle la pérdida del valor real del salario del maestro —en general, de cualquier Irabajador
ésle ha optado por Irabajar doble turno, o como se llama cominmente, doble plaza, cuando
no que busque olros empleos que le redilien econdmicamenie mas que el magisierio, o le
sirvan para poder salisfacer las muchas necesidades de la vida moderna; el docente "no la
hace ™ con su salario quincenal y no se conforma con lo devengado pero no es capaz de
organizarse para luchar por un mejor salario y por esa devaluacion, liene que dedicarse al
multichambismo, originando una docencia rutinaria, en la cual el compromiso social brilla por

su ausencia.

Aunque no podriamos culpar al maesiro pues achia asi obligado por las circunstancias y
es muy dificil que podamos eliquelar a la mayoria de los maesiros como irresponsables; nin-
guno podriamos serlo si atendemos a un numeroso grupo de chiquillos pues ellos mismos
se encargarian de exigimos Irabajo ya que no admilen permanecer en la escuela sin apren-

der algo y algo novedoso y mas dificil que lo anlerior, ademas.

las relaciones enilre personas y enlre éslas y el conocimiento, al interior del aula, le
dan un sentido particular a la labor docenle, que no puede ejercerse lal y como lo de-
termina la norma oficial, pues en la praclica docenle se cruzan el nivel instilucional, el nivel so-

cial y las expeclativas, proyeclos y experiencias de quienes asislen diariamente a la escuela;



Las disposiciones oficiales pueden ser negadas, reelaboradas o ampliadas, de ahi que los resul

tados esperados por quienes elaboran las disposiciones sean superiores, conirarias o deficientes.

Lo que sucede colidianamenie en la escuela represenia un espacio social dificilmente conirola-
ble; solo se pueden dar normas sobre liempo y periédos, orientando su desarrollo, pero no apri-

sionando sus acciones.

La organizacién del sistema educativo nacional por parle de la SEP (raza lineamientos explici-
tes e implicilos y politicas recloras que orientan en buena medida las praclicas de el maesiro Yy
de la inslitucion escolar, pero los alumnos y los maesiros lienen su historia y sus propias expe-
riencias determinadas por su origen socioeconémico y por su formacién en diversas instiluciones
sociales, a saber, la escuela, la familia y la iglesia, de ahi que las normas de que hablamos

sean interpreladas, reelaboradas y cumplidas segin la formacion de quienes las reciben.

Centrando nuesira alencion en el profesor, su labor esta enmarcada por condicionamienlos ad-
ministrativos, sindicales, econémicos y sociales, que necesilamos reconocer para poder cambiar

y renovar el trabajo en la escuela.

Llos maesiros no distinguimos al personal adminisirativo como elemenios de conflicto, sino
simplemente como auloridades que cumplen su funcion y esio nos conduce a buscar espacios
en el proyecto del palron, pero nunca presionamos para que modifiquen sus aclitudes o su ma-
nera de pensar y por lanto, su plan de frabajo; ellos saben exigirle al docente su trabajo,
buenos resultados en aprovechamienio, planes, dalos esladisticos, buenos lugares en concursos,
eic. De algunaA manera, como miembros del mismo grupo de lrabajadores, que deben pensar lan-
to como actuar si los visualizamos sélo como parle de la inslilucién, habremos modificado eslas

praclicas colidianas de mayordomia; enlonces, algo se ird iransformando en el lugar de Irabajo.
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CAPITULO I



Ya dentro del aula deslacamos las interacciones enire el maesiro y el alumno y la relacion
de ambos con el conocimienlo, que no sblo se dan como imposiciones del maesiro, aunque no du-
damos que asi se dé realmenie en muchos salones, sino también como resistencias al dominio que
prelende ejercer el maestro sobre sus alumnos y por olro lado, el que se ejerce sobre el propio
maesiro, lanto de la comunidad como de las autoridades educativas. Si reconocemos eslas silua—
ciones estamos viendo a las personas como seres pensanles, que tienen capacidad para aceplar,

rechazar o negociar sus posiciones y punios de vista respecio a los de las olras personas.

CONTEXTO INSTITUCIONAL Y SOCIAL

Nuestra escuela se ubica en una zona densamenie poblada, al sur-esie de la ciudad, en Ila
colonia Juirez Nuevo, que se formé desde principios de 1990; al igual que nuesira escuela, un

medio social con problemas muy diversos.

En la escuela confluyen las mas diversas formas de vida, con lodas sus manifeslaciones
de pensamienio y accion, no séloen cuanio a padres de familia y alumnos, sino lambién a los
trabajadores docenles como seres humanos, lrabajadores que en muchos casos solo van a la-
borar cualro horas para obiener el servicio médico para su familia, otros por el liempo vacacio-

nal y los menos conciben el quehacer docenle como una gran responsabilidad personal y social.

Por inclinaciones y necesidades diversas, algunos docenles se unian, hasla hace poco a parli-
dos politicos para luchar por su ideologia y para salisfacer mejor esas necesidades econémicas.
Pero lambien la escuela es un espacio enque se dan las luchas polilicas enlre sus integranles,
no solamente como lucha exterior a los muros escolares, sino lambién al inlerior, para impo-
nerse unos a oiros, con sus ventajas e inevilables desventajas porque las imposiciones de uno
u ofro grupo lienen poca relacion con el proceso ensefianza-aprendizaje y menos con los derechos

laborales.
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A causa de su rol como ftrabajadores mal remunerados, deben buscar olros empleos, de
lal suerte que los maestros disponen de poco tiempo para preparar Su clase, material didac-
lico o simplemente para leer el programa escolar del grado que atiende. Si a eslo agrega—
mos la poca responsabilidad de maeslros que solo van al saléon cuando lerminan de pla-
licar con sus compafieros o0 lerminan de comer burrilos en el puesio y solo para llenar

el pizarron de trabajo e indicaciones para los nifios.

H proceso ensefianza-aprendizaje se dificulla cuando el grupo se compone de numerosos
alumnos pues no sera el mismo aprovechamienlo aqui que en olras escuelas ubicadas en
sonas de clase media o con pocos alumnos; no podemos alender igual a pocos alumnos

con lodas sus necesidades salisfechas que a muchos y mal alendidos.

los lemas sociales no puedan ser Ilratados con la imporlancia y profundidad que requie-

ren, no se pueden disculir lodas las ideas que los alumnos tienen.

Cuando alumnos y maesiro se encueniran mas inleresados abordando un lema se apare-
cen —cosa demasiado frecuente— una madre, un vendedor, un compafiero maeslro encarga-
do de alguna comisién del Consejo Técnico, el director para dar indicaciones o los herma-
nilos de los nifios para pedir unas lijeras, una regla o un diccionario y lo que se hubie-
ra logrado, en un momento lo vemos derrumbarse, resultando muy dificil recuperar el inlerés

por el tema.

la mayor parle de los padres de familia laboran en la indusiria maquiladora, algunos con
sueldos minimos que obligan a ambos cényuges a lrabajar para poder soslener a su fami-
lia. la madre de familia también debe frabajar para contribuir al gasto familiar, pero al
buscar solucién al problema econémico familiar, surgen oftros igual o mas graves, por ejemplo, no
encuentran quien cuide a sus hijos, y los dejan encargados con sus vecinos o solitos cuidan-
do el mayor a sus hermanos pequefios. Los nifios no eslan bien alimeniados porque su ma-
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dre sale de- madrugada hacia el rabajo y cuando regresa necesila mas descansar que
hacer comida o alender a sus hijps y menos dedicarles tiempo o acompariarios cuando hacen

sus lareas escolares.

los padres deben trabjar uno o dos lurnos o quedarse horas exiras, cosa que reduce las
posibilidades de convivencia familiar; muchos de nuesiros alumnos carecen de una base afecli-
va sana y su conducla puede variar segin su personalidad: unos optan por buscar y oblener
esos lazos afeclives en la persona del maestro pero olros se vuelven retraidos y rebeldes Yy

se refugian en compafiias no muy recomendables que les traeran muy pocos beneficios.

Algunos nifios deben (rabajar vendiendo duices o empacando mercania en ceniros comercia-
les, entonces ven muy poca o ninguna ulilidad en asistir a la escuela y optan por abandonaria.
También debemos referimos a las familias en que lodos los miembros comparten equilaliva-
menle las responsabilidades asi como los derechos; padres que afienden esmeradamente
a sus hijos tanlo para alimentarios como para cuidarlos y amarlos, jugar, hacer juntos la larea,

llevarlos e ir por ellos a la escuela, elc.

La mayor parle de los habilantes de esle Infonavit han cursado la educacién primaria y
olros han esludiado carreras profesionales, lo que nos delata subculluras al inlerior de la

comunidad.

tas familias adquieren su vivienda por medio de este organismo federal, lo que a simple
vista podria considerarse como una cultura comin pero observando alenlamenie vemos una
alta diversidad, dentro de un lodo aparenle y eslas diferencias son respeclo a ingresos econé-
micos, nivel de escolaridad, inclinaciones politicas, aprecio por cierlos valores y (tradiciones,

elc.
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CARACTERISTICAS PSICOSOCIALES DE LOS ALUMNOS DE TERCER GRADO:

ALGUNAS GENERALIDADES.

Cada nifio liene caracteristicas que lo hacen tnico e irrepelible.

El desarrolio del nifio es un proceso conlinuo y no podemos precisar con exaclilud cuan-
do ellos pasan de una elapa a olra, como lampoco podemos hacer una lista de lo que han
aprendido de un grado a otro en ia escuela, porque gran parte de sus aprendizajes se de-
ben a su relacion con el entorno. Es cierto, escuela y comunidad se complementan para
que el sujeto construya su conocimiento, pero una parle mayor Y de mas calidad de lo que
aprendemos es por el intercambio con quienes nos rodean, por nuesira experiencia y relaciones
con el medio natural y social en que eslamos inmersos; sin esta cooperacion de personas
con nosolros y de nosofros hacia los demas, seria muy reducido nuestro conocimienio, nuestro
saber. Asi, basindonos en que el nifio ha lenido muchas experiencias grupales, lanlo en el
dardin de Nifios como en primero y segundo grado de primaria que le han aportado y en
las que ha aporlado sus propios conocimienlos y sus aclitudes socio-afeclivas, vemos que Su

aprendizaje es muy variado y complejo.

Por ejemplo, en el Jardin se atienden los inlereses de los pequefios pero enfocando la
atencion hacia propiciar su evolucién cognitiva al nivel de su capacidad psicolégica. EHlos vi-
sitan dislintos lugares, hacen pregunias a las personas que encuentran, platican enire compa-
fieros, con la educadora, elc. Se les da oportunidad de expresarse y se les respela su
propio lenguaje aunque lambién se busca, a lravés de dialogos o pregunlas, que lo modifi-
quen, lienen distintas aclividades, que van desde leclo-escritura, leatro, aclividades fisicas y

manuales, hasta expresion de senlimientos Yy afeclos.

Ya en los primeros grados de la escuela primaria, el aprendizaje formal y explicilo ocupa
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un tiempo considerable en su vida y en el liempo-clase. Ha aprendido a negociar sus
ideas y punios de visla a través del dialogo y cuando no encaja o no concuerda con su postura
o aclitudes, si le causa desconcierto, el nifio busca el modo de darle su propia interprela-

cion y lo acomoda a sus necesidades acluales.

El nifio no sélo es objelo de su culiura, sino que lambién la consiruye, le aporta su parli-
cipacién, su colaboracion; por el sdlo hecho de exislir, ya esla aportando algo. También lrans-
forma su cullura en la medida en que establece sus punlos de visla, sus actiludes y sus
conceplos.. Sin embargo esla [ransformacion no aparece fan visible, sino como procesos muy
complejos y es obligacion del maesiro reconocerlos aunque ello fuese muy minimamente, como
el nifio consiruye y transforma su cullura y se apropia del legado culural humano en el
diario acontecer de la escuela y especialmenie en el aula, se consiruyen una serie de acli-
vidades en las que el nifio loma conciencia de su aprendizaje, es decir, sabe que eslé
aprendiendo, asil que la escuela, en especial la interaccion maestro-alumno y de los alumnos
entre si y de éslos con los conlenidos, permile perfeccionar las construcciones  psicoldgicas
en olras colindanies pero mas complejas. H inlercambi;) cognoscilive enire los miembros del
grupo escolar se hace necesario para que el nifio reiina informacién, la relacione con olras
situaciones y de eslta manera (ransforme sus esirucluras mentales. Pero aunque el individuo
se [ransforma en un proceso de socializacion a la vez cognoscilivo, afeclivo y psicomolor, no
debemos olvidar que las condiciones dplimas siguen siendo ideales y que estdn sujetas a
mediaciones, carencias y  posibilidades que lanlo ofrece como resiringe el medio socioecond—

mico.
la edad promedio de un grupo de lercer grado en la escuela es enire siele y nuev

afios, aunque algunos nifios pasan de esa edad y muy pocos realmente, son menores de sie-
le; se encueniran aproximadamente en la elapa de las operaciones concrelas, elapa delimila-

11
da por esludios de la tleoria psicogenélica, encabezada por J. Piagel.

11.- UP.N Teorias de aprendizaje. VIl. pp. 67.
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Piaget esla de acuerdo en que hay dos lipos de abstraccion, uma a parlir del objelo y olra
a partir de acciones coordinadas. Tralemos de inlerprelar eslo.

El primero es un conocimienio que se puede lograr a parlic del objeto, por descubrimiento
y generalizarse empiricamente.

La abstraccion a parlir de acciones coordinadas, debe realizarse a partir de la propia aclividad
cognosciliva del nifio en combinacién con la experiencia.1 2

El conocimiento y la reflexion no se construye simplemente yendo de lo concreto a lo absiraclo,
es decir, visitando el campo y plalicando con el campesino sin una guia previa y luego ya po-
der absiraer loda esa problematica, sino que cada nifio, por si mismo y por la interaccion con
los demas, ha de elaborar su propia esiructura cognosciliva y ha de proponer posibles alter-
nativas. Asi, el maesiro no puede preseniar al nifio conocimienlios *verdaderos® y preparados
de anlemano, sino que debe proporcionarle oporlunidades y maleriales para que consiruye su
conocimienlo medianle la razén, el razonamienio.

El nifio es un ser social desde que nace; luego, conlinuamenie y en especial si el nifio
acepla las normas, es recompeansado por agenles sociales, como los amigos, los compafieros,
la iglesia y la escuela. Eslo es logicamente comprensible, pero Como se combinan estos
aprendizajes informales con el aprendizaje con el aprendizaje formal representado por el conteni-
do escolar, con el curriculum oficial de lo social ?

E nifio forma parle integral de lo social, a la vez que es sujelo, lambién se convierte en
objeto de su aprendizaje, pues con su persona se complela el lodo social. Es decir, resullaria
ilogico pensar que pudiera eslar separado, al margen, por ejemplo, en esludiar la botani-
ca podemos ver una cierla dislancia entre la naturaleza de las planlas como objeto de

estudic y el alumno que las estudia. El aprendizaje de lo social, ademas de la -

obviamenle necesaria  capacidad biologica y psicocogniliva, influye y es influido -

12.- Op. Cit. pp. 368
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por el ambito social por los conienidos de ensefianza-aprendizaje y por los enfoques con
que lo social es presenlado al nifio, ya sea por su familia, su grupo social mas proximo co-

mo la colonia, por los medios masivos de comuniacion o por el propio maesiro.

Creemos en la dificullad de relacionar el aprendizaje del nifio a parlir de experiencias con
objetos concrelos; si todo lo debiésemos aprender manipulando objelos, nuestro conocimiento, 0
el que la humanidad ha venido consiruyendo, no se encontraria al nivel, amplilud y comple-
jdad que hoy delenta. Sin embargo, no prelendemos negar ni por lo menos minimizar la impor-
lancia de aprender por la accion propia pero creemos que resulla muy dificil manipular o
accionar en ciencias sociales como no sea en conlados aspeclos. Por lo menos fno con la cla-
ridad con que imaginariamos el manipular objetes concrelos en una clase o siluacibn malema-
lica donde el nifio pudiera construir una lorre con malerial geomélrico, hacer algoritmos quilan -
do y poniendo corcholatas, es decir, aquella manipulacion tanto manual de objelos, de male-

riales, como de reflexion para realizar estos movimienios y resolver problemas.

Pues bien, concebimos que la ensefianza-aprendizaje de lo social debe preseniar al nifio
fanto como sea posible, siluaciones reales, como se vive esa porcion de la realidad social
para que por medio de esa vivencia y relacion personal con el campo, el nifio pueda hacerse
sus represenlacio‘n% y asi conslruya, modifique o amplie su conocimienlo cuando ya no dis-

ponga de esa realidad.

* _una escuela activa no es necesariamente una escuela de lrabajos manuales y si, en
cierlos niveles, la actiidad del nifio supone la manipulacion de objetos [...] en otros nive-
les la aclividad de invesligacion mas auténtica puede desplegarse en el plano de la reflexion,

de la abstraccion y de la manipulacion verbal.‘13

13- UPN La sociedad y el trabajo en la_prictica docente. 1. pp. 26.
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El trabajo en y fuera del aula debe propiciar simultaneamente la acciéon y la reflexion,
segin sea lo estudiado, elaborando conceplos por medio de la discusion y la abslraccion,

apoyandose en la realidad de donde surgen, para acceder al conocimiento.

*En el andlisis de las formas aconémicas, de nada sirven el microscopio y los reaclivos
quimicos. FEl Unico medio de que disponemos, en esle lerreno, es la capacidad de abslrac-

14
cion.®

Cuando los nifios cursan la escuela primaria, eslan inmersos en un proceso conlinuo de
cambios: crecen, aumentan de peso Yy eslalura, mudan dientes, elc. Estos cambios fisicos en
su organismo son debidos a la edad y madurez de cada uno, pero no lodos -
aparecen a un liempo delerminado; no podemos decir que lodos los nifios, exaclamente a los
siele afios de edad, mudan dientes aunque no se podria generalizar. Cada nifio ira madurando seguin

su propio ritmo biolégico y segin las condiciones familiares y sociales de las que forma parie.

EH ser humano se va desarrollando por las interacciones de su sislema nervioso y los es-
timulos que provienen del medio ambienle, por la interaccion enire el nifio y su grupo So-
cial y la escuela debe proporcionar, en la medida de lo posible, los medios morales y materiales
con situaciones y objelos adecuados a sus inlereses. Por ejemplo, seria imposible, aunque
se le urgiera a ello, que un pequeiio de primer grado se le diera un rompecabezas
de quinienlas piezas para que lo armara en un liempo minimo; bien gue no. Sélo se inlere-

saria en uno de colores muy vivos, sobre jugueles y con muy pocas piezas.

14.- Op Cit. pp.45
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Aunque el mundo que nos rodea Yy las siluaciones a las que nos enfrenlamos nos pro-
porcionan informacion, el conocimiento sodlo se logra cuando pensamos Yy razonamos, cuando
comprendemos Y- somos conscientes de que estamos aprendiendo asi como cuando vislumbra-

mos la finalidad de aprender ese algo especifico.

Bl niio va organizando sus esirucluras meniales por medio del lenguaje y del pensamien-

to para comunicar con mayor coherencia sus deseos, sus experiencias 0 sus inlereses.

El pensamienio existe en el nifio desde antes del lenguaje convencional y cuando aparece,
transforma amplia y profundamenie el pensamienlo, ayudandole a avanzar en complejidad y abs-

traccion.

Aunque el proceso de desarrollo es conlinuo, en una misma elapa coexisten distintos
periodos o esladios y debe tenerse en cuenta que cada uno es descrito en funcion de lo
mejor que el nifio puede dar de si mismo; también debe lenerse muy en cuenta el hecho
de que debido a las caraclerislicas socioeconémicas y cullurales el desarrollo cambia de una
sociedad a olra. Por ejemplo, el origen nacional del investigador que realizé los {(rabajos de
la psicogenélica, asi como de su equipo de colaboradores y de los nifios observados, difieren
bastante de nuesira cullura y nifiez mexicana; adin con las reservas apuntadas, podemos
aprovechar muchos de eslos esludios para comprender el pensamienio de los nifios que for-
man parle de nuesitro grupo y para adecuar la forma de presentacion del conlenido escolar,

enire otras ventajas.
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Aunque el nifio ya ha logrado asimilar muchas relaciones Yy siluaciones de su entorno Yy
afin aprendizajes propiamenie escolares, Como la leclo-escritura, esio lo ha hecho gracias a su
accion sobre los objelos, en tercer grado lodavia sigue requiriendo el apoyo que le brinda
la manipulacion de esos objelos, perono solo la manip.ulaci()n proporciona de manera aulo-

malica el aprendizaje, si no es acompafiada por la reflexion logica.

Si bien el nifio esta centrado en la accién propia, empieza a despegarse de los ob-
jelos para lograr aprender, ayudandole sobremanera el intercambio social, la coordinacion
con sus compafieros para buscar la solucion a problemas que se le presentan, lanio como
para una relacion afectiva sana. Parecen alender siempre al estado en que se encuenira
el fenomeno, aunque descuida la manera como ésle va cambiando, pues esta centrado en lo
que perciben sus senlidos o esla imaginando. El paso de la accion sobre los objelos hacia
la reflexion légica apenas se esld iniciando y requiere la combinacion acci(’)n-reﬂexi()n15
en ofras palabras la operacién incipienle esla lodavia ligada a la accion sobre los objetosy

a la manipulacién efectiva apenas mentalizada.

Fl crecimiento del sr humano estd determinado por la herencia genética, por la nutricion y
principalmente, como impulsora de ese crecimiento integral, la interaccion afecliva enlre los

miembros de la familia.

El nifio parlicipa activamenle dentro de su familia y s es donde principalmente inician muchos
de esos aprendizajes; desde que nace se e ofrecen una serie de valores y cosiumbres fami-
liares que son diferentes en cada nicleo familiar; se aprende a comparlir y a defender lo
propio, a ganar y aperder, a escuchar y a ser oido. Con la familia se aprende, anle

todo, a vivir en sociedad.

15- U.P.N. La matemdtica en la escuela. 1. pp.145
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No cabe duda que nuestro primer campo de experimentacion de 1o que podriamos lla—
mar 'Vivir en sociedad® es la familia y los vinculos que enella se eslablecen van a ser el
'‘molde’ que ulilizaremos posteriormente para relacionamos y lomar contacto con las personas
que nos rodeen. Es algo asi como un primer acercamienio con algo nuevo que, sin duda, mar-

16
card la paula fulura de nuesiras relaciones sociales en todos los ambitos.

Gran imporlancia liene el tralo familiar y segin lo que hayamos aprendido de las rela-
ciones en el seno de nuesira familia, nuesiras aciiludes seran equilibradas o estarin marca-
das negativamenle duranie mucho liempo. Sabemos, por experiencia, que los nifios provenien-
tes de familias desintegradas ya sea por el divorcio, la drogadiccion o el alcoholismo, presen-
fan graves problemas de aprendizaje Yy aunque se les brinde ayuda profesional, esla puede

lograr relalivamente poco mientras no se modifique esta relacion familiar.

la anguslia que viven las familias es evidenlemente el resultado direclo de las condiciones
politicas, economicas y sociales; algunas normas Yy valores tradionales que rigen a la familia

se han wuello obsoletas.

En México, la presion econdmica aclia como arma conlra la instilucion familiar; problemas
como el bajo sueldo, el desempleo y la carencia de articulos de primera necesidad causan
mucho sufrimiento a las familias y el liempo, la alencion y la energia que dedicamos a
salisfacer las experiencias del Irabajo pueden converlirse en un enemigo que erosiona sutil-

menle las relaciones familiares.

16.- PROVENEMEX. Padres e hijos. pp. 18
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CAPITULO IV



las circunslancias han obligado a las mujeres a ingresar en el mercado laboral en can-
tidades sin precedente, en especial en nuesira zona fronteriza. Cuidar de las necesidades ca-
si insaciables de los hijos y atender un empleo al mismo liempo puede ser una larea agola-
dora con resultados adversos que afectan lanto a los hijos como a los padres. Pero no todas
las familias se desmoronan anie las presiones modernas; en olras, el respelo y el afeclo, Ila
participacién constanle comunicacion, son elemenios indispensables para manleneria unida y saludable

Muy a menudo, la lelevisibn impide que Ias familias comparian el poco liempo libre de
que disponen, convirliéndose en un medio para transmilir los nuevos valores (...aunque no me-
jores para la vida humana), los nuevos eslilos y los mias deseables pues en general, las
empresas lelevisivas Irabajan con base a crilerios mercantiles y de ganancia.

Es dificil que no se adquiera un lelevisor, enire otras cosas, con el propodsilo de enirelener
a los nifios, de que eslén ahi mientras los padres realizan una larea, que puede ser pro-
ducliva o improductiva; para millones de nifios, la lelevjsién es su Unico enirelenimiento y si
dedican un tiempo excesivo a mirar los programas preseniados, no profundizan, no amplian ni
enriquecen su contaclo con el mundo exterior pues la television liende a reemplazar al juego
creativo y a las aclividades que propician el desarrollo fisico e inteleclual: petrificados ante la
pantalla, callan duranite horas y eso afecla su cerebro, segin la psicoléga norleamericana Marie
WINN, *... permanecer inaclivo durante mucho tiempo puede afectar el desarrollo del hemisferio
;unierdo, sede de la palabra y el razonamiento logico, que puede ser irreversible '17

la publicidad que se descarga sobre el piblico infantil los ransforma en verdaderos consumisias
de practicamente cualquier producto, mas bien si es de tipo bélico, que consliluyen una verdadera
comercializacién de la violencia, jguetes que eslimulan un sadismo gratuito que mulliplica y agudiza
sus posibles lensiones y el nifio va creyendo que todo se soluciona a golpes o por héroes solilarios
que luchan conira personajes con ideologias distintas 1al es el caso de algunas caricaluras, novelas
o las manipuladas, arregladas y recorladas nolicias. Aln asi, es posible que rescalemos algunos
aspeclos que, bien ulilizados, podrian conslituirse en medios a bajo costo para la ensefianza, en objeto

de reflexion y en elemenlos para favorecer una aclitud crilica frente a ese medio de informacion.

17.- PALOMARES, Agustin. Nuestras indefensas victimas. pp. 135
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ESTRATEGIA  METODOLOGICO-DIDACTICA

No prelendemos creer que (nicamenie en esle grado escolar llegue el nifio a comprender
la necesidad que fliene lodo el ser humano del Irabajo del campesino ni creemos que pueda lo-
grar comprender en loda su compleja profundidad los -problemas del agro mexicano, sino
que apenas se inicie en ese conocimiento por medio de algunos faclores preseniados por el
maesiro y del auxilio que le brinden algunos recursos didaclicos; ese aprendizaje se realiza-
r4 basicamenle a lIravés de su propia acliidad y de su propia busqueda, de las discusiones
entre sus comparieros y el maesiro y que a parlir de sus conocimienlos previos, arribe a
nuevos que le permilan ampliar su vision del mundo conociendo una necesidad vital humana

y al trabajo del campesino como salisfacior de esa necesidad.

Eslo le sera de mucha valia si consideramos que mas adelanle, en cuarto grado, el lema

es lralado de nuevo pero a olro nivel y mayor complejidad.

Es necesario que a lravés de su proceso de aprendizaje, el ser individual, especifico que
es el nifio desarrolle su pensamiento crilico y aulénomo; una vez que haya logrado asimilar
algunos hechos basicos, le permilird entender muchos otros fenomenos especificos y mas si

-

lo que ha aprendido lo ha hecho por si  mismo, por la propia experiencia Yy actividad.

Tampoco creemos que el alumno deba ir "aprendiendo hacia adelanie® pues muchas veces
puede sentirse estancado, aislado como quien no sabe, pero juslamenie si estd consciente de

ello implica ya un aprendizaje.

Habra momenlos en que alraviece por problemas dentro de la familia, con sus amigos o
ain cuando los problemas mundiales le lleguen a impresionar, acaso no pueda avanzar pero

eso le indicara que forma parle de un mundo complejo y que no siempre aprendera hacia
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adelanle.  Consideramos imporlante recalcar que hemos elegido las cuairo unidades sobre
agricultura, en lotal, para ser Irabajadas, planeadas, realizadas y evaluadas en nuesira pro-
puesta, ph% si trabajasemos duranie un liempo menor no confiariamos en que se lograran los
objetivos propueslos, pues el aprendizaje no se logra con aclividades aisladas ni de un mo-
menio a olro sino como parle de un complejo y permanenie proceso de acci6n enire el su-

jelo y el objelo.

Mas aun, si prelendemos desarrollar en el nifio su capacidad de reflexion crilica, debere-

mos de implemeniar una organizacién sislematica y conlinua.

Las aclividades se consliluyen en sugerencias que el docente con loda su experiencia y pro-
fesionalismo y del grupo en su conjunlo, puedan mejorar y ampliar y hasla en su caso, re-
corlar; lo mismo sucede con la evaluacion, es decir, creemos que no pueden realizarse reli-
giosamenle sino como sugerencias afines a el desarrollo logico de esle frabajo y a nuesira

propia concepcion sobre el problema.
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RECURSOS Y FORMAS DE INTERACCION ALUMNOS-MAESTRO PARA

REALIZAR EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Cuando los problemas sociales de una u olra especie forman parte dei contenido, no pode-
mos esperar que el nifio aprenda a resolverlos sin formar parle del proceso de construccion
personal necesario para solucionarlos; el nifio no puede resolver un problema social o siquiera
concer que existe lal problema si permanece leyendo lexlos editados hace mucho liempo o0 es
1a desligado de cuestiones acluales o probleméticas y que de algin modo le afectan. Para
molivar su aprendizaje, sus propuesitas de solucion, debe lener Ila sensacion de estar compro-
melido en una siluacion problematica vital, real. Precisamenle esio Gllimo pretendemos lograr

con la eslralegia melodologica y en especial al proponer la presentacion del video al grupo.

Al inicio de las unidades sobre agricullura, el maesiro puede preseniar un documental sobre
el hambre en el mundo; la lelevision y la video-caselera no se ulilizan muy seguido en el sa-
lon, por lo que cuando el maestro se aparece con la tele y la video, llama poderosamenie la
atencion del nifio y como es una realidad ya visla y demasiado impaclante, creemos que ser-
vira de eslimulo para el trabajo diario. El video puede conseguirse en la Biblioleca Publica Mu-
nicipal o grabarse personalmente; incluye la explicacion verbal a las escenas de nifios eliopes
o somalies o d_e cualquier parle de naciones pertenecienles al lercer mundo que son azoladas

por el hambre.

Resulia claro que el maesiro debe haber visto anles la pelicula para comprobar si la ima-
gen y el sonido son de calidad, si no es demasiado largo o ledioso y si lrala sobre la nece-

sidad de el ser humano de alimenlarse.

Al ver el documental no creemos posible que los nifios permanezcan callados, anles bien, al

mismo liempo que lo ven, comentan con el compafiero mas cercano, con el maestro, o hasla
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con el compafiero con quien por lo regular, manlienen relaciones muy poco amislosas.

Légicamente, -al final del audiovisual, el maesiro propiciard que los alumnos expresen Sus
opiniones, guiando para que comprendan la necesidad e importancia de comunicar nuesiras
opiniones, pero también de escuchar a los demas Yy res;pelar sus puntes de visla. El maesiro
debera hacer una presenlacion clara, es decir, haciendo ver a los nifios que no solo es
para diverlirse o pasar el ralo, sino para aprender; no es posible prescindir de que el

alumno comprenda el objelivo, ya sea del curso o de la unidad-actividad.

Consideramos que la presentacién, la duracion y la discusién posterior al video se llevara
una hora y quince minulos; como en el programa oficial la agricultura se estudia en la se-
gunda, lercera, quinta y séplima unidad, el documental se debe ver al iniciar la segunda
unidad, a parlir del mes de oclubre, aunque no podamos establecer una fecha exacta pues
el trabajo varia de un conlexlo a olro y mas ain, de un grupo a olro, por lo que este

material deberd eslar lislo desde el inicio del ciclo escolar.

Puede ser que en aquellas escuelas donde sea posible, que cuenien con video y television

este malerial pase a formar parle del archivo escolar de filmes.

A los nifios les agrada realizar dibujos y hasta parece que al momenio de estar dibu-
jando consideran a esla actiidad como un juego y no como un ‘irabajo' de clase, propia-
mente dicho, como seria el escribir. Al liempo de dibujar, van plalicando con sus compa-
fieros o al maesiro cuando se les acerca, los delalles y pormenores de sus dibujos y re-
sulta indispensable para ellos agregar pequefios didlogos escrilos a los personajes o a los
dibujos realizados.  Tradicionalmenle, al lerminar un {(rabajo en clase, a los pequefios que
van lerminando se les da como premio el hacer un dibujo libre y eslo permile al maesiro

—mientras unos lerminan mas pronlo, que se involucren “en aclividades para que no vayan a
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estar molestando o a disiraer a los mas lentos — alender personalmente a los nifios que

requieren conslaniemenle su apoyo.

Si eslo es lo que comunmente se hace ademas alrae a los nifios, pues dejémosles en la
creencia de eslar jugando, pero, por olro lado, tratando los conlenidos curriculares de cien-

cias sociales. (Compédrese anexo # 3.)

Estamos proponiendo utilizar lo semiconcrelo, es decir, elaborando dibujos y reforzando
con la comunicacion y discusiones grupales. Después de varias reflexiones al interior  del
grupo se puede dibujar lo disculido y el maesiro puede preguniar delalles sobre el dibujo
para que el niio se vea en la necesidad de complemeniar sus producciones con pequefios
escrifos su idea. FEn elapas iniciales, escrilura y dibujo tienen una presentacion  simultanea
el problema estriba en que no dislinguen las especiﬁcidades de cada sistema; por
ejemplo, los nifios pequefios pueden auxiliarse de numeros, lelras y dibujos para expresar
por escrilo sus ideas, pero no comprenden los usos especificos de cada sistema en silua-
ciones diferentes. Mas adelanle, ya cuando el lenguaje escrito se ha organizado, el nifio
utiliza el sislema alfabélico y el sistema grafico pero complementando une con olro para
que las demas personas enliendan de una manera mas completa o que quiso transmilir  al

18
plasmar sus ideas y conocimienlos en dibujos y dialogos.

Fl nifio a parlir de varias acciones especificas, lales como leer, observar una pelicula,

anotar sus dudas o aquellas cosas que no entiende, hasla presenciar la labor del campe-
sino, esld conslruyendo su propio aprendizaje, manleniéndose independiente de lo que el maes-

tro ‘quiera’ que su alumno aprenda.

18.- U.P.N La matemdtica en la escuela. Il pp. 260
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Discutir diversos punios de visla de los alumnos entre si es lanio o mas importanie que
la discusion que pueda darse entre los nifios y el adullo; puede suceder que opiniones er-
contradas despierien facilmenle la conciencia enlre unos y oiros y puede suceder que cada uno

deje de pensar que sblo él liene la razon.

Una actividad reflexiva, racional, resulta lan imporlanie como la actividad sobre objetos
concretos, necesarias ambas para que el nifio consiruya su conocimiento a la vez que
desarrolle la confianza suficienle en su propia manera de razonar, de pensar las cosas por

si mismo.

Bl nivel de complejdad y profundidad con nifios pequefios no es tan elevado ni en voca-
bulario ni en orden como podria serlo con nifios mayores o con grupos de adultos universi-
tarios, los integranles no parliciparan lo mismo si hubieran estado discutiendo a lo largo
de su formacién que sinunca en su vida se le hubiera pedido participar con algin tema

en especial; de ahi que ya sea liempo de iniciarios en esa habilidad.

En la discusion con nifios de tercer grado se busca unificar al grupo Yy confrontar sus
ideas para llegar, paso a paso, eliminando aquellas erréneas a una verdad relativa sobre
el tema de discusion y sobre el estado de los conocimientos hasta ese momenio, fanto
como a los sucesos y conyuniuras hislérico-sociales; los objetivos se logrardan de acuerdo a
la siluacion por la que esié alravezando el campo al momento de aprender-ensefiar y por el

nivel de abstraccion de que sea capaz el nifio.

Es posible que algunos nifios crean que sus opiniones son las verdaderas y quieran
convencer a sus homélogos de ello, aunque lo verdadero se haga evidente para olros ob-
servadores, pero el grupo con mayoria de opiniones coincidenles lratara de convercerlos, aun-

que ellos sigan rezongando; eslo es muy saludable, tanio una posicion como la ofra, pues

111582
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Disculir diversos punios de visla de los alumnos enlre si es tanlo o mas importante que
la discusion que pueda darse enire los nifios y el adullo; puede suceder que opiniones efr-
coniradas despierien facilmenle la conciencia enire unos y otros y puede suceder que cada uno

deje de pensar que sblo él tiene la razén.

Una actividad reflexiva, racional, resulla lan imporianie como la actividad sobre objelos
concrelos, necesarias ambas para que el nifio conslruya su conocimiento a 1la vez que
desarrolle la confianza suficiente en su propia manera de razonar, de pensar las cosas por

si mismo.

B nivel de complejdad y profundidad con nifios pequefios no es lan elevado ni en voca-
bulario ni en orden como podria serlo con nifios mayores 0 con grupos de adulios universi-
tarios, los inlegranles no parliciparan lo mismo si hubieran eslado discutiendo a lo large
de su formacion que sinunca en su vida se le hubiera pedido participar con algin lema

en especial; de ahi que ya sea tliempo de iniciarlos en esa habilidad.

En la discusion con nifios de tercer grado se busca unificar al grupo y conironiar sus
ideas para Megar, paso a paso, eliminando aquellas errneas a una verdad relaliva sobre
el tlema de discusion y sobre el eslado de los conocimientos hasta ese momento, tanio
como a los sucesos y conyuniuras histérico-sociales; los objelivos se lograran de acuerdo a
la situacion por la que eslé atravezando el campo al momento de aprender-ensefiar y por el

nivel de abslraccion de que sea capaz el nifio.

Es posible que algunos nifios crean que sus opiniones son las verdaderas y quieran
convencer a sus homélogos de ello, aunque lo verdadero se haga evidenle para otros ob-
servadores, pero el grupo con mayoria de opiniones coincidenies tratara de convercerlos, aun-

que ellos sigan rezongando; eslo es muy saludable, tanio una posicion como la ofra, pues



Toda obra impresa es un medio de comunicacion: es el resultado palpable de la expresion
de la realidad ftransmitida por un aulor o por un reporlero a sus posibles lectores. Es una
literatura con formas muy variadas a causa de la gran diversidad de acontecimientos e in-

terpretaciones sobre eslos.

Precisamente aqui radica la mayor dificullad del periodico como recurso para la ensefian-
za; cuando el grupo se enirenie a leer un lexio demasiado largo, como es el caso de un
ensayo (Ver anexo #4) en el que el aulor eslablece una posicion ante el hecho que esta
comentando y denola que ésle tliene conocimienlos sobre el lema; en conirasle, la noticia
liene una exlension menor en relacion a la pagina edilorial pero también represenia otras di-
ficultades, por ejemplo, tal vez se refiera a campesinos de olras regiones del pais o hasla
de olros paises, pero enlonces el maesiro debera guiar al nifio a concluir que los problemas
son los mismos aunque no el lugar donde se presentan. H vocabulario se constiluye en di-
ficultad pero solo la discusién enire los inlegranies del equipo y la intervencion del maesiro

permilira  superario.

La puesta en marcha de la lectura del peribdico no es una operacion facil que rinda
frulos de inmedialo, pero una vez que el grupo Yy el maesiro se compromelen en esla larea,
se mejora la capacidad de reflexion y se despierta la necesidad de leerio. Se frala de
un progreso que se efeclia con el liempo; al comienzo, los cambios seran menores pero

poco a poco ocurrirdn las transformaciones.

La introduccion de la leclura del periédico requiere del maestro una aclitud nueva vy

bien delerminada de sacarle partido.
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Cuando analizamos los tiempo requeridos por la propuesia oficial para la ensefianza-apren-
dizaje de la agricullura, veiamos que se necesilaba mucho tiempo para su realizacion y era
asi, en parle por las numerosas visilas que se deberian realizar; pues bien, nosolros propone-
mos que se haga una sola visila al campesino y a su lugar de trabajo; por lo que pre
viamenle el maesiro se deberd haber pueslo en conlaclo con la persona que recibira a
los nifios para explicarle como se ha estado platicando en el salén, los conocimienios que

los nifios han ido construyendo, asi como el ndmero de nifios y aclararle las dudas que

se le presenien.

Resullaria mejor que se enconirara trabajando en la parcela cuando llegaran los nifios.
la visita ha de planearse con suficiente anlicipacion lanto con los padres, como con los

nifiocs y con las auloridades del plantel

Es pbsible que el maesiro no disponga de liempo después de su horario de trabajo en
la escuela, por causas que ya hemos mencionado anles, enionces podria aprovechar el dia
que a su grupo le da clase el maesiro de educacion fisica, para pedir permiso e ir a
preparar la visita con el (rabajador campesino y regresar sin que se haya perdido liempo

de clases.

Asi también comunicard al direclor la necesidad de realizar la visita y oblener su anuen-
cia y pedirle que arregle lo referenie al transporte del grupo, aforlunadamenie en nuestra
frontera es comin que las escuelas lengan su propio camion; en la nuesira, el transporte
es independienle, pero contamos con la buena disposicion del duefio hacia el Irabajo y las

necesidades escolares.

Bl maesiro hara que el grupo discuta y los guiarda a que concluyan que el viaje no sig-

nifica salir a diverlirse simplemenle, sino que ademds, es una aclividad educativa, que se
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hard en horas de clase y que por lanio deben observar una actitudes adecuadas; tam-
poco queremos decir con eslo que deban ir bien callados o aburridos. Los propios nifios
fijaran las reglas a seguir lanio en el aulobis, como en el lugar que visitardn y si ellos mis-

mos crean normas, se inclinaran mas a cumplirias.

Cada nifio puede elaborar un mapa de la rula a seguir, un mapa muy sencillo, de acuer-
do a lo que pueda elaborar. El maesiro al momenio del viaje y durante todo el liempo que
permanezcan fuera de la escuela, se asegurara de que ninguno falle. "H viaje debe ser,

19
ante flodo, una . experiencia educaliva para los esludianles y para el maestro.®

Pero el viaje no ha terminado cuando regresamos al -salon. Se debe disculir lo que apren-
dieron los alumnos, si entendieron o no algunas cosas y reelaborar tanlo sus preguntas co-
mo sus opiniones y las respuestas del campesino. Los nifios iran elaborando y escribiendo
sus pregunias cuando estén discutiendo o leyendo los recorles del periédico y lo que no en-
tendieron aun después de la clase, lo anotan para que el campesino se los explique y lo
pueda eniender mejor, si lomamos en cuenta que el lenguaje del campesino es sencillo y com-

prensible.

Como proponemos, la visita al campesino cuando esté trabajando facilita al nifio un con-
taclo mas direclo y posibilila que observe direclamente la accién de lrabajar la tierra. Creemos
indispensable esla vivencia concreta, desde luego con un trabajo previo, destacando, por
acuerdo grupal, las dudas que se hayan wvenido anotando, los aspecios mas Irascendeniales

de esla visita para que el grupo no se ‘pierda’ de los objetivos de realizar la visita.

19.- U.P.N. Medios para la ensefianza. IV pp. 6
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UNIDAD I

OBJETIVOS DE UNIDAD

Al 1érmino de esla unidad, el alumno sera capaz de:

Comprender como dependemos de la agricultura pra subsistir.
Valorar la imporlancia del trabajo del campesino.
Desarrollar una aclitud critica y relexiva hacia los medios de comunicacion.

ACTIVIDADES

Se

sugiere que el alumno:
Presencie la proyeccion de un audiovisual.
Discuta y comente grupalmente la impresion que le causé ver esas imagenes.

Exleriorice sus senlimientos.
Redacte un pequefio escrito sobre lo que comento.

Acompafie su redaccion con dibujos.
Tiempo aproximado de realizacion: 1-1/2 horas.

Comenle con sus compafieros y maestro lo que necesita para poder comer.

Imagine si no hubiera ningun lugar dénde adquirir alimentos, que pasaria.

Dibuje las principales necesidades del ser humano.

Explique la correspondencia enire la necesidad de alimentacion y la aclividad del campesino.

Escriba sus conclusiones.
Tiempo aproximado de realizacion: 1 hora.

Consulle con personas que le rodean, cuales son los principales productos del campo.
Dibuje algunos de eslos producios y cuales industrializados los requieren.

Redacte lilulos para sus dibujos.
Tiempo aproximado de realizacién: 1 hora.

Enliste algunos de los problemas que los habilanies de su colonia sufririan si no se produjeran
alimentos ni se pudieran traer de olros lugares.

Dibuje en equipos como viviria si no hubiera alimentos.

Comente con sus compafieros y maeslro la imporlancia que liene el trabajo agricola para la
produccién agricola.

Escriba sus dudas en un cuaderno especial.
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UNIDAD II

OBJETIVOS DE UNIDAD

Al 16rmino de esla unidad, el alumno serd capaz de:
— Identificar los principales problemas a los que el campesino se enfrenla.
— conslruir su conocimienlo a parlir de algunos medios masivos de comunicacion.

ACTIVIDADES

Se sugiere que el alumno:

— Vea anuncios comerciales presenlados por la lelevision, sobre el campo.

— Discuta sobre los elemenios que ahi se presentan.

— lea su libro oficial y encuenire si es real o no ia informacién que éste le presenta.
(L del alumno Ciencias Sociales, pp. 23-27.)

— Concluya sobre la parcialidad que sobre el mundo real le es presentada a fravés de la felevi-
sion y de su libro

— Registre sus conclusiones y las acompafie con dibujos.
— Tiempo aproximado de realizacion: 1 hora.

Consulte el periodico en busca de articulos sobre el campo.
— Lea y comenle con sus compafieros los problemas que ahi se mencionan.

— Comente grupalmente, en una discusion dirigida, por qué fo considera como problema.

— Defina los términos nuevos en dos senlidos: texiualmente, como dice en el diccionario y agre-
gue, con sus propias palabras, como él le haya entendido.

— Lea nuevamenie el arliculo.

— Ayude, con dibujos, a resolver esie problema.

— Escriba en un cuaderno deslinado especialmente para lal fin, lo que no haya eniendido.
Tiempo aproximado de realizacion: 2 horas.

— Adhiera un pequeiio papel al lexio del periédico, donde mencione la fecha y la fuente de
donde procede.

— Revise las paginas del album.
— Discuta cual lexo tiene el problema mas grave de los campesinos.

Tiempo aproximado de realizacion: 1 hora.
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UNIDAD III

OBJETIVOS DE UNIDAD
Al término de esla unidad, el alumno serd capaz de

— Identificar las relaciones socio-economicas en una comunidad agricola.

ACTIVIDADES
Se sugjere que el alumno :
— Consultle a maesiros de su escuela el significado de: pequefia propiedad, ejido, pedn.
— Dibuje la extension de la lierra de un
* Pedn
* Pequefio propielario
* Efidatario
— Dibuje con pinlura y/o caminando, una heclarea.

Tiempo aproximado de realizacion: 2 horas.

— Ennumere las diferencias que exislen entre los pequefios propielarios, efidalarios y peones
en cuanto a:

*Forma de adquisicion de la tlierra.
*Técnicas utilizadas.
*Capital que poseen.
*Ganancias que oblienen
Tiempo aproximado de realizacion: 1 hora.
— Identifique las diferentes aclividades produclivas en una comunidad agricola.
— Reescriba las dudas que fue anotando en las diferentes sesiones.
— Establezca qué hara cuando el campesino conleste a sus preguntas.
— Acuerde la conducla que deberd observar durante la visila.

— Visite un campo de cullivo.

Tiempo aproximado de realizacién: 4 horas.
— Describa oralmente el campo.

— Discula cuales son sus principales problemas.
— Habore un breve lexio sobre lo investigado y lo acompafie con dibujos.

Tiempo aproximado de realizacion: 1 hora.
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UNIDAD 1V

OBJETIVOS DE UNIDAD

Al término de esla unidad, el alumno sera capaz de:

— Distinguir las caraclerislicas de la zona desértica y su influencia en lavida de sus habitanies.

— Identificar los principales problemas de los campesinos del Valle de dudrez.

ACTIVIDADES

Se sugiere que el alumno:

— Comente sobre las caracteristicas de uma zona desértica:

*Existencia de agua y suelos.
*Vegetacion y fauna.
— Consulle en el diccionario el érmino 'monocultivo’
— 1o anote en dos senlidos: lextualmente y con sus propias palabras.

— Habore dibujos y los acompafie con breve lexio las consecuencias del monocultivo

para la economia y para el medio ambienle.

Tiempo aproximado de realizacion: 1-1/2 horas.

— Consulte el periédico en busca de articulos sobre el campo.
— Establezca relacion enire la nota y los problemas de campesinos vallejuarenses.
— FHabore dibujos donde proponga soluciones a esos problemas.

— los acomparie con un lexio breve.

Tiempo aproximado de realizacion: 1-1/2 horas.
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EVALUACION

Consideramos que el solo inicio de una aclilud crilica y relfexiva; lanio como leer el periédico
o habituarse a ello consituyen un aprendizaje posilivo y si logramos esio, habremos alcanzado

doblemenie los objelivos propuestos.

Sin duda resultara en cierta dificultad aprender de un- comercial o de leer el periédico simple-
menle porque la escuela los utiliza muy poco como medios para la ensefianza, pero creemos que
su leclura permilira al nifio construir un aprendizaje de acuerdo a los tiempos  que le ha tocado
vivir y no es posible determinar con exaclilud cuales conocimientos ni cual informacion manejaran
los nifics o se le presenlardn en el peribdico, salvo la que dispondran en su libro de texto
oficial, pero atin esa informacion serd transformada loda vez que se intentara reflexionar sobre lo
impreso, sobre el documental y sobre los comerciales, de tal manera que se estarda aprendiendo Yy

viviendo la situaciéon del agro como se eslda dando en el momenio.

Creemos necesario que el maesiro registre el trabajo y la participacion de cada nifio para lener
datos confiables al momento que, adminisiralivamente, se le pidan dalos esiadislicos o deba in

formar a los padres de los avances de sus hijos.

Al mes, habra cierlo nimero de lrabajos registrados, a criterio del maesiro, si aumenla o redu-

ce el nimero de eslos.
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Si cada alumno hace los trabajos y participa con eniusiasmo en las discusiones, podemos

decir que estd en un alto nivel, con buenas perspectivas de aprendizaje.

Si trabaja a un sefenta y cinco por cienlo por podemos considerar como un buen trabajo, aunque po-

dria mejorar con un poco de ayuda.

Si el nifio presenia la milad de los trabajos regisirados, podemos considerar que no se
apropi6 del conocimiento o simplemente no le intereso.

Es posible que el maestro detecle desde el principio del trabajo sobre agricultura los proble—
mas o los aspeclos débiles en aquellos nifies y se decida por brindarles una atencion més indivi-

dualizada, es decir, buscando una mayor interaccién maesiro-alumno.

Este trabajo no excluye al maestro, sino que, muy por el contrato, supone su mayor esfuerzo

para guiar a sus alumnos, organizar la visita, a los padres de familia, elc.

Pero sobre todo, requiere de una aclitud reflexiva y flexible que comprenda el nivel de lra-
bajo de los nifios y su nivel de avance en la bisqueda de su aclitud reflexiva, en contrasie

con una paslvi&ad y un conformismo indeseado.
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CONCLUSIONES Y/0 RECOMENDACIONES

Debemos dejar de considerar la ensefianza-aprendizaje de ciencias sociales como ‘pasar a lravés'
de un programa académico; por supuesto implica mucho ma's que eso: se requiere una nueva acli-
-tud del docenle hacia aspeclos adminisirativos e insilucionales. Tal cambio implica visualizar la trans-
formacién del conjunio social y eslo no se puede lograr si seguimos pensando que el nifio debe a-
prender senlado, eslalico, recibiendo pasivamenle una sola interpretacion del hecho real sino que al
confrario, a lravés de la bisqueda de dislintos lipos de informacion, distintas interpretaciones visio-
nes. el nifio sea capaz de conocer el problema y conslruir sus propias explicaciones e ideas o apor-

tar soluciones.

Creemos que la conlruccion del aprendizaje, como un proceso, resulta accidentado, con avances Yy
retrocesos, posiblemente mas lenlo que un aprendizaje mecénico pero no se puede en nuesltros tiem-

pos y circunslancias, seguir favoreciendo (al.

El docente que desea introducir nuesiro lrabajo primero debe reflexionar sobre cuesliones tales
como mantener o (ransformar? salén silencioso o discusiones grupales ? maestro-alumno con
una relacion vertical o bidireccional ?  dislinlas lecluras o un sdlo libro verdadero ? cree en el

valor educativo del habilo leclor ? A él mismo, le gusla leer ?

Creemos que el enlusiasmo del maestro y sus actiludes personales frenle al grupo respecto a la

ensefianza-aprendizaje pueden constiluir uno de los faclores con mayor peso en la propuesta.
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Hemos insistido machaconamente en buscar el desarrollo de la capacidad de reflexion y tal
proceso, indudablemenle requiere la firmeza irrenunciable en la biisqueda de que el nifio desarrolle
lal capacidad; si los nifics deben estar integrados a su mundo y la escuela debe desarrollar
su potencial de andlisis, discriminacién y planteamiento de los problemas que aquejan al campesi-

no, para que el nifio sea capaz de formar su propia explicacién sobre el mundo y transformario.

El docente, es necesario sefialario, debe aceptar trabajar a largo plazo; si después de un -
fiempo las cosas no salen como él quisiera, debe continuar reflexionando sobre las causas del mal

funcionamiento e ‘invocando’ a sus propias convicciones . . . empefiarse en el trabajo grupal.

Aclualmente la vida parece lienarnos de presiones y anguslias y resulta indispensable que el
maestro coniruya, junio con sus alumnos, una relacion abierta, donde el aprecio, el respelo yla
alencion a sus necesidades afectivas, se constiluya en una preocupacién consianie tan o mas

importanie que éolamenle ensefiar.
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