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INTRODUCCION

El presente documento, expresa las condiciones de la prdctica docente, -
que se dd al interior del Jardin de Nifios " Mariano Nochebuena Castafieda, es-
pecificamente en el tercer grado.

ta Propuesta Pedagdgica, pretende establecer transformaciones al inte---
rior del aula, y su articulacidn con la vida.

Encarando los problemas que existen en la comunidad, se trata pués de -
vincular escuela-comunidad, a través del problema detectado en ambos contex--
tos, y plantear soluciones.

Para ello partimos de interrogantes:

¢ Cémo propiciar la participacidn del nifio en la construccidn del conoci

miento ?, ¢ cémo vincular escuela - comunidad ?.

Prablema vivenciado por la comunidad en diferente forma, pero comdn en -

cuanto a su contenido.

Para ello se inicia con la critica a las posturas pedagdgicas asumidas -
por el docente y los resultados gbtenidos.

€1 contenido de ésta propuesta, se encuentra organizado en capitulos.

El capitulo I, da cuenta del origen del proyecto, planteamientoc del pro-

blema su justificacidn y objetivos.

El capitulo II, se encuentra constituido por el marco tedrico, que da -
sustento a dicho trabajo, en €l se exponen la teoria del aprendizaje, postura

psicopedagdgica adoptada y el enfoque de evaluacidn a emplear.

El capitulo ITX, Marco metodolégico: en €l se hace referencia al disefio

de investigacidn empleado, descripcidn del proyecto en relacidn al ambito es-



colar y al émbito comunitario, en este apartado se describe la forma como han
‘de llevarse a la prdctica, tanto en el aula como en la comunidad.

El capitule IV, contiene el programa analitico, asi como la propuesta di
ddctica, y las conclusiones que de su inicial puesta en marcha se tienen.

Finalmente se anexan, apéndices que contienen registro de informacion, -
cuadros de seguimiento y control de la Propuesta Pedag6gica y fotografias.
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GENESIS DEL PROYECTO

Comdnmente aquellos estudios relacionados con la investigacidn educati-
va, parten de problemas que al investigador llaman la atencidn, por lo que -
el planteamiento de éstos se realiza bajo una Gptica unilateral, centréndose
exclusivamente en el acontecer del aula o el grupo, haciendo uso de metodolo
gias y enfoques igualmente unilaterales.

Por el contrario a aquellos estudios pretendidOS cientificos, pero geng
rados en esa unilateralidad, se presenta éste documento gestado en experien-
cias de trabajo previss, realizados, no sélo por el investigador, sino con -
aquellos que viven y sienten directamente los problemas, por ello se parte -
de un estudio exploratorio ( autodiagndstico situacional ), realizado en el
ambito institucional y comunitario, Titulado:

" Investigacidn participative y didlogo, una alternativa: hacia el cono
cimiento de la reslidad y su transformacidn ".

Llevado a cabo utilizando la estrategia de investigacidn participativa,
conjuntamente con un equipo de trabajo de la comunidad de Huaxtla, municipio
de Tlatlauquitepec, durante el periodo comprendido de septiembre a enero de
1892 (1).

Mismo que se pone de manifiesto las relaciones que se establecen al in-
terior del aula y de la propia comunidad, asi como, los problemas resles y -
sentidos por cada una de las partes involucradas.

Este estudio y su informe, fué objeto de conocimiento y construccidn -
por parte del equipo investigador, hé aqui la diferencia con otro tipo de -
investigaciones, puesto que a través de €1, fué posible poner al descubierto
situaciones acultas para los habitantes, permitiéndoles redescubrir su propia
realidad. Ya que pone en evidencia las contradicciones existentes:

Por una psrte ls existencia de problemas relacionados con la produccidn,
la falta de servicios publicos, pero sobre todc la falta de compromiso social



por parte de los pobladores, hacia la transformacidn de su comunidad. Esta -
falta de compromiso cristaliza en la no participacidén de aquellos que han -
hecho de los lamentos y el determinismo con que es vista la vida una farma -
de sobrevivir, aunque éstas manifestaciones no se reducen a la comunidad, -
puesto que escuela y comunidad enfrentan las mismas situaciones diferentes -
en su forms, pero comunes en su contenido, producto de las relaciones de de-

pendencia que la escuela tiende a reproducir.

Con ello expresamos que este estudio exploratoric cumplié su cometido -
constituyendo ésta Propuesta Pedagdgica otra etapa del proceso de investiga-
¢ién, no fué ni es nuestro propésito describir la realidad parcelada, sino -
incidir en ella en busca de una transformacidn. Transformacidn que creemos -
ha de darse tanto en la escuela como en la comunidad.

Asi mismo expresamos que la realidad, fuente de éste documento, no es -
algo dado ni acabado, como tampoco lo es ésta investigacidn, que responde a
una concepcién dialéctica en la que todo se transforma y se renueva. Dando -
origen a nuevos conocimientos.

1.1 HWARCO REFERENCIAL.

Toda propuesta pedagdgica, que se precie de ser seria, requiere de un -
estudio exploratorio o un autodiagndstico que de cuenta de las condiciones -

socio-histdricas que la originan y la determinan.

Y en ésa busqueda, sistemdtica y organizada que conocemos como: investi
gacidn participativa, la propuesta pedagdgica se constituye en una etapa de
éste proceso largo y permanente.

Por lo que éste documento encuentra su fundamento en el marco referen--
cial del cual se parte, y que permite explicar la realidad y entenderla en -
toda su complejidad.

Se dé a continuacidn un extracto de todo aquel merco contextual que dif
sustento a dicho trabajo.



Histdricamente la comunidad de Huaxtla, ubicada en el municipioc de Tla-

+ tlauquitepec, en el Estado de Puebla, ( ver'anexo 1y 2).

Constantemente estuvo supeditada a un poder externo, tal es el caso de
la dominacidn del Imperio Azteca y que tuvo gran influencia en la comumidad,
o bien durante el periodoc de la Colonia bajo el yugo de caciques espafioles -
que siendo parte de las encomiendas, la poblacidn permanecid sl margen de -~
cualquier sccidn que significara rebelidn.

Tal parece que se dié un proceso de internalizacidn de pautas cultura--
les, de ciertos valores que incluyeron una actitud de servilismo ante el -
opresor, asi comc, una actitud contemplativa, ante la propia existencia.

Al paso del tiempo y habiéndose aprendido valores ajencs, la comunidad
se constituyd en un conjunto de casas-habitacidn aisladas del resto de la -
poblacidn. Cada una de las familias se dedicé a satisfacer sus propias nece-
sidades, estableciendose pocas relaciones de cooperacidn entre ellos.

Cada cual vé y trata de dar solucién a sus propios problemas y necesids
des, sin establecer vinculos con el resto de la poblacidn.

Aunque actualmente existe una estructura social, constituida por orga--
nismos y autoridedes locales, éstos (ltimos ho han encontrado apoyo por par-
te de la poblacidn frente a las necesidades y carenciss vividas, resistiendo
se a participesr en acciones o proyectos de beneficioc comin.

Por lo que no es gratuito que no asistan a faenas y cuando se presentan
- problemass que requieren de su participacidn, ésta no se dé. Culpando al Ins-
pector Municipal de las carenciss y necesidades existentes. Lo cual resulta
contradictorio, puesto que para emprender alguna accidn, se reclama la nece-
sidad de un guia o dirigente y cuando sus dirigentes locales solicitan su -
colaboracidn, no participan en ellas.

Esto es causa de que las relacicnes sociales entre los habitantes, a -
pesar de ser aisladas sean tirantes, ésto se ve agravado, por la inexisten--
cia de lideres jovenes, ya que los actuales son habitantes de edad, cansados
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de llevar la batuta en todo y sobre todo decepcionados de la respuesta de los
*pobladores.

Asi mismo se establecen relaciones de dependencia con personas ajenas a
la comunidad, perc que poseen propiedades en ella.

Dadas las caracteristicas climatoldgicas de la regidn, siendo templado -
frio, la poblacidn casi en su totalidad se dedica a la agricultura de autocon
sumo, bajo una forma de produccidén no capitalista, ya que tanto el maiz como
el frijol, son dedicados al autoconsumo familiar. Razdn por la que se hace -
necesaria la participacidn de toda la familia en el procesc de produccidn.

Es importante destacar el papel que desempefia la mujer en la economia -
campesina, puesto que se carece de recursos para shorrer. Es ella la encarga-
da de la crianza de aves de corral en menor escala, que llegado el momerto, -
son vendidos en Tlatlauquitepec. Realizando para ello grandes esfuerzos, pues
to que esto supone egresos en cuanto al alimento que consumen éstos animales,
sin embargo, esto permite a la familia contar con dinero circulente, que de -

no hacerlo asi, dificilmente lograria.

A pessr de que en la comunidad existe un potencial de recursos naturales
no rencvables consistentes en: arena blanca, arena de rio, bancos de piedra -
de cal (2), la totalidad de éstos se encuentran en manos de la propiedad: pri-
vada, razdn por la que son medianamente aprovechados.

La propieded privada se ha cqnstituido en un impedimento para iniciar -
formas de organizacidén comuniteria. Existiendo gran contradiccidn, ya que si
bien es cierto que el hombre por su formacidn histdrico-social, es un obstdcu
lo en su propic desarrollo, tembién es cierto que, es é1 mismo, el mayor po--

tencial con que cuenta la comunidad.

Actualmente ls poblacidn enfrenta una de sus mayores crisis, ésta es sin
duda alguna, la falta de pertenencia al grupo ( comunidad ), la poca producti
vidad combinada con la falta de empleos diversos a la agricultura, ha provoca
do un proceso acelerado de pauperizacidn al campesino, lo cual ha conducido a
una constante emigracidn de la poblacidn adulta, hacia las ciudades en busca
de mejores condiciones de vida.

10
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Esto naturalmente ha desencadenado la falta de interés en participar en
la solucidn de problemas que enfrentan; no sélo aquellos relacionados con la

comunidad, sinc también en los de cardcter educativo.

Existen en Huaxtla, dos centros de educacidn formal, constituidos por --
una Escuela Primaria de organizacidn completa y un Jardin de Nifios bidocente.

Este Ultimo ha encontrado desde sus origenes dificultad para justificar
su existericia ante la poblacidn, que se siente defraudada, ya que el ingreso
de sus hijos a é1, representa serios egresos al gasto familiar ya de por si -
precario, se ha manifestado en un informe sobre el mismo tema (3), la pauperi
zacidén que sufre el campesino, mismo que se agrava por las " cooperaciones ",
viajes a demostraciones convocados por el nivel, Y dado que la poblacidn in--
fantil captada es muy baja, la mayoria de las ocasiones son los mismos nifios,

los que participan en ellas.

La estructura del nivel de educacidn Preescolar, se encuentra organizada
de forma piramidal, en cuya cUspide se encuentran las autoridades educativas
de mayor rango, constituyendo la base de dicha pirdmide el personal docente -
y los alumnos.

Por lo que la comunicacidn de las disposiciones recibidas, es de manera
descendente. Siendo las relaciones sociales entre directivos y docentes, ver-
ticales y subordinadas. Respetando jerarquias, misma que limita y obstaculiza
el trabajo docente.

Al interior de la Institucidén se establecen este tipo de relaciones, -
constantemente se trata de limitar la préctica docente al ambito escolar, tra
tando de cumplir con-las normas institucionales, permaneciendo una estrecha -

vigilancia hacia su cumplimiento.

La baja inscripcidn antes sefialada se explica por el indice de natalidad
existente, registrandose 21 nacimientos anuales, de un total 840 habitantes -
(4),>asi como, por las exigencias propias de la institucidn, que ha operado -
como un sistema de control social, al que sdélo tienen acceso, aquellos que -

cuentan con mayores Iecursos econdmicos.



Aunque éste es un hecho que se manifiesta implicitamente,. por lo que los
padres de familia que carecen de recursos, optan por no enviar a sus hijos al
jardin de nifios, argumentando que poco o nada aprenden, lo cual supone un to-

tal desconocimiento sobre la funcidn de dicha institucidn.

Esto constituye una parte del problema, puesto que los docentes no se -
encuentran fuera de éste juego. Las prdcticas docentes hasta hoy realizadas -
no permiten ni propician el desarrollo del nifio, se ha hecho del aprendizaje
una manipulacidn por parte de la educadora.

Cabe aclarar que cuando se habla de la educadora, nos referimos a la --
educadora de tercer grado, que atiende a 21 nifios en total 11 nifias y 10 ni--

fios .

Cuando se sefiala que es la educadora quién manipula el aparente aprendi-
zaje del nifio, se debe a que es ella quién finalmente decide gqué hacer, como,
donde y cudnto. Prdcticas en las que las relaciones de dominacidn y subardina
cidn aparecen nuevamente, puesto quién desempefia el papel activo, no es el -
nific. No esté la educacidn al servicio del nifio, ha sido antepuesta la insti-
tucidn a sus intereses y necesidades reales.

No importa cémo se aprende sino cudnto, se vive desde un enfoque estruc-
tural-funcionalista que tiende a cuantificar todo el propio hombre ha sido -

reducido a nimeros.

La respuesta a dsta Educacidn Bancaria, definida asi por Paulo Freire --
(5) es la inactividad fisica y mental por parte del grupo. Existe actividad -
observable en tanto se arma, recorta o pega, perc internamente no existe. -

Puesto que el nifio a aprendido a creer y obedecer mds que a pensar.

Desde el momento que se encuentran educadoras autoritarias y directivas
con apego a normas y valores alienados, producto de su formacidn socio-histé-

rica, es posible vislumbrar a nifios fragmentados y pasivos.

La cristalizacidn de éstas prdcticas han tenido como efecto el hecho de

que en el aula exista orden, silencio y cuando las normas institucionales son



vicladas, se haga presente la figura de la educadora-gendarme. Por otra parte
-las relaciones entre docentes y padres de familia revisten el mismo cardcter
y resultan bastante aisladas, sGlo existen cuando se trata de solicitar su -
colaboracidn con aportaciones econdmicas, trabajo o bien para dar indicacio--

nes sobre reglamentos o estatutos, que rigen el nivel de Preescolar.

Siendo las relaciones verticales, no existen vinculos entre docentes-pa-
dres de familia, maestro-alumno, alumno-maestro, alumno-alumno, ni entre -
escuela-comunidad.

Hasta ahora hemos visto las formas que adquieren las relaciones sociales
en la Institucidn Escolar, conocidas como curriculum vivido, en las que perma
necen presentes manifestaciones del curriculum oculto.

El curriculum formal expresa los lineamientos institucionales de la préc
tica docente, a través de los planes de estudio. En éste sentido, Preescolar
ha armado un marco tedrico y metodoldgico que la orienta con fundamento en el
articulo tercero constitucional, en tanto que los servicios que ofrece " po--
seen cardcter gratuito, laico y obligatorio ", para el tercer grado, no asi -
para primero y segundo que es opcional.

Desde un enfoque aparentemente psicogenético del desarrcllo del nifio, -
que en realidad ha sido soslayado por una concepcidn positivista del conoci--
miento, la sociedad y la cultura. Que amparados en una aparente neutralidad -
y discursivamente pretende " Favorscer el desarrollo armonico-e integral del
nifio " (6), ha organizado ciertos contenidos en los que se encuentran presen-
tes la reproduccidn de la relaciones sociales y el control social, éste Ulti-

mo encuentra su mayor expresidn en las exigencias del nivel.

Por lo que implicitamente de manera oculta, a través del curriculum for-
mal, se encuentra presente el curriculum oculto, a través del cusl el Estado
garantiza la transmisidn cultural alienada, cumpliendo la educacidn con la -
funcidn de ser un medio, mediante el cual el sistema legitima su existencia.

Por ello no existe disgusto en cuanto a todo el marco tedrico armado, -

para justificar preescolar, quede en el discurso, puesto que en realidad se -



cumplen las expectativas planteadas por el sistema.

Se explica asi la aceptacidn de aquellas prdcticas que propician las fé—

bricas de armado en el aula.
En resumen podemos decir que :

Existe en la comunidad de Huaxtla, falta de pertenencia al grupo, por lo
tanto no existe participacidén de la poblacidn en la solucidn a problemas que
se viven, coexistiendo con una constante y acelerada pauperizacidn del campe-

sino.

Problema vivido aunque de forma diferente en el tercer grado del Jardin
de Nifios " Mariano Nochebuena Castafieds ", que se expresa en " la no partici-
pacidn del nifio en la construccidn del conocimiento ", que requiere de un di-~
rigente que asuma toda la responsabilidad de su aprendizaje. Esto derivado -
de dos situaciones:

- La actitud autoriteria y directiva de la educadora, que nulifica cual-
guier indicic de creatividad y corta toda iniciativa por parte del gru

po.

- La fragmentacién del conocimiento, expresada en el programa ( 82-92 ),
asi como, su desvinculacidn con el contexto.

Estas situaciones se complementan y agravan el problema, posibilitando.
que la vida, la espontaneidad escape de las aulas, que muera antes de su na--

cimiento.
1.2 Planteamiento del problema :

En el ir y venir cotidiano de nuestra vida diaria, pasan desapercibidas
aquellas manifestaciones de nifios, padres de familis y comunidad. Nos encon--
tramos tan atareados y enfrascados con nuestros propios problemas, que pocas
. veces volteamos y observamos en nuestro alrededor, en esa nula percepcidn de
1a realidad como " totalidad concreta " (7), sélo vemos la apariencia fenomé-
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nica, mds no discriminamos la esencia de los fendmenos y sus causas. Nos es--
.contramos imposibilitados a comprenderla, anaslizarla en toda su complejidad -
y como a pesar de no percibirla como tal, nos encontramos inmersos en ella.
Sin embargo darnos cuenta de todo aquello que hemos dejado de conocer y apren
der, nos coloca en situacidn distinta a aquellos que permanecen sumidos en la
oscuridad del silencio de la inactividad.

Estas reflexiones nos conducen a destacar aquellas manifestaciones que -
se dan al interior del aula y de la propia comunidad, mismas que se dan en -
los siguientes términos:

Es comin observar en el clima del aula, que el llamado proceso de ense--
fianza-aprendizaje, expresa la convergencia derivada de una concepcidn ideold-
gica y epistemoldgica del docente, que se presenta como un momento en el que
su actividad es la que prevalece sobre la de los alumnos. La cual lleva apare
jada una conducta especifica por parte de éstos Ultimos, manifestada a traveés
del silencio, de la pasividad y la no participacién, llegando a la conclusidn
de que al nifo se le esta " conduciendo " a confiar mds en el pensamiento aje
no que en el propio, a creer mds que a pensar, ésto de entrada nos indica, ls

concepcidén que de aprendizaje se tiene.

Por ello se hace necesario para el docente, que el nific: No cuestione ni
argumente en contra del conocimiento que " imparte " el maestro docto, pues -
es €1 quien posee la verdad, siendo el nifio quien ha de recibir un cdmulo de
saberes, convirtiendose en un recipiente que el docente ha de 1llenar de infor
macidn. Por lo que el conocimiento del alumno es vdlido en tanto lo demuestre
realizando las actividades contenidas en el programa escolar, que poco 0 nada
tienen que ver con la vida, ya que los requerimientos de éstas, son diferen--

tes a los que se dan en dmbito escolar.

Esto provoca irremediablemente una desvinculacidén escuela-comunidad. -
Puesto que los saberes cotidianos, no tienen cabida en el contexto escolar, -

De esta manera se inicia con la fragmentacidn del nifo.

A raiz de lo que el nifio a aprendido en la escuela, espera indicaciones,

ardenes para ser ejecutadas, ya que la educadora con su autoritarismo anula -



todo indicio de creatividad. El Jardin de Nifios, se ha constituido en centros
de adiestramiento, semejantes a talleres de manualidades, donde la actividad

se centra en armar, pegar, etc. Dando por hecho que con ello el nific aprende.

La actividad en el nifio se ha interpretadoc como desplazamientos fisicos,
con movimientos oculo-manuales.

Por el contrarioc a estas afirmaciones, partimos de que la actividad del
nifioc involucra su propio pensamiento, mediante una situacidn nueva, trata de
dar solucidn a problemas que enfrenta.

Asi, la actividad del nifio sobre el contexto que le rodea y la manipula-
cidn de que los objetos hace, se traducen en transformaciones molares, cuando

verdaderamente existe aprendizaje.

Aunque ésta no es la concepcidn que de aprendizaje se tiene, puesto que
se procura la mecanizacidn y memorizacidn en el nifio, de ello se desprende -
que exista dependencia hacia la educadora, buscando constantemente su aproba-

cién, a fin de no contrariarla.

Estas relaciones delineadas de manera jerdrquica, expresan el gquehacer
educativo. El propio docente no escapa a estas relaciones, ya que su préctica
se encuentra orientada hacia la formacidn de hombres que han de incorporarse
a la vida productiva del pais, pero que carecen de elementos de andlisis y -

.”"2v Iy
criticos para enfrentar y manejar su realidad.

El modelo mecanicista del conocimiento busca justamente eso, la forma---
cién de éste tipo de hombre: pasivo, contemplativo, cbediente. Por ello no es
casual que la poblacién de la comunidad de Huaxtla, tenga éstas caracteristi-
cas, puesto que las instituciones educativas existentes en ella, han partici-
pado en la formacidn de éstos hombres, gue no se encuentran hacedores de su -

propia historia.

Ante ésta situacidn se plantea la interrogante ¢ cdémo propiciar la parti
cipacidn del nifio, en la construccién del conocimiento ?, ¢ cOmo propiciar -
la participacidn de la comunidad en la solucién de los problemas vividos ?.
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Estas interrogéntes, nos llevan a expresar el por qué de ellas.

.

1.3 Justificacidn

Sabedores de que el docente ain de manera inconsciente, ha propiciado --
con su actitud, éstas manifestaciones en los nifios. Y que éstas se han genera
do en el aula, asi mismo, creemos que es en el aula donde han de darse trans-
formaciones que posibiliten acciones que establezcan rupturas hacia la conquis
ta de la participacién del grupo de tercer grado del Jerdin de Nifios " Mariano
Nochebuena Castafieda " y de la poblacidn de la comunidad de Huaxtla, Municipio
de Tlatlauquitepec.

Transformaciones no es apariencia, sino aquellas que implican una recon--
ceptualizacidn de la préctice docente, una redefinicidn del rol del docente, y
del alumno, esto implica una reconceptualizacidn de aprendizaje y del nifio.

Lo cual supone transformaciones en é1 mismo, sobre su propia concepcidn -
del hombre, en las que el mismo docente se conciba y constituya en un agente
de cambio y que & través del trabajc en aula y con la comunidad, establezce --
verdaderas rupturas, hacia el reencuentro del hombre humanizado que fué cosifi
cado en el procesc de aprender & caller, a shogar su propia voz, primero en el
aula y después en el trabajo, que despojado de su propia creatividad y existen
cia no se encuentra asi mismo, como tempoco es capaz de encontrarse como parte
de la naturaleze, de la que forms parte como unidad indisociable.

Por lo que éste Propuesta Pedagdgica, no plantea posibles soluciones para
unos cuantos, sino para aquellos que hemos perdido parte de nosotros mismos y
que nos pronunciamos por la liberacidén del hombre con el hombre, contra la ma-
sificacién, la directividad y la opresidn. Los beneficiados somos educadores -
nifios, padres de familia y habitantes de la comunidad de Huaxtla.

Conocedores de nuestras carencias y limitaciones no somos ambiciosos, hay
mucho camino por recorrer y por hacer, pero en ese hacer el compromiso de cada
uno de los involucrados se constituye en un potencial o en un limite, segun la
medida en que se genere ese COMPromiso, es posible la liberacidn, recordemos -
lo que Paulo Freire expresa al respecto: " Nadie libera a nadie, ni madie se
libera solo. Los hombres se liberan en commidn ® (8)
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Por ellc no podemos esperar cambios que se presenten de manera progresiva
o evolutiva, se hace necesaria la actuacidn y accidn de todos los que formamos
parte de la comunidad. Por lo que este documento apunta hacia el logro de obje

tivos que orientan €stas acciones.
1.4 Objetivos

Dado que la Propuesta Pedagdgica, no depende de un sélo sujeto, sino de -
1a organizacidn de un equipo de trabajo se plantean los siguientes objetivos:

1.~ Propiciar la construccidn del conocimiento del nifio, a través de --
sus propias experiencias vinculdndolas con su contexto y su relacidn

con la vida. Aprender a aprender, para aprender a hacer.

2.- Vincular la préctica docente, con la realidad socic-histdrica de la
comunidad, a fin de lograr la participacidn y el aprendizaje del --
nifio, desde un enfoque grupal.

3.- Propiciar a través de un proceso de sensibilizacidn la participacidn
de la comunidad, en la toma de decisiones y formes de organizacidn -
interna. Coadyuvando a fortalecer el sentido de pertenencia al grupo
{ comunidad ).
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CAPITULO II

"MARCO

TEOGRICO"




La finalidad del modo de produccidn capitalista, es la produccién de -
-plusvelia, para la cual es necesario se den determinadas relaciones sociales.
Por una parte la existencia de una clase social que detente y monopolice los
medios de produccién y por otra, una clase social que cuente Unicamente con -
su fuerza de trabajo para subsistir, en éste casc el proletariado.

Las relaciones entre capitalista y proletariado son de explotacidn, debi
do a que la existencia del primero depende de la acumulacidn de plusvalia, -
siendo éste Ultimo el que la produce.

Pero en una comunidad que se dedica eminentemente a la agricultura y so-
bre todo si dsta es de autoconsumo, existen relaciones de explotacidn, aunque
a diferencia de la descrita anteriormente, no se trata aqui por parte del ca-
pitalismo reproducirlas en extraccidn de plustrabajo, sino mds bien se busca
su destruccidn y transformacidn por extraccién de plusvalia.

Esta es la razén del aceleramiento del proceso de pauperizacidn que vive
el campesinc. En el caso de aquellos que poseen tierras, Roger Bartra siguien
do a Chayanov, dice: " La economia caspesina no es una forma de produccidn -
capitalista, en tanto lo que vends no es su fuerzs de trabsjo, sino las mer—
canciss que produce ® (1), aunque no se trata de una economia capitalista, se
encuentra articulada a ésta, definida como una produccidén mercantil simple.

De ello se desprende lo siguiente: El campesino propietario desempefia un
doble papel, por poseer tierras ( medios de produccidn ), adquiere condicidn
pequefio-burguesa y por ser €1 mismo trabajador, adquiere condicidn de asala--
riado sin que por su trabsjo obtenga un sslaric directo, aunque la parte -

destinada sl autoconsumo se traduce en una forma de pago.

A pesar de producir sus prepias mercancias, no es quien determina el pre
cio de los mismos, ya que se encuentra sujeto a formas de explotacidn. Siendo
la Burguesia agroindustrial quien finalmente a través del mercado determina -

tales precios.

Para el campesino sin tierras, conocidos como jornaleros la situacidn es

distinta, ya que para subsistir venden su fuerza de trabajo a cambio de sala-
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rios infimos dando como resultado las condiciones infrahumanas en las que --

subsisten.

En éste (ltimo caso las relaciones son muy similares a las de la burgue-

sia-proletariado.

La constante pauperizacidn y explotacidn a la que se ve sujeto el campe-
sino provoca que emigre fuera de la comunidad en busca de empleos o venda sus
tierras por resultar insostenible los gastos de produccién empleados.

Por lo que el intercambio comercial simple existente, no es una forma de
produccidn capitalista es el " propio capitalismo que hace posible tanto ted-
ricamente como histdéricamente la aparicidn de la ldgica no capitalista de la
unidad familiar en la produccidn agricola " (2).

Es producto de la evolucidn de éste modo de produccidn, asi como trajo -
el nacimiento del proletariado de igual forma trajo consigo ésta forma de pro

duccidn no capitalista.

Ante éstas circunstancias, la existencia se presenta al hombre ajena, -
puesto que no le pertenece nada. lLa fuerza de trabajo es empleada en el traba
Jo de otro y en el proceso de produccidn el objeto es ajeno, por tanto el tra
bajo no " es una necesidad sino sdlo un medic para satisfacer sus necesida---
des " (3).

En tanto el trabajo no es una expresidn del poder creador de lo humarno,
no se concibe como un ser en transformacidn, como hacedor de su propia histo-
ria y de la especie humana. Por otra parte la superestructura de la scciedad
(4), en combinacidn con las clases hegemGnicas dan una visidn del mundo a -
través de valores, hormas y una ideologia que legitima ante los hombres la -
opresidn y la enagenacidn, haciendo parecer natural aquellos fendmenos socia-

les que manifiestan su misma accidn.

" Los fildsofos se han limitado a interpretar el -mundo de distintos mo--

dos; de lo que se trata es de transformarlo " (5 }.
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Tal transformacidn es posible de realizar mediante una préxis creativa -
‘que revele el cardcter humano en la que el hombre conoce el mundo en la medi-
da en que actua en é€1.

Siendo gue el hombre no sélo es producto de las circunstancias, sino que
también €1 las produce. No pueden los hombres dividirse en activos y pasivos,
como tampoco en educadoras y educandos.

Si partimos de una negacidn a éstos dualismos, es por que no se concibe
al ser humano como una masa que ha de ser moldeada, permaneciendo en actitud
pasiva.

Gnoseoldégicamente el problema del papel que desempefia el sujeto y el ob-
jete en le proceso de construccidn del conocimiento, ha sido resuelto por el
materialismo dialéctico que ha diferencia de los otros modelos reduccionistas
(6), no toma como punto de partida en dicho proceso ni al sujeto que aprende
ni al objeto de manera aislada, sino & la actividad prictica social de los in
dividuos, considerados éstos concretos e histéricamente dados. Siendo la fuen
te del conocimiento la relacidn entre sujeto y objeto. Relacidn que permanece

presente en la actividad humana.

Aunque tedricamente el problema parece resuelto, la realidad que enfren-
tan diarismente los nifios en las instituciones escolares, deja mucho que de--
cir, puesto que producto de prdacticas petrificadas y que encuentran fundamen-
to en otras posturas epistemoldgicas, han desencadenado que al nifio se le con
sidere como un ser sujeto a ser moldeado y conducirlo para tener acceso al -

conocimiento.

Prdcticas docentes que han dado como resultado la formacidn de seres pa-
sivos y fragmentados, que lejos estan de concebirse asi mismos como sujetos -
histdricos y creativos, por que el mismo docente le ha negado su propia histo

ricidad.

Considerando todo ello, partimos que la transformacidn ha de darse en la
escuela, no podemos reducirla a un espacio en el que se reproducen las rela--

ciones sociales existentes.
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Ya que si en ella se ha generado este problema, también es posible esta-
blecer rupturas al interior, por ello es en el aula donde han de generarse -
estratégias metodoldgicas que propicien tal fin.

Por ello partimos de una redefinicidn sobre el concepto de aprendizaje,
entendiendolo como un proceso totalizador, en el que intervienmen lo social, -
afectivo, fisioldgico y cognoscitivo, mismo que se encuentra caracterizado -
por avances, retrocesos y saltos explicados por las leyes de.la dialéctica, -
que involucra al nifio y el contexto que le rodea, puesto que de éste Ultimo -
parten las experiencias y se constituyen en objeto de conocimiento para el -

nifio, entendiéndolo como un ser total, indivisible.

Para comprender mejor lo enterior, se expresa el procesc de desarrollo -
del nifio, pues es €1, el sujeto actuante.

De forma similar se concibe el proceso de desarrcllo del nifio, no se tra
ta de un desarrollc lineal, escalonado por etapas continuas, graduadas y regu
ladas por la edad cronoldgica, se parte aqui de un enfoque psicogenético, tan
to del desarrollo como del aprendizaje del nifio. Este reviste un cardcter evo
lutivo que de acuerdo con Wallon, se trata de un proceso de construccidn del
conocimiento en el que las estructuras del pensamiento son " reestructuracio-
nes, no evoluciones de comportamiente " (7), en dichas reestructuraciones in-

tervienen dos factores segin el mismo Wallon

Lo bioldgico descuidado por Piaget, mismo que se refiere a la maduracidn
fisioldgica del sistema nervioso, que permite al nifio hacer uso de funciones,
que requieren de esa maduracidn. Y lo social, fuente de nuevas posibilidades

de aprendizaje, bajo la forma de estimulos y situaciones nuevas.

En este sentido, consideramos pertinente apoyarnos de la teoria Psicoge-
nética, desde la perspectiva de Wallon, ya que retoma, COmo elementos indis--
pensables tanto lo bioldgico, como lo social, mientras que Piaget, se centra

en explicar el desarrollo del nific a través de la ldgica.

Wallon concibe el desarrollo psicoldgico del nifio como un proceso dialéc

tico, razén por la que critica a los enfoques estructuralistas que limitan el
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desarrollo del nifo ( psicoldgico ) al pensamiento sensoriomotriz, siendc que
‘éste no es la puerta sl pensamiento conceptual, nos dice que: " la actividad
mental no se desarrclla en un mismo y Unico plano por una especie de creci---

miento continuo. Evoluciona de sistemas en sistemas " (8).

Asi Piaget explica el paso de la inteligencia prdctica a la inteligencia

conceptual a través de los esquemas sensoriomotrices.

Mientras que para Wallon, pensamiento e inteligencia son cosas distintas
no se trata de desarrollar la inteligencia, sino de la construccién del pensa
miento, siendo la sensomotricidad una herramienta de éste Ultimo, que a su -

vez se constituye en una herramienta de la inteligencia.

Resulta bastante interesante ésta concepcidn del desarrollo del nific, en
cuanto a que esta propuesta pedagdgica, se encuentra orientada al trabajo de
educacidn preescolar, en el que se encuentran presentes éstas caracteristi---

cas.

De tal menera que no es visto el desarrollo del nifio, como un proceso -
evolutivo estético, en el que ha de pasar de un estadio al siguiente de mane-
ra lineal, se trata de cierta continuidad con cardcter de reestructuraciones,
cada estadio presenta una nueva estructura, no ha terminado de conformarse -
una cuando se presenta otra. Determinadas por las condiciones bioldgicas y -

sociales.

Esta concepcidn en torno al desarrollo y aprendizaje del nifio implica a
su vez cambios en el émbito escolar, el punto central no es propiciar el desa
rrollc de las estructuras del pensamiento en el nifio, si no propiciar la -
construccidn o maduracidn de éstas, que permitan la formacidn del pensamiento
conceptual. Mismo que no es logrado durante su estancia en preescolar, pero -
que permite comprender mds claramente dicho proceso.

De acuerdo con los estadios emmarcados por Wallon, los nifios de tercer
grado del Jardin de Nifios " Mariano Nochebuena Castafieda ", se encuentran -

entre el 4o0. y 50. siendo éstos
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49. ESTADIO PROYECTIVO.- Que se caracteriza por que durante €1, el nifio
quiere manifestarse como un ser independiente, diferente de los demds, es -
capaz de distinguir y clasificar objetos por su tamafio, color, forma, etc. Al
mismo tiempo trata de proyectarse €l mismo, a través de sus obras sean éstos
dibujos, juegos, ademds de_qUe es notablemente sensible ante situaciones que
le parecen, lo ponen en evidencia. En cuantc a juegos forma grupos aunque de
tipo gregario, esto significa que lo mismo durante su actuacidn toma el lugar
de lider o seguidor, no existe en €l seleccidn para fijarse en un sélo papel
a desempefiar durante el juego, trata a través del juego de reconocerse.

La accidn motora, es la funcidn predominante, continda su cardcter de
sincretismo.

So. - ESTADIO DEL PERSONALISMD.- Llega durante éste estadio a reconocer -
su propia personalidad, independiente de las situaciones, inicia por tener -
una conciencia del " yo " cuando es capaz de tener una imagen de si mismo. Lo
mis importante es afirmarse como un ser autdnomo, para ello se vale de chis--
tes, gracias delante de los adultos, con el objeto de llamar la atencidn, -
Equivale a decir: " mirame estoy aqui " o " yo soy ". Su observacidn se hace
més concreta, percibe con claridad signos gréficos y trata de emular a los -
adultos, por ello es que algunos nifios se sienten inclinados hacia la lectura
y escrita.

Se ubica espacialmente, tomando como referencia su propio cuerpo, " nace

la emulacidn y la primera necesidad de camaraderia " (9).

Conociendo las caracteristicas que prevalecen en los nifios de tercer gra
do de preescolar, se hace necesaria una pedagogia, que apunte hacia la forma-
cién de un hombre critico, analitico y reflexivo, por ellc se preveé la peda-
gogia operatoria como un apoyo, a través del cual el nifio actde sobre el obje
to de conocimiento, partiendo de su contexto social, Asi mismo se hace necesa
ria una evaluacidn y andlisis al programa oficial. A fin de evitar la fragmen

tacidn del conocimiento.

Retomando un enfoque liberador en cuyo seno, existan rupturas de los ro-

les desempefiados por docente y nifios, asumiendo una postura en la " que nadie
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educa a nadie, nadie se educa asi mismo, los hombres se educan en comunidn, -

‘mediatizados por el mundo " (10).

Esto sin embargo requiere de dos actitudes bdsicas, principio de la peda
gogia autogestionaria.

..Una actitud dialdgica, que requiere mantener y poseer la capacidad de es
cuchar a los demds, de discutir antes de juzgar.

..Apertura ante la verdad, misma que implica la capacidad de aceptar la po
sibilidad de no poseer la verdad, significa vivir un desclasamiento, un despo
jo de estereotipias que conducen a ver la ignorancia en los demds, menos en -
nosotros.

Quien no dialoga no tiene a su alcance la duda de sus argumentos y no -
puede crecer en cuanto a que no escucha la pronunciacién del mundo por los -
demds, se aisla y en ese aislamiento pierde contacto con el mundo que le ro--
dea.

Estas actitudes son un principic que permite la entrada a una educacidn
liberadora y autogestionaria. En cuanto a que no es el docente quien deposita
un cumulo de saberes, desprovistos del sentido humano, sino que en ella se -
gesta el conocimiento y el descubrimiento de la verdad.

En ese proceso el compromiso de los involucrados se operativiza en la -

bisqueda, responsabilidad colectiva y la puesta en comin.

Psra la Pedagogia Autogestionaria, existen objetivos de la educacién, -
segin nos lo sefiala Ezequiel Ander-Egg, mismos que expresan en:

. Aprender a ser: Supone una concepcidn del alumno con capacidad de ser,

pensar y crecer como personas libres (11).

. Aprender a aprender: Requiere de disponer de un compromiso de responsa
bilidad compartida, asi como contar con los instrumentos necesarios para apro

piarse del conocimiento.



. Aprender a hacer: Propone una vinculacidn con la vida, en la que par--
tiendo de los problemas vivenciales se programen acciones, con miras a plan--
tear y actuar en las soluciones.

Hé aqui una propuesta pedagdgica autogestionaria, que establece vinculos
con la vida, donde se generan acciones transformadoras, rebasando aquellos -
marcos explicativos de la realidad, para transformarla.

Por esta razén se han adoptaedo dos modalidades de ella, que como primera
experiencia en jardines de nifios, necesita reajustes, puesto que no existen -
las condiciones para hacer un intento tal y cual se planteas originalmente.

Al respecto se plantea de la siguiente manera:

Retomando aspectos de cdtedra autogestionaria y taller autogestionario.
Del primero, que permitan establecer un marco referencial en torno a tema a -
tratar de manera inductiva, propiciando constantemente la redefinicidn de los
roles asumidos por cada uno de los integramtes del grupo. Asi como una perma-
nente vigilancia en torno a las dos actitudes bésicas descritas anteriormen--
te.

Simultdneamente y posterior al primer momento, considerando las caracte-
risticas del nifio en edad preescolar y el problema comunitaric, se preveé el
trabajo en el taller -con caracteristicas autogestionarias, en donde el grupo
aprenda a aprender y aprenda a hacer, contando con previo proyecto ¢ plan de
accidn desprendido y elaborado en grupo, mismos que generen momentos de inves
tigacidn y participacidn en proyectos con la comunidad.

Por ello se plantea como una necesidad en cuanto a contenidos, un enfo--
que curricular que responda a las necesidades y exigencias tanto del desarro-

llo del nifio, como del problema comunitario.

Diaz Barriga, aporta elementos importantes en cuanto a su propuesta de -
programa analitico, que se opone a la excesiva fragmentacion del conocimiento
expresados en objetivos conductuales que no necesariamente significan aprendi
zaje. Por otra parte establece que " los contenidos se presenten a los estu--



diantes integrados de tal manera que posibiliten la percepcidn de la unidad -
.y totalidad que guardan los fendmenos entre si " (12).

Esta teoria curricular aporta elementos que permiten formular cambios en
cuanto a los contenidos, la forma como han de desarrcllarse y evaluar.

Anteriormente se han hecho sefialamientos en cuanto al trabajo en grupo,
ésto supone un aprendizaje grupal, teniendo en cuenta los intereses del nifio
y sus caracteristicas, se plantea como viable, en la medida de lo posible, el
aprendizaje grupal.

Esto supone el trabajo grupal desde una perspectiva operativa. Para ello
retomando a Zarzar Charur, se plantea como una primera aproximacién: El encua
dre comprendido, éste como un contrato, o el establecimiento de reglas & se--
guir durante el curso, por ambas partes ( docente - alumnos ), asi como la -
presentacién de la metodologia de trabajo a seguir, los instrumentos o recur-
sos con que ha de contsr el grupo pare el logro de la tarea, en este sentido

no se plantea al grupo la Tarea del Curso, puesto que ésta se encuentra suje-

ta a los proyectos formulados en grupo.

Sin embargo si se plantea la evaluacidn comc un procesoc en el que la ac-
tuacidn de cada uno de los integrantes del grupo reviste vital importancia, -
misma que se expresa en la elaboracidn de determinados productos de aprendiza
je, para ello se prevee la elaboracién de determinados instrumentos que posi-
biliten al nifio apreciar su actuacién en el grupo.

Mismo que serd objeto de una autoevaluacidn, al termino de cada proyecto
o plan de trabajo. Y que propicie la autoafirmacidén de cada uno de los suje--
tos dentro del grupo.

Por otra parte se propone la evaluacidn grupal, al término de cada se---
sidn y al finalizar los proyectos.

Quizé seamos ambiciosos en este aspecto, pero creemos es necesario, que

el nifio tome conciencia de que su participacidn en el proceso ensefianza-apren

dizaje, también es. su compromiso y responsabilidad.
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Siendo que ésta propuesta pretende mantener un carédcter totalizador, al
igual que el aprendizaje, la evaluacidn es considerada como un proceso, en el
que cuenta la historicidad del nific y el docente, asi como el contexto en el

gue se encuentran.
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3.1 Disefio de la Investigacién.

Como anteriormente se ha hecho explicito, ésta Propuesta Pedagdgica tie-
ne su origen en la aplicacidn de la estratégia de investigacidn participativa
cuyo principal objetivo es; investigar para transformar, caracterizado por -
un compromiso social por parte del investigador y del grupo con quien se rea-
liza. Esto supone ciertas diferencias con investigaciones sociales, desde un
enfoque positivista en las gque el conocimiento reviste un cardcter elitista,
estableciendo separacidn entre el investigador y los sujetos, objeto de inves
tigacidn.

Por el contrario, investigacidn participativa involucra a la poblacidn a
fin de generar conocimientos que respondan a los intereses de transformacidn
de los mismos. Y que lleva consigo el conocimiento de la realidad.

Esto constituye un verdadero sentido educativo en tanto traspasa los um-
brales de investigacidn, enclaustrada al contexto escolar. Ante esto es menes
ter cierta postura del investigador asi como, un proceso de inmersidn-inser--

cidn (1), en el contexto donde se realiza.

De tal manera que supone un proceso largo y permanente, sin que ésto sig
nifique que han de darse de manera escalonada, ya que cuando las condiciones

asi lo permiten, algunas etapas de éste proceso se dan de manera simultdnea.
A continuacidn se dé de manera general un panorama de éstas.

- Etapa previa: A grandes razgos abarca la conformacidn de un equipc de
trabajo, la delimitacién de la zona de estudio, formulacidn de un marco tedri

co de la investigacidn participativa y la elaboracidn de una agenda de traba-

jo.
Primera Fase:
Caracterizada por el reconocimiento sensorial del drea de trabajo, inda-

gacidén de la problemdtica, recoleccidn y discusidn de la informacidn obteni--

da, que desemboca en un autodiagndstico de la problemdtica existente. Esta -
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fase ha sido cubierta hasta el momento, teniendo como producto wn informe de
*ese estudio exploratorio.

Segunda Fase;

Fundamentacidn del problema, que incluye la puesta en comin y discusidn
con el equipo de trabajo del autodiagndstico efectuado. Asi como la elabora--
cién de un marco tedrico explicativo de la problemdtica que permita su con---

frontacion con la realidad.
Tercera Fase;

Formulacidn del problema y propuesta de solucidn, en la que se establece
una jerarquizacidn de los problemas prioritarios encontrados, formuldndose -
propuestas para su solucidn.

Cuarte Fsse;

Programacién y ejecucidn de un plan de accidn que se encuentren articula
das con lo educativo.

Esta explicacidn no da una imagen real, de todo el trabajo que ésto im--
plica, pues cuando las condiciones subjetivas de la poblacidn no lo permiten,

han de buscarse estrategias para llevar a efecto dicho proceso.

Posterior a la elaboracidn del autodiagndstico hubo de iniciarse con la
decodificacidn de la informacidn, origen de los temas generadores en el grupo
y en la comunidad. Esto adn no se agota puesto que siendo un procesa, aun no

se culminan las acciones a realizar.
Universo de Estudio:

ts comunidad de Huaxtla, municipio de Tlatlauquitepec, en el Estado de -

Puebla.



Muestra;

En tanto que se hace investigacidn en la escuela y no sobre la escuela,
ésta ya viene dada, por lo que no es escogida segin intereses previamente fi-
jos. Constituyéndola los alumnos del tercer grado del Jardin de Nifios Federal
" Mariano Nochebuena Castafieda ", por lo tanto, la muestra es no aleatoria de
tipo errdtico, significa que nc siendo elegida existe cierta probabilidad de
no ser representativa, pero no es posible cambiarla, por lo que no se optd -
por otrc método de muestreo. Siendo de 21 nifics y 21 familias.

Las unidades de andlisis, por lo tanto la constituyen, 21 nifios, 21 fami
lias y 2 educadoras. A los que se aplicaron instrumentos constituidos por una
encuesta. (ver apéndice A ).

3.2 ODescripcidn del Proyecto:
- Rmbito Escolsr:

Anteriormente se han hecho explicitas las relacicnes que se dan al inte-
rior de la comunidad y del aula, aunque no basta con hacer criticas al respec
"to, puesto que ante la situacidn actual, es necesario actuar de manera conjun
ta, ya que si realmente se pretenden lograr las transformaciones planteadas,

éstas han de darse vinculando escuela-comunidad.

Este actuar guarda congruencia con el tipo de hombre al que se aspira -
formar, y toda la fundamentacién tedrica sefialada anteriormente, apunta cier-
tos lineamientos que han de tenerse en cuenta, por ello de manera general se
exponen aquellas transformaciones a realizar durante el transcurso de €sta --

Propuesta Pedagdgica.

En relacidn al grupo: Se inician con transformaciones en cuanto a las re
laciones educador-educando, estableciéndose relaciones horizontales y abier--
tas mediante una actitud dialdgica, gue permita al grupo expresar su sentir y
pensar en relacidn a las condiciones en que se ha de producir el conocimiento
Que permita la produccién grupal en relacidn a la tarea, tematicas y proyec--

tos emprendidos.



En éste aspecto, teoria de grupos y cdtedra autogestionaria, se constity
‘yen en procedimientos metodoldgicos a emplear, no sdélo en el grupo escolar, -
sino con el grupo investigador. Sin el dnimo de justificar ni de pretender -
caer en reduccionismos instrumentalistas, consideramos que en las circunstan-
cias existentes asi lo requieren. No pretendemos ser ambiciosos, ni reducir -
una propuesta pedagdgica como " pedagogia autogestionaria " a un simple proce
dimiento metodoldgico - so pena - de restar reelevancia tedrica a dicha pro--
puesta. '

“Hecha esta aclaracidn, se expresa que se propone la aplicacidn de una me
- todologia desde una perspectiva grupal, en la que se propicie la participa---
cién de todos los involucrados, manteniendo compromiso hacia la " tarea ".

Esto supone ciertas modificaciones en relacidn a las normas instituciona
les establecidas en el Jardin de Nifios, especificamente aquellas relacionadas
con la adquisicién de materiales costosos, asi como exigencias que posean -
cardcter econdmico hacia los padres de familia, de igual forma se establece -
una franquicia de éstos, en el desarrollo de las actividades escolares. Asi -
como una redefinicidén sobre el rol del docente, ya que quien desempefia el pa-
pel activo en el proceso de esprendizaje es el nifio. Teniendo presente las -

caracteristicas e interés del mismo.

Por lo que la secuencia de actividades propuesta por la S.E.P., adquiere
nuevas significaciones, en términos de ser flexibles. Asi mismo la programa--
cidn de actividades, no estard determinada exclusivamente por la educadora,
ya que a través de las ssambleas al término del dia, se plantearén las temdti
cas y actividades a realizar, mediante interrogantes planteadas al grupo. -
¢ Qué haremos mafana ?, ¢ con qué ?. Relacionado con las dreas de apoyo como
teatro, misica entre otras son retomadss, puesto que pueden constituirse en -
formas de expresidn o evidencias de los productos de aprendizaje, de ellos -
hablaremos mds adelante a través de representaciones teatrales, cartas mura--
les, maquetas y otros que el mismo grupo esté en posibilidad de proponer.

Con ello se pretende trascender de dibujos y cantos a actividades creado

ras por el nifio, esto no significa que sean desplazados totalmente, ya que -
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dado el nivel de desarrollo constituyen formas de expresidn.

Si bien no todas las actividades son deshechadas totalmente en cuanto a
su contenido adquieren otro sentido. Ya que los cantos pueden ser generados -
en grupo a partir de su relacidén con la temdtica, lo cual significa grandes -
posibilidades educativas.

f0. Propician la expresién oral y/o escrita en el nifio y 20. la elabo-
racion de éstos mensajes guardan estrecha relacidn con el contexto en que se
realiza la préctica docente, vinculdndola con el guehacer de la comunidad.

La participacidn de los padres de'familia no se limita a las aportacio--
nes econdmicas 0 a la adquisicidn de materiales de origen industrial, se esta
blecen a partir de actividades conjuntas que apoyen el programa educativo em-
prendido en la comunidad. No se trata de adaptar la escuela a la comunidad,
ni ésta a la otra, sino de un proceso hacia la vinculacidn escuela-comunidad.

Los materiales a emplear se constituyen en responsabilidad del grupo, --
para ello se buscardn estrategias de organizacidn y cooperacién al interior
del grupo, tratando de que éstos sean de origen natural y/o deshecho que se -
encuentran en la comunidad.

Dado que hablamos de procesos, la Evaluacidn reviste éstas mismas carac-
teristicas. En cuanto a que se conceptualiza como un proceso totalizador, en
cuanto a que recupera en €l mismo, la concepci6n de aprendizaje comprensivo,
éste ha de dar cuenta de las situaciones del desarrollo grupal, asi como" de
la actitud desarrollada por la educadora y ademds que permita su transforma--

cién a fin de superar las contradicciones encontradas.

En ella conceptualizada como proceso, ha de mantenerse un seguimiento de
las actitudes dialdgicas y apertura ante la verdad, en cuanto al docente.

De tal manera que posibilite a los involucrados educador-educando, ser

sujetos y objetos de evaluacion.

Misma que ha de considerar ciertos momentos: Autoevaluacidn, coevalua---



cién y evaluacidn grupal. Estos momentos relacionades con la tarea y el pro--
ceso grupal. Con tal fin se elaboran instrumentos que permitan una aproxima

cién y explicacidn del mismo. ( ver apéndice B y cuadro 1 ).

Asi mismo se presenta cuadros comparativos en el que se hace uso de la -
estadistica descriptiva a fin de contrastar, las actitudes mostradas en grupo
antes de la aplicacidn de la propuesta y durante su desarrollo inicial, ( ver
apéndice B, cvadro 2 ).

Aunque no sGlo es necesario planear y preveer la elaboracidn de instru--
mentos de evaluacidn en relacién al proceso de aprendizaje y al proceso gru--
pal, se hace necesaria la elaboracidn de un instrumento de evaluacidn, que -
permita el seguimiento de toda la propuesta pedagdgica, con éste motivo se -
elaboré un instrumento en el que se hace un recuento de la participacidén gru-
pal, la existencia de autoritarismo por parte de la educadora, la existencia
de compromiso con la tarea por parte del grupo, asi como la vinculacidn de -
los contenidos con el contexto y la realidad, en el que se establece un cua--
dro comparativo en relacidn con los temas generadores que fueron creados a8 -
partir del andlisis del programa y el problema comunitario. ( ver apéndice B,

cuadro 3 ).
Ambito Commitario:

E1 trabajo en aula, no se constrifie a las cuatro paredes, como tampoco -
significa el abandono del trabajo comunitario o una desvinculacidn entre uno

y otro.

Al iniciarse el proceso investigativo, se realizé un reconocimiento sen-
sorial en el drea de trabajo, con apoyo de 5 personas, que inicialmente forma
ron parte del equipo de investigacién, asi que hubo que hacer entrevistas no
estruturadas a algunos habitantes, mismas que fueron registradas en un cuader
no de notas y que brindaron informacidn utilizada para la elaboracidn del -
marco referencial ( ver apéndice A ), se anexan algunas de estas entrevistas.

A partir de ésta informacidn fué posible la elaboracidn de un autodiag--

ndstico situacional ( estudio exploratorio }, que did cuenta del problema co-



munitario, siendo éste la " no participacidn de la comunidad en la solucidn -

de problemas vividos " ( cabe sefialar que en éste apartado se expresa en rela
cidn a lo ya realizado ), cuando se hicieron intentos por devolver la infarma
cidn a la poblacidn, se presentaron infinidad de obstdculos. Lo cual era nece
sario de realizar, para decodificar la informacidn obtenida. Por que unoc de

los propdsitos de investigacidn participativa es propiciar la participacidn de

la poblacidn.

Esta s6lo fué posible de realizar durante " faenas " los dias domingos --
de 7:00 a.m. a 12:00 hrs. ya que las condiciones subjetivas de la poblacidn no
estan dadas adn, siendo el trabajo un cddigo viviente, y el Unico recurso dis-
ponible para enfrentar dicha tares.

A través del didlogo fué posible iniciar un acercamiento con la poblacidn

Por ello conjuntamente con el equipo de investigacidn, se inicia con un -
programa educativo, de promocidn hacia la participacidn de la poblacidn.

Que contribuya a consolidar la capacidad protagdnica de los habitantes y
favorecer procesos de organizacidn al interior de la comunidad, asi como el -
aprovechamiento de los recursos que en ella existen.

Esta capacidad protag6nica expresada como formas de organizacidn conscien
te y permanente en la construccidn y transformscién de una sociedad, en la que
puedan ser satisfechas sus necesidades cotidianas e histdricas.

Sabedores de que las condiciones subjetivas de la poblacidén no posibili--
tan aun el desarrollo de proyectos, se inicia con un programa que aunque no -
ambicioso se constituye en un proceso de redescubrimiento de la realidad y de
sensibilizacidn que mds adelante sea capaz de generar proyectos de accion ope-

rativa.
Par elle se proponen:

El trabajo en circulos de estudio con algunas temdticas que se desprenden

del estudio exploratorio, tales como:

[Rr—
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« L8 commidad
. E1 trabajo
. Servicios Pdblicos.

Mismos que serdn desarrollados durante reuniones de trabajo comunitario -

( faenas ), los dias domingos.

Conocedores de que nuestra gente no se presta al andlisis de éstos temas,
sin realizar tereas especificas, se continuan con los talleres motivacionales,

que tienen como objetivo:

La sensibilizacidn de los pobladores y su participacidn en ellos, siendo
éstos:

. Craacidn de hortalizes familiares

. Formacidn de una biblioteca de la comunidad
. Creacidn da un grupo de alcohdlicos andnimos
. Construccién de letrinas

. Arreglo de cexinos

_ Siguiendo con la metodologia de investigacidn participativa se pretende,
propiciar la participacidn de la poblacién y hacerla extensiva.

En la medida de que ésta se haga extensa a los demds sectores de la comu-
nidad, se iniciard con la capacitacidn y orientacidn de promotores de la pro--
pia comunidad, que se encuentra constituida inicialmente por el equipo investi

gador, siendo 5 padres de familia.



(1.
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Para ampliar informacidn, Cfr. Ander egg - ezequiel, en Metodologia -
y Practica del Desarrollo de la Comunidad, pp. 114 - 113.
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CAPITULO IV

PROGRAMNA

4.1 Propuesta Didictica

4.2 Conclusiones.

ANALITICGO



Presentacion Escrita;

Producto del andlisis realizadc al plan de estudios y al programa de --
tercer grado de educacidn preescolar, en el que se advierten que no existe -
relacidn entre unidad y otra y que al mismo tiempo propicia la fragmentacidn
del conocimiento, por la cantidad excesiva de unidades, siendo éstas 10, y -
que el tiempo disponible para su desarrollo se reduce por la cantidad de sus-
pensiones, tienen como consecuencia que dos de ellas no sean abordadas duran-
te el ciclo escolar. Asi como los contenidos manejados en ellas se encuentran
desvinculados del contexto del nifio y que en algunos casos, existen conteni--
dos que pueden ser objeto de integracidn o dar origen a nuevas temdticas. -
( ver apéndice B, cuadro 4, mapa curricular de congruencia interna y externa)

Se plantea la elaboracidn de un programa analitico que en concordancia -
con los objetivos de ésta propuesta pedagdgica:

" Propicie la construccidn del conocimiento del nifio, vinculando les con
tenidos con su contexto y su relacidn con la vida, coadyuvando a gene-
rar acciones que establezcan una relacidn escuela-comunidad ".

Asi, se preve€ que a través del trabajo en aula, se propicien acciones -
que irradien su actuacidn hacia la comunidad, retomando algunos planteamien--
tos directrices del programa oficial.

Por ello se propone la integracidn de contenidos en Bloques, asi como la
creacidn de otros, con los que se pretende en un primer momento: que el nifio
participe en la construccidn del conocimiento, para ello se parte del contex-

to en gue se desarrolla.

Por lo que se tratard de favorecer la participacién del nifio, que se tra
duzca en una autoafirmacidn dentro del grupo y su comunidad.

Que a través de la participacidn y construccidn del conocimiento exprese

su sentir y pensar.

Para ello se procura el aprendizaje desde una perspectiva grupal, esto -
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consecuentemente le llevard a aprender a aprender , para aprender a hacer -
“en cooperacidn con los demds.

El curso a partir de enero, se organiza en cuatro bloques integrados a -
partir de temas generadores, cuyo origen se encuentra en el andlisis del pro-
grama y el problema comunitario, en los que se han integrado y construido con
tenidos que guardan una relacidn horizontal y vertical con los demds.

Se inicia pues con el conocimiento de la comunidad, asi como con otros -
problemas sin resolver, pero que requieren atencidn.

A fin de dar a conocer al grupo, el contenido de éstos bloques a desarro
1lar durante el periodo de enero a junio de 1992, se presentan a través de -
una ldmina con el titulo de la unidad y un dibujo que exprese su contenido -
general, ésto permitira al grupo tener una visidn general de las temdticas a
desarrollar y establecer una relacidén entre uno y otro bloque.

Las caracteristicas de trabajo, estdn orientadas desde una perspectiva -
grupal. En las que la educaedore dard a conocer la metodologia de trabajo en -
el aula, bajo una modalidad de cdtedra autogestiocnaria ( ésta con otra pers--
pectiva u orientacidn a la original y el taller autogestionario ), en el que
1s participacidn de todos, adquiere mayor reelevancia, de igual forma, se -
dard a conocer que al término de unidad, se presentard un producto, siendo -
elaborado éste procesuaslmente y que de alguna manera representa evidencias -
del aprendizaje.

Asi mismo planteard al grupo, la necesidad de evaluar lo que hacemos, -
mediante un instrumento al que tendran acceso todos.

Propuesta de Acreditacida:

Dado de que en educacidn preescolar no existe la acreditacidn de conoci-
mientos, manejados éstos como examenes ni calificaciones, hacemos una diferen
ciacidn entre acreditacidn y evaluacidn, ya que €sta Jltima considera y enten
dida como proceso, incluye a la primera. No existen presiones institucionales
de ésta tipo. Ya que la evaluacidn del nifio se hace a través de observaciones



permanentes, se tratard de reorientar esa observacidn hacia el proceso de -
aprendizaje y proceso grupal. Sin embargo no es posible desplazar la evalua--
cidn " transversal ", planteada institucionalmente, en la que ha de ubicarse
al nifio segln razgos y " niveles " previamente establecidos por el nivel.

Productos de Aprendizaje:

Durante el desarrollo y aplicacidn de ésta propuesta, se plantean como -
posibles productos de aprendizaje:

- Que el nifio a través de sus experiencias cotidianas y el trabajo en -
aula, participe en la construccidn del conocimiento. Proponiendo accic

nes que se vinculen con el problema comunitario.

- Que a través de la metodologia propuesta y las temdticas abordadas, -

proponga la elaboracidn de productos ( elaborados procesualmente ) o -

evidencias del aprendizaje.

- Que a través del trabajo en grupo afirme su autonomia y aprenda a -

construir en forma colectiva.

Por ello conforme a la concepcidn de aprendizaje como proceso en la que
el nifioc se manifiesta como unidad total en cada una de sus acciones que invo-
lucran todo su ser dentro y fuera del contexto escolar, creemos ha de propi--

ciarse la vinculacidn escuela-comunidad.

A fin de operativizar la evaluacidn del proceso de asprendizaje y gruwal,

se consideran momentos:

_ Autoevaluacidén : En 1s que exprese cémo considera su actuacidn en el -

proceso de sprendizaje y cdmo se relaciona con sus compafieros. Puede -

darse a través de expresidn oral o gréfica.

. Coevaluacidn : Para éste momento no fué elaborado instrumento alguno,
ya que ésta se da en relacién a las apreciaciones subjetivas por otro

compafieroc.



. Evaluacidn grupal: Pars 61 existe un registro en el que al término de
un blogue, el grupo evalua, el producto elaborado ( evidencia ).

A través de interrogantes tales como:

¢ Qué hicimos ?, ¢ cdémo lo hicimos ?, ¢ compartimos materiales ?, ¢ He-—

mos colaborade y participado en el trabajo ?.

¢, Qué se nos facilitd ?, ¢ qué se nos dificultd ?, ¢ qué nos agradd del
trabajo ?, ¢ qué no me agradd ? y ¢ cémo lo pudimos hacer ?.

Esto permite obtener informacién a fin de proponer estrategias de solu--
cidn.

En cuanto a las evidencias de aprendizaje o productos, son expresados al
términc de cada bloque, no nos strevemos a esperar que sean elaborados proce-
suslmente y presentados al término del curso escolsr, porque puede existir la
posibilidad de que el nifio pierda, la secuencia del objeto de sprendizaje o -
desaparezca su interés.

Por ello se plantean al término de cada blogue y no es posible precisar
la forma due éstos adquirirdn, pues ello depende de la planeacidn general, -
realizada en grupo, al inicio de cada bloque, sin embargo podemos enunciar -
- glgunas formas posibles, cartas murales, periodicos murales, dramatizaciones,
maquetas, exposiciones, construccidn de cuentos, cantos, etc. No es posible -
determinar la forma de éstas evidencias de aprendizaje, dadc que no conocemos
de antemano las propuestas de los nifos.

Lo que si podemos preveer, es la participacién de los padres de familia,
en ellos asi como la proyeccidn de éstos productos a ls comunidad.

Organizacidn de contenidos:

Los contenidos presentados en este programa, son producto de andlisis al -

programa de educacidn preescolar de tercer grado, en los que se ha tratado de
vincular los contenidos fragmentados con el objeto de evitar la parcelacidn -
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del conocimiento, pero gue se encuentran articulados con el problema comuni--
tario.

La estrategia de integracidn empleada, es resultante de los temas genera
dos, presentados en blogue. Siendo éstos 4 en total.

Titulo : MI COMUNIDAD
Temdticas : MI CASA Y LOS VECINOS
LA FAMILTA
COOPERAMOS Y PARTICIPAMOS EN LA COMNNIDAD.

A través de ellos se pretende que el nifio reconozca, la distribucidn de
las viviendas, y las causas que lo originan, clasifique los materiales que -
prevalecen en ellas, las necesidades bésicas de la familia, gquienes la inte--
gran, las actividades realizadas por la familia, los elementos que forman par
te de su hogar ( animales, plantas, etc. ), asi como las relaciones que esta-
blece la familia con la comunidad.

Titule : EL TRABAJO

Temiticas : JUGAMDS R TRABAJAR

NUESTRO TRABAJD Y LA NATURALEZR
PRODUCIMDS EN COOPERATIVAS
ESTABLECEMOS RELACTONES MERCANTILES.

Se pretende que el grupo manifieste, lo que entiende por trabajo, porqué
se trabaja, para qué, quién trabaja, la relacidn que el hombre establece con
la naturaleza al producir, establezca las diferencias entre el trabajo indi--

vidual y colectivo. Y que a partir de sus experiencias cotidianas y de lo gue

produce la familia, qué relaciones mercantiles establece con los demss.



Titulo : LA SALUD

Temdticas: PROTEGEMOS NUESTRO CUERPO
NDOS ALIMENTAMOS
PREVENIMOS ENFERMEDADES

Integra contenidos relacionados con la unidad, el vestido, la alimenta--

cién y la salud ( del programa oficial ).

Mismos que guardan correspondencia con los talleres motivacionales, desa

rrollados en la comunidad.
Titulo : SERVICIOS PUBLICOS

Tématicas: CALLES, CAMINOS Y VEREDAS
MEDIOS DE TRANSPORTE
AGUA
wz
MEDIOS DE COMUNICACION

Como lo anterior integra contenidos de otras unidades del programa ofi--
cial, retomando las necesidades vividas en la comunidad, se pretende que el -
nifo estableciendo juicios, ofrezca posibles soluciones y acciones que apoyen
el programa educativo, desarrollado en la comunidad, a fin de propiciar la -

creacidén de proyectos comunitarios.

Mediante estos bloques y las temdticas contenidas en ellos, se facilita-
rd la expresidn del nifo, en la que exprese sus opiniones, proponiendo formas
de desarrollarla, a través de una planeacidn general, asi como el enfrenta---
miento a problemas concretos, planteando posibles acciones, que lo induzcan -

hacia una participacidn directa sobre los problemas de su comunidad.

En cada uno de los contenidos se apoyaran en los aspectos de los ejes -

de desarrollo, propuestos por el nivel de educacidn preescolar. No asi en los

Epee—s



niveles de madurez propuestos.



BIBLIOGRAFIA.

ANDER Egg Ezequiel. " Hacia una Pedagogia Autogestionaria ", ed. Humanitas

Buenos Aires 1983.

BAULEQ Armando. " Ideologia, Grupo y Familia ", ed. Kargierman, Buenos -
Aires, 1974.

BLEGER J. " Psicologia de la Conducta ", ed. Paidos, Buenos Aires. 1976

DIAZ Barriga Angel. " Diddctica y Curriculum ", ed. Nuevomar, 1991.

GALAN Giral Ma. Isabel, et.al. " Marco Tedrico para el Estudio del Rendimi

ento Escolar. Evaluacidn del Curriculum. -

Perfiles Educativos, Revista Trimestral, -
CISE 27 - 28, enero - junio 1985.

GALAN Giral Ma. Isabel, et. al. ™ Supuestos Tedricos para la Evaluacidén -
Curricular " Investigacion para Evaluar el

Curriculum Universitario ". México, ed. -

Porrua. 1880.

PICHON Riviere Enrique. " El Proceso Grupal. Del Psicoandlisis 8 la Psico-

logia Social " (1), Ed. Nueva Visidn. 1988.

ZARZAR Charur Carlos. " La Dindmica de los Grupos de Aprendizaje, desde un

" Enfoque Operativo “. Revista, Perfiles Educativos -
No. 9, CISE, UNAM. México. 1980.

51

R



4.1 PROPUESTA

DIDACTICR



Propuesta Diddctica:

A fin de registrar el trabajo de aula, se ha elaborado un gréfico de pla
neacidn diddctica.

Mismos que contiene los siguientes apartados:

HOJA 1.

. Fecha de inicio - fecha de término

. Titulo del bloque

. Temdticas

. Objetivo

. Producto de sprendizaje ( evidencia )
. Intensidn Educativa

. Aspectos de los ejes de desarrollo

. Previsidn de recursos.

HOJA 2.

. Feche
" . Actividades
. Recursos
. Interacciones
. Observaciones

En la hoja dos, es donde aparece la operativizacidn de la planeacién ge-
neral, realizada en la hoja 1.

En el apartado de actividades, se plantean cuestionamientos. Ejes de dis
cusién que permitan al nifio proponer, expresar sus opiniones, para operativi-

zar el trabajo en aula.

. Recursos: Se plantean los materiales necesarios que existen en el aula

Y se define la forma de adquirirlos.



. En el apartado de interacciones, se registra la forma y el tipo de in-
teracciones que han de darse en trabajo, pueden ser: individual, equipos, gru
pal.

. Observaciones: En éste aspecto se registran, el tipo de interacciones
que prevalecieron, si el logro de las actividades planeadas en dia anterior -
se lograron o no, y las razones de ello.

HOJA 3

Evaluacidn del Bloque o Unidad.

- Aspectos a considerar en base a la observacidn:

. Participacidn del grupo ( construccién del conocimiento )

. Consecucidn del Objetivo

. Participacidn de los padres de familia

. Intensidn educstiva

- Producto de Aprendizaje ( evidencis }

. Aspectos de los ejes de desarrollo, no comsiderados y que fueron abar-
cados. ’

o
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FECHA: DEL 3 DE FEBRERO AL 10 DE MARZO

TITULD DEL BLOGQUE: EL TRABAJD
TEMATICAS:

a) Jugamos a trabajar

b) Nuestro trabajo y la naturaleza
c) Producimos en cooperativas

d) Establecemos relaciones mercantiles.

OBJETIVO:

DE 1992.

Que el nific partiendo de su contexto inmediato, retome elementos que le permitan comprender el trabajo.
Como resultado de la accidén del hombre, sobre la naturaleza y de la transformacidén de los diferentes -
materiales, al mismo tiempo que establezce diferencias entre el trabajo individual y colectivo. Como -~

productor de satisfactores.

PRODUCTOS DE APRENDIZAJE:

- Elaboracién de objetos artesanales con materiales de la nsturaleza.

- Dramatizacidn del Mercado o Plaaza.

INTENSION EDUCATIVA:

Que el grupo busque formas de organizacidn, que le permita desarrollar las actividades de manera conjun

ta y grupal.




ASPECTOS DE LOS EJES DE DESARROLLO:

Autonomia, cooperacidn y participacidn, forma de juego, juego simbolico, expresidn ( oral y escrita )y
ubicacidn espacial. ,

PREVISION DE RECURSOS:

El grupo se organizard para adquirir los materiales necesarios. Durante la asamblea.



FECHA AACTIVIDADES

PREVISION DG
RECURSOS.

INTERACCIONES 3SERV

/2

04/

B/

O6/02

07/02

A partir de cuestionamiertos tales QEU
9g§§<=§m ¢ por qus ?, ¢ cudn-
ao ¢ dinde ?

bdhhﬁ_hdaﬁﬁﬂﬁ
Expresar 1o que cada uno conoce al respecto.
Establecer diferencias entre uno y otro trabajo.

Dibujar a papd o mams trebajando, asi cam las herremien
tas de ﬂgwxc m:grmnnm

- Decidir ¢ qué trabajo representaremos en nuestro Juego?!
- Buscar en Textos, ilustraciones de trabajos.

- Elabarar una carta solicitando a 8 un padre nos pexmita
presenciar su trabajo.

- Elabarar un enlistado de preguntas a realizar durante
1a visita.

~ Decidir que ruta seguiremos para legar a donde se -~
encuentra el padre de familia.

~ Realizar la visita.

- En el lugar realizar las preguntas formuladas
- De regreso intercambiar inpresiones.

~ Discutir sobtre las herremientas Que sg usan, asi coo
el proceso de transfanmacidon de la :mchmmhmm

vmxm Bond
Mesas, sillss,

Libreta, crayares,
pinturas, semillas.

Revistas, libros, cua-
darmo de trabajo.

Libreta, bicolor.

Pepel Bond.

Discusiss 1

- | Integracidn al taller

grafico-plastico.

Discusis le

: idn e equi- |3

Discusidn grupal

Discusicn grupal.




FECHA AACTTIVIDATDTES PREVISION DE INTERACCIONES | OBSERVACIOMLS
RECURSOS'.

10/02/92] - Salir al patio y realizar una rutina de ejercicios. Patio. Hubo muy poca par

~ Proponer ejercicios a realizar ¢ qué movimientos pode- | Recursos humenos nifios| Trabajo individual - Wn.%mm%mw%m”
mos hacer ?, y par equipas al airg o osercicios.

:cpgumagm._gguoocmm?&o el dis ante-— | Libreta y materiales Taller de expresion | No esi en la acti
de 1a natiwaleza ¥/0 | orsfico plistico. | vidad relacioneca

desecho.
- Salir a la hartaliza y representar el trabajo observa- < con la linpieza dg
do durante 1a visita. cubeta, agua, azedin. 1a hartaliza, en
‘ EQH%S
Lb:ﬂumuumrﬁdmg se ar-
ganizaron todos.
11/02 ~ Salir al patio. : Gises de colores. Organizarse en equi- | Durante e Hucmmn
:v@ﬂﬁgﬂggﬁmggg el piso pos. educativo de Wi~
( grandes ). cacidn espacial,
la meyaria del -
Juego educativo grupo Teconoce y
»gsggggmmg Discusidn grupal. se ubica siguien-
el gruypo. ( figuras geométrices ). do instrucciones.
- Discutir sobre las herremientss utilizadas y los mate-
riales enpleados en el trabajo del campesino.
Cuest ento:
Wuompcum%qﬂomqmu&omguomguo&s Burante ls discu-
gﬁgamgmwmmamumgu& sion grupal, se
conaces ? Tmmﬁmgﬁ.ﬁmuomggﬁgg observa un segui-
am__mnmﬂmubd ¢ dénde ? miento a los lide
: res. Aunque algu-

nos nifios expre—
san ya su propia
opinidn sobre el
tema de discusidn




FECHA AC T I V IDADTES PREVISION DE INTERACCIONES | O3SERVACIO
mmmmmmmmm
Reunir materiales de la naturaleza y de desecho Semillas, cascardn de |Qrganizacidn par Immamamnng
< huevo, retazos de tela | pos sultd impartante
podemos crear ellos
Decidir qué on pelitos, plumes. puesto que par
Integrarse en equipos y elaborar un cuadro en el que se equipos elabararon
represente el trabajo de papd o mamd un cuadro
13/02- |~ Construir una rima solre 1a higiene y linpieza de los |Pasts, cepillo de dien H:nmmwmﬂgmwdmﬁma.boﬂag.w% -
dientes. tes, laminas de expresicn aral par|del canto presentd
dificultad para
- Para ello ? -
ncmm preguntarse ¢, con qué se linpian ?, ¢ para grupo en general
la educadara apoy
Panerle una tonadita. formulando cues
_ a los vecinos que iales de 1a . na.mnc.wugm:ﬁ‘mumcm
i € 1o s, e o respuesta ¢
formé la rims
Hacer un enlistado de los materiales par conseguir. Discusidn grupal
Determinar y arganizarse en la fama como se adquirirén
14/2 |- Rutina de activacitn ¢ qué ejercicios te gustaria que
hiciéramos ? © . jTaller de expresidn |{lLs actividad cla-
- Saludo. corparal. sificataria fué
- Canto " Dientes brillantes."” répida y facil.
gggg&m maderites, cata de - Logrando planear -
- Clasificarlos, segin su utilidad. iz, semillas de flo- | Organizacidn grupal [el grupo 1o que —
-ggggg. . Organizacidn par equijha de realizar con
¢, Qué podemos hacer para encontrarlos répidamente ? de flores los materiales
qud podemos hacer con estos materiales ?. itas Decidiendo que
Hacer un enlistado de las proposiciones. arena, etc sults mds répido
~ De qué menera 1o haremos: individual o por equipos. y fécil hacer
equipos.
i




FECHA AACTIVIDATDTES PREVISION DE INTERACCIONES | OBSERVACIONES
RECURSOS.

17/02 | - Con los materiales reunidos: pastas, popotes, hilo vﬁg.gvﬁgmwmﬂ

- Clasificar los collares segin su material de proceder— | hojes seces. S..m,_amm
cia. collares.

lgmwg@&dmggc&%g ﬁﬁgguﬂm
su venta. to del grupo.

18/ |- Elsborar aguinaldos con material de reuso. tubos de papel higié- | Par equipos integra- gmwﬁmwmx

T : . rico, papel china, =~ |cidn al taller de Jjo par equipo hubo
?@Huﬂm&gymggg. papel lustre, carton- | construccicn. descontento par
- Al término presentar al grupo su produccicn. cillos, tijerss. que los lideres -
) aln pretendsn impo

valuacién gripal nerse a los demds
en la tom de de-

siciones. Esto se

ventilo en 1a ev

luacidn grupal.

19/02 | - Decidir ¢ qué podemos construir con 1as mederss reuni- [Retacerda de madera. Puesta en comin, dis-{Huio meyar parti-
das ?. Resistol, lijas cusidn grupal cipacidn grupal,
- Proponer elabaracidn de objetos con medera. Integrecisn al taller|Tante las propo
- Elsbarer y construirlos por equipos. de construccidn.

- Una vez temminados: lijarlos.

2/ -Pﬁ&&ammnﬁggumn&&g%&mggg&gm.om .?3&0&8&5.8!&%88@
mos ?. drados y planos. rate la clasifica—- <&m§gm
- Saludo. cidn. relacidn al uso
- Canto: " Dientes brillantes ", Libro ds matemdtices. | Integracidn por equi-|las carretas y el
- Juego Educ. Fammecidn de conjuntos por su forma y teme- pos a taller de cons-|uso de ellas en el
fio. . trucciin trabajo diario de
- s
- Discutir qué uso damos a las carretss




mmmmmmmmmmmmm S PREVISION DE INTERACCIONES | OBSERVACIONES
RECURSO
21/02 |A partir de los trabajos realizedos antericwente. Cartuline, i Discusidn grupal.
Se propone al grupo. _uﬂﬂaﬁmmg Trebajo individual. et it el o
La elsbaracitn de dibujos relacionados a temes y problemes - ESEE.#RQ sem
Qm&ﬁnggumog:a& 1lss, hojes, lazo, Te-|
Cuestionando: gnmgpmnmg
piedre, sserrin pinta-
§§8§§§ ¢ qué problemas o ne- | do, plastiline, pali—
omﬂgg §8§<g8$§ tos, crayolas, recar-—
Ide ella ? tes de revistas, cafia
de maiz, hojas secas
mﬁammﬂo través de un dibujo, utilizando todos los ’ 2’
materiales disponibles. uﬁnm“_.“gu&.g

~ Proponiendo posibles soluciones.




AAC T IV IDADESS PREVISION DE INTERACCIONES OBSERVACTONL
RECURSOS.
= Honores a la Bandera Los mismos que el dia [Puesta en camin. AL témino de la
- Saludo . . . sesidn v a inicia-
- Revisidn de aseo de manos. Se incluyen como recur-|Trebajo par equipo “ ftiva de los padres
- Activided musical. as hunancs 1o parcicl- ) fomado por padtes © s fanilia, se o
- Explicar a los padres la intensitn de esta actividad. umnﬂgu.amugmm hjos. puso montar una -
~ Discutir con todos, los aspectos a considerar en los * Discusidn grupal. exposicidn de los
dibujos. trabajos realizadod
Peara ello intervenir padres e hijos. Ercargandose padred
- Continuar con los trabajos pendientes. niflos y meestra de
- Al témmino discutir soore los dibujos realizados. hacer extensiva a
- Determinar si éstos verdaderemente reflejan los proble- ) la comnidad, la
mas de la comunidad y ofrecen alternatives. invitacidn de asig

~ Durente 1a asamblea: tir al dia siguien|
- Determiner donde se colocardn los dibujos. te a la exposicidn.
~ Acomodar el mobiliario pare la exposicidn.
- Determinar la farma com se hard llegar a los habitantes|
de la comunidad, 1a invitacidn a asistir.




FECHA | A C T I Vv I D A D E S | PREVISION DE INTERACCIONES | UBSERVAC IONES
RECURSOS.

3/02 - Invitar a los visitantes a observar la exposicidn. Recursos hurencs: pa— gggﬁlmmggng

~ Cada nifio deberd explicar a los invitados, 1o que su &amawmmmmaoom&mm__ ngmmﬁm
ﬁ.&& expresa, Fggﬂd&gggggaﬂ_a&wm u g&m&h Q.awomu:nﬁ.mﬂgmm”“
1 contenido y mensaje del mismo. ia de 1o pos pars el cuidado

~ Sesidn dedicada a 1a exposicidn, dad. &Egﬂggmﬂm&g-

26/02 |- Realizar una evaluscitn de ésta Ultime actividad. Discusién grypal. Durante esta eva-
. luacidn el grupo

no:dmpmnhm. la e . L

Con participacidn de pedres y vecinos Puesta en comin mH

- Discutir y 80&8@&&&38&%%5 mmuaﬂ.gnm.
§%§&§§§<&§8§ pero que se apren-
vo. de més trabajendo




FECHA

ACTTIVIDATDTES

PREVISION DE

INTERACCIONES

OBSERVACIONES

RECURSOS.
27/ ~ Establecer si existe diferencia entre el trabajo menual| Dislogo. Discusidn grupal. Esta activided,
<H§§H§E$n§§ puso en desequili
tos: Puesta en camin. brio al grupo, qug

-E%Eﬁgﬁa&g%g 0 cuerpo,

umamamﬂ.ammamwmomﬂo ¢ par qud ?, ¢ nuestro -

xmxnsmmmnuognmamgﬂpm..mmmoﬁa ello,
- Discutir en tamo a la temdtica.
~ Concluir.

par unos marent.os
permenecid en si-
lencio. Para ello
1a educadars apo-
yo, expresando al4
gunos ejenplos. -
Que aclaran al -
grupo la intensic)
de los cuestiona-
mientos realiza—
dos. A través de
ello los niflos -
expresaron e -
todo 1o que hece-
mos " no 1o hace-
mos a 1o loco ",
que cuando traba-
Jjamos para apren-
der, pensamos en
la farma ogwo 1o
hacemos .
Gilberto dijo:
Mi mamé no traba-
Jja en las casas
a 1o loco, traba-
Je para terer di-
Nero y comrar -
la comida.

El grupo cancluye
que el trabajo -
tiene un finy -
para realizarlo.




FECHA AACTTIVIDADTES PREVISION DE INTERACCIONES | OBSERVACIONES
RECURSOS.

28/02 |- Derivedo de ésto se planted al grupo. Discusidn grupal y actuamos y pensa-
¢ Qué hacen las personas que trabajen y obtienen dinero pussta en comin. oS-
por ello ? y ¢ qué hacen las personas que trabajan y -

que no ganan dinero. Derivado de los
- -

- Discutir en tamo a estos cuestionamientos. mwguo.mo@au..,mmc

-M%Egggu§<m&m9g§m - ﬁ: .QM.W!

wtilizan para can
prar comida y co-
sas que necesitan
y los que no ge—-
nan direro, van
8 la plaza y cam-
bian la fruta o -
venden sus galli-
nas para conprar
Reyna dijo: mi -
mamd para tener -
dinero vende la
leche de las va—
cas.

Esto expresa que
los niflos conocen
miliares, para sa
tisfacer sus nece
sidades alimenti-
cias.

Se concluyd: Ex—
presando Cesar -
¢ par qué no juga
mos a la plaza y
vendemos todos -

iz e o




FECHA

AACTIVIDADTES

PREVISION DE
RECURSOS.

INTERACCIONES

2/

~ Determinar ¢ qué se vende y corpra en la plaza ?.
- Elsharar un enlistado de ellos.

- Decidir ¢ qué puestos representaremos ?, en el juego
de la plazs. )

~ Decidit cfmo reuniremos los objetos que faltan.
- Discutir en equipos pare ello.
- Decidir que treera cada wo.

Pepel. bond.

pos

Orgenizecitn par equi |4




FECHA AACTTIVIDATDTES PREVISION DE INTERACCIONES | O3SERVACIONES

o/m - Determinar ;, qus venderemos en el puesto de comida ?  |Cartulina, crayalss. | Discusidn grupal. gﬂammnﬂ..




FECHA AAC T I V IDADE'S PREVISION DE INTERACCIONES OBSERVACTONES
RECURSOS.
(B/0B/92 |~ Reunir los materiales traidos. &gggggﬁﬁ

- Clesificar verduras y frutas.
- Escribir el narbre del puesto.
- Escribir los precios a los mismos.
z§§§§<§§§g§&.

1la, cilantro, pepss,
Emgiﬁnﬂﬂ
lina, creyolss.




mmmmmm

HHHHHHHHH

mmmmmmmmmmm

mmmmmmmmmmmmm

08/03/92

- Reunir los materiales traidos. : 3
- Detexrminar en qué pusstos se colocardn la pesa, la cinta ’
metrica, el almj y la cinta metrica.

~ Elaborar una invitacidn a dos padres de familia, para
presenciar la drematizacidn.

- Invitar a los nifics de sequndo a presenciarla y jugar

L Determiner que fame utilizardn los compradares qus no
Bmgﬁaduﬂ.m:momnuo

- Beunir los materiales pars elsborar la salss que ha de
verderse en el puesto de comida.

+ Decidir quienes serdn los primercs comradares y vende-
dares.

- Intercenbiar papeles.
I Iniciar con el juego de la plaza.

»  Prganizacién par equi
pos.




FECHA

AAC T IV IDADES

PREVISION DE
RECURSOS.

INTERACCIONES

OBSERVACION

0/03/92 |-
~ Rutine de activecidn
-Pgaaﬁ_awaomoﬂuonmymm

mmmwpnma <mu:mnpn:amummmnnw<uumnmmamumc:unma
on%wsnmﬂm mumumnmaqam 1ss actividades ? :

mmwaaa mﬁunn&m
mxuammmﬁ Io ncm nmam wo piensa y siente de estos cues

- ¢ Qué mas :om falté ?
- ¢, Qué nos hubiera gustedo hacer y que no se hizo ?.

Humenos :

D i 1
Puests en comin.

Integracidn a taller
de expresidn carparal

En relacidn Hnﬂ
mer cuestionamien
to el grupo perma
recid en silencio
La pregunta se -
=axnhuno par.

¢, colsboramos todos
ma la uuhmxmuupo: y
umncmun: de las




71

ASPECTOS A CONSIDERAR:

EVALUACION DE BLOQUE

PARTICIPACICON DEL GRUPO ( CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO )
CONSECUCTON DEL. OBJETIVO
PARTICIPACION DE LOS PADRES DE FAMILIA

TNTENSION EDUCATIVA

PRODUCTO DE APRENDIZAJE ( EVIDENCIA )
ASPECTOS DE LOS EJES DE DESARROLLO NO CONSIDERADOS Y QUE FUERCN ABARCADOS

¢ ATeMENTO DE EDUCACION
pRIESCOLAR
jarin de Niftos Federal
x>w_>zozcm=ma=mz>n>m_>2mu»
21D§N0198S
HoAxHA, Tistlauqui, Puedl
Zona Ya. Regibn 2 Sector 1

La participacidn del grupo, se fué incrementando notablemente, de ello se dedu
ce que cuendo las actividades se encuentran vinculadas con los intereses del
nifio. Estos participan con mayor intensidad.

Puesto que en el desarrollo de la unidad, el grupo de manera paulatina fué -
programando las actividades con el asesoramiento de la educadora, quién median
te cuestionamientos provocd momentos de desequilibrio emocionel y congnitivo,
mismos que fueron resueltos mediante el didlogo y reflexidn y andlisis, efec--
tuados asi como la actividad prdctica efectuada.

La participacidn del grupo, compromiso, colaboracidn y otras actitudes fueron
evaluadas diariamente, mediante el uso de ©un instrumento de registro.

En cuanto al tiempo disponible y planesdo para su dessrrollo, se alargé dado
la programacidn de actividades. Por lo que la prdéxima unidad daré inicid a -
partir del 11 de marzo.

Grupalmente se logré el objetivo trazado, asi como la intensidn éducativa.
En relacién a los contenidos no se previé el uso de unidades de peso, medida
y volumen utilizados, por lo que hubo de realizar cembios en la planeacidn.

La participacidn de los padres fué de ssistencia y trabajo conjunto con los -
nifios y educadora. Asi como de extensidn a la comunidad del trabajo efectuado
en el sula.

Vo. BO.
DX JARDIN DE NIROS.

PROFRA. MA. DEL RAMIREZ LIND.




4.2 CONCLUSIONES



Como anteriormente se ha hecho explicito. Hasta estos momentos no se pue
de hablar de resultados absolutos, puesto que durante el tiempo de aplicacidn

se han puesto en marcha, transformaciones que adn no capitalizan comc lo desea

mos.

Sin embargo en el proceso de aprendizaje se han notado ciertos avances,
ya que han permitido que la mayoria del grupo participe durante la planeacidn
general de las temdticas, asi como en su desarrollo y evaluacion.

Aunque estos avances no pueden generalizarse aun a todo el grupo, pues --

aln se mantienen lideres en cuanto al conocimiento.

A través de cuestionamientos, se ha propiciado gue el grupo exprese, sus
experiencias, mismas que sirven y son utilizadas para hacer la planeacidn de

las actividades.

La planeacidn de los productos de aprendizaje ( evidencias ), han hecho -
que el trabajo sea interesante para los nifios, puestos se muestran entusias--
tas y aquellos que asumian roles de seguidor o devaluados, inician un proceso
de autoafirmacién dentro del grupo, compartiendo iguales responsabilidades en

la construccidn del conocimiento.

Por otra parte, a través de los instrumentos de evaluacidn al igual que
los procedimientos, han propiciado aunque de manera forzada, que quienes no --
participaban anteriormente, lo hagan.

Aquellos nifios que mostraban mayor resistencia, no participaban durante
la planeacidn de las temdticas, se mantenian al margen constantemente, busca--
ban la aprobacidn de la educadora, ésto significé al inicid un gran obstaculo
a enfrentar, mismo que encuentra su explicacidn, en las actitudes autorita----
rias demostradas por la educadora, que aunque inicialmente pretendia tener una
actitud dialdgica, cuando las cosas no resultaban como se deseaban, implicita-
mente mostraba a través de gestos su impaciencia y desesperacidn, situacidn -
que nunca pasé desapercibida por los nifios, ain hay nifios que dudan de la vera
cidad de los pretendidos cambios y con justa razdn, puesto que la propia educa

dora lo ha propiciado con su ansiedad.

e
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Esto nos lleva constantemente a replantearnos y mantener en estrecha -
*vigilancia las dos actitudes planteadas inicialmente que habian de darse en -
la educadora.

. Dialogicidad
. Aperturs ante la verdad

En relscidn a la comunidad, se han observado cambios satisfactorios, -
ésto da muestra que el proceso de sensibilizacidn iniciado, ha tenido efecto
en la poblacidn. )

Los vecinos, se estan organizando en la construccién de letrinas, y la -
limpieza a los caminos, advirtiéndose mayor interés por participar, por algu-
nos vecinos, sobre todo en aquellos que son padres de familia en el Jardin de

Nifios.

No damos por hecho que los avances registrados sesn totales y generaliza
dos.

Conscientes de que nos encontramos inmersos en un proceso de aprender a

aprender, Sabemos que aln hay mucho camino por recorrer.

—
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APENDICE

-~ Encuesta aplicada a padres de familia.

-- Registro en cuaderno de notas.
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ENCUESTA SOCIOECONOMICA Y DATOS CENSALES DE LA COMUNIDAD.

I. IDENTIFICACION.

NOMBRE: Claudia Romano Soto

EDAD: 33 afos SEX0: F ESTADO CIVIL: Casada

LOCALIDAD: Huaxtla FECHA:  30/IV/91

1.- ES UD. ORIGINARIO DE ESTA COMUNIDAD
SI ME

2.~ ¢ CUANDO LLEGO A VIVIR A AQUT ?:
Hace 9 afios.

3.~ ¢ POR QUE DECIDIO VENIR A VIVIR AQUI ?
Por que no le gustd la ciudad, ya no cabe uno, porgue no tenia libertad

los nifics para jugar.

II. ESTRUCTURA FAMILIAR.

PADRE MADRE HIJOS
EDAD 40 33 M16, Mi4, Mil
M10, F8, F5.
SABE LEER Y ESCRIBIR: 8XI NO %I NO
ULTIMO GRADO DE ESTUDIOS: 4p. Primaria Primaris Com. 30. Secundaria

30. Secundaria

50. Primaria

30. Primaria

20. Primaria

3o0. Preescolar

i sl



OCUPACION PADRE MADRE HIJOS

"Campesino (X) () O ) ) ) () () )y O)
Obrero () () (Y ()Y ¢y (Y )Yy ¢y )y ()Y ()
Empleado () () ()Y )y ¢y )Y (Y ¢y ) () ()
Artesang - X () () C)Y ()Y ¢y () () ) ) ()
Técnico () () ()Y ()Y ¢y )y ¢y ¢y () ()Y O)
Profesional () () () C)Yy ¢)y ¢y ¢y () ) C) Q)
Ama de Casa () (X) (Y (Y ¢y (Y Yy ¢y () ¢y O)
Jornalero () () (Y Yy ()Y )Yy () )Yy )y () ()
Comerciante () ) (Y ()Y Yy ¢y ¢y () () €)Y ()
Otros () () (Y (Y CY )y )Yy ¢y () () O)

EL LUGAR DONBE SE ENCUENTRA LA CASA CUENTA CON SERVICIOS PUBLICOUS.
SI K& ¢ CUALES ?

RECIBE ATENCION MEDICA:
NINGUNA X IMSS ISSSTE ISSTEP COPLAMAR O0TROS

V. PROBLEMAS DE LA COMUNIDAD.

ENNUMERE POR ORDEN DE IMPORTANCIA SEGUN SU CRITERIC, QUE PROBLEMAS 0 NECESIDA
DES SON MAS URGENTES DE ATENDER EN LA COMUNIDAD:

1.- Drenaje

2.- Clinica

3.- Inspectores Sanitarios, Control de Higiene
4,- Pavimentacidn

5.- La Comunicacidn entre los Habitantes de la C.

¢ QUE PERSONAS DE LA COMUNIDAD, CREE UD. QUE SE PREQCUPAN Y PARTICIPAN MAS EN
LA SOLUCION DE PROBLEMAS COMUNITARIOS ?
Don Refugia Hernandez

CON QUIEN LE GUSTARIA JUNTARSE PARA QUE LO AYUDARA A UD. Y USTED LO AYUDARA
EN ALGUN COMPROMISQ ?

Don Cuco

ot



¢ QUIEN CREE UD. QUE HA DEFENDIDO MAS LOS INTERESES DE LA COMUNIDAD ?
Don Cuco

¢ A QUE PERSONA DE LA COMUNIDAD LE PEDIRIA UD. UN CONSEJQ CUANDO TIENE ALGUN
PROBLEMA 2.
La Maestra Lupita.

VI. ALTHENTACION HABITUAL

ANOTE CUANTOS DIAS DE LA SEMANA PASADA INGIRIO LOS SIGUIENTES ALIMENTQS.

LECHE 0 TORTILLA _ 7 VERDURAS _ 4
ATOLE __ 7 PRODUC. LECHE _0 FRIJOLES _ 2
CAFE CON LECHE _ 0 SOPA _ X _ CHILE 3
CAFE SIN LECHE 2  CARNE DE RES _ 0 FRUTA 1
TE 0 CARNEDE PUERCO _ 1  DULCE _ 0
PAN 7 POLLO _2 REFRESCO _ 0
SOPA 0 PESCADD _ 0 PINOLE _ 0

CARNE DE BORREGO _ 1 HUEVO 7
OBSERVACIONES:

Son egoistas, son apartados o sea que no hay unién, ni comunicacidn, -
cuando hay personas que quieren hacer algo por la comunidad, aparecen otros -
que no dos dejan, porque a la mera hora no hacen nada, se sienten dnicos, -
superiores.

Nunca hacen un favor.




= CUADERNO DE NOTAS =

Reunidn; Con el Inspector Municipal y el Comité de Padres del Jardin de
Nifios.

Fecha: 27 de marzo de 1991.
lugar: Jardin de Nifios.

Este dia domingo asisti a una Reunidn, siendo invitada por el Inspector
Municipal, el Comité de Padres de Familia y otros vecinos.

El motivo de la Reunidn, es la inquietud de formar el Comité del D.I.F.,
en la comunidad y ponerle nombre a las calles. Durante la Reunidn, el Inspec-
tor manifesté que la gente no quiere participar, que no asisten a reuniones -
ni a faenas, " siempre son los mismos los que hacen faenas y la gente se can-
sa y acaba por fastidiarse y también dejan de asistir ".

~ Un vecino intervino:

La culpa la tienes tu, ¢ como quieres que te obedezcan si tU nunca diste
faenas antes ?.

Para saber mandar, hay que saber hacer las cosas.

OBSERVACION:

La Reunidn transcurre entre agresiones, buscando culpables, sin centrar-
se en el motivo de la Reunidn.

Educadora:

- Interviene pars preguntar ¢ por qué en vez de buscar culpables, no se
ve la manera de formar el Comité del D.I.F. ?.

- Un padre de familia interviene y dice: primero hay que ver que requisi
tos se necesitan para nombrar el Comit€, y en gque nos va a beneficiar. Para -

qué queremos tantos comites, si no trabajan, al rato todos somos autoridad y




nadie va a querer trabajar.

- E1 inspector agrega: Yo voy mafiana a Tlatlauqui, para informarme -

¢ quién quiere venir conmigo ? ( silencio ).

- Ya ven que nadie quiere comprometerse, ni perder su dia, ( en tono de
reproche ).

~ Una sefiora madre de familia dice: Yo voy porque me enteré que dan des-
pendas y tal vez si se dieran despensas, la gente viene a dar faenas, en la
escuela y para el barrio. Hay que hacer algo, todos los barrios progresan, -

menos nosotros.

OBSERVACION:

- Parece que el problema de todo éste grupo de personas, es la falta de
identidad, ésto se manifiesta con su apatia y no participacidn en la comuni--

dad y en la escuela ( Jardin de Nifios ). No creen en sus autoridades y existe
un rechazo lastente hacia éstas.



= CUADERNO DE NOTAS =

INFORMANTE FECHA

Sr. Refugio Hernéndez 12 - abril - 1991.
Lugar: Visita domiciliaria en la comunidad de Huaxtla:

Tema: Informacidn sobre la comunidad.

Huaxtla fué trazada en el mismo periodo en que se trazd Tlatlauquitepec
y el trazo es exactamente el mismo.

Toda esta zona pertenecid a Tetelixca, donde se encontrabs el Centro Ce-
remonial de Olintleutli y ésta Comunidad pagaba tributo a Tetelixca y a los -
Aztecas.

Huaxtls significa en lengua nahlatl " lugar de Gushing o érbol de gua---
hing.

Primeros pobladores:

Las familias originarias de la comunidad son los Lozada, Qzorio, Noche--
buena y los Hernandez, el resto son advenedizos.

Extensidn de la commidad:

La comunidad es una seccidn del municipio, pero al mismo tiempo se encuen
tra seccionada en: centro, tejeria, tepizila, talcuaco y los nuevos, los de la

colonia.

Anteriormente Atalpa y Tepehican, eran parte de Huaxtla, pero después se
independizaron por inconformidad de la gente, ya que no todos jalabamos pare--

jo.

Las actuales partes de la comunidad no trabajan organizadas ni unidas, -



cuando alguna subseccidn tiene problemas, se organizan con el Inspector y tra-

tan de solucionar su problema.

Cuando yo fui Inspector, procuré la unidn y el bienestar de la comunidad,
pero la gente no jala, no quiere.

¢ Quiénes considera que han trabajado en beneficio de la comunidad ?.

R= " En Huaxtla hay revolucicnarios sin fusil, porque no s6lo con fusil -
se hace la revolucidn ".

Un caso de ello es €l Sr. Casimirc Lozada, que se preoccupG y defendid la
escuela primaria de la comunidad, resaltandose por su interés en la educacién,
también el Sr. Fernando Cabrera Bonilla, iniciador revolucionario que se preo-
cupé porque los jovenes aprendan a velar y defender los derechos de la comuni-
dad. Pero que vé, a nadie le interesa el barrio. Sélo a los que somos viejos.

Cuando fui Presidente del Comité de Padres de Familia de la Primaria, ha-
bia un solo grupo, siendo que antes ya se contaba con cuatro grupos y cuatro -
maestros, entonces me di a la tarea de levantar el censo de la poblacidn y vi-
sitar casa por casa a todos los habitantes, para que trajeran sus hijos a la -
escuela de la comunidad, por que.la mayoria iba a la primaria del pueblo.

Asi que tuve que ir personalmente a sacar a €so0s nifios de esa escuela y -
traermelos para acd. Dirigiendome a la entonces directora de la Esc. Primaria
" Clara Rojas de Betancourt " y le dije: " considero que si en Huaxtla hay -
escuela, es para que sus nifios asistan a ésa escuela, si Huaxtla fuera un arra
bal no tendria escuela, perc como la tiene, los hijos de Huaxtla deben ir alli”
Cuando dejé de ser Presidente del Comité, la escuela de la comunidad ya tenia -

6 grupos.
¢ Don Cuco, qué organizaciones existen en la comunidad ?.
Mire hay varios:

- Comité de agua.- dirigido por Raul Torcuato Pineda.

o P



Comité de aguas de irrigacidn.- dirigido por Eleazar Guerrero
- Comité de accién catdlica.- dirigidc por Don Candelario Herndndez

Los comités de padres de familia del Kinder y la primaria y

Comité del Inspector Municipal.

El problema no es que haya o no haya comités. El problems mds grande de
1a comunided es que la gente es apdtica, se necesita que haya quien los motd-
ve, no hay lideres jovenes, sélo los pocos viejos que quedan. Los jovenes no
quieren compromisos de ésa clase. La gente no quiere trabajar, no le gusta -
participar en nada y no esvpor que no haya con qué, por que en el barrio hay
arena blanca, grava, cascada, piedra de cal, arena de rio, lo malo es que los
duefios de la tierra son duefios de todo eso. Para el caso del agua de riego no
es igual, ya que el que quiera lo puede pedir s6lo se necesita del trabajo'y
cooperacidn de los que necesitan éste servicio.

Produccidn:

La mayoria de los habitantes tiene una parcela de tierra menor a 2 hec--
téreas y los que no tienen la rentan a gentes que no viven en el barrio, pero
que son duefios de muchas propiedades. Lo que aqui se produce, se dedica para
comer todo el afio y para los animales y una minima parte sobre todo de fruta
como la ciruela, la llevamos a vender con los intermediarios en las bodegas -
de Tlatlauqui, pero para tener que producir, se usa el arado con caballos o -
azaddn y machete, comprando abono de animal o fertilizante quimico, los que -
mds se usan son la Ures y el Guanon.

Comenta la siguiente anécdota:

Hece 6 § 7 sfios, los campesinos trebajsron con Banrural, que vendié el -
abono mds caro de lo que costaba, para eso se reunieron con un Ingenierc de -
la S.A.R.H. que recomendd usarvguanon a todos los terrenos.- El informante -
dice.- " Soy enemigo de las recetas sin revisar al enfermo ", no es posible -
que un mismo medicamento me cure & mi que me duele la pierna y a ti que te -
duele el rifion, porque aqui en Huaxtla, tenemos diferentes tipos de suelo, en
un mismo pedazec de tierra por ejemplo, hay arenosa, tepetate, barrial, polvi-
1la, tierra de grano arenal, por lo que mds convendria llevar muestras de tie
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rra al centro agropecuario, para que se andlice y se recomiende el fertilizan

te, de acuerdo al tipo de suelo.
Necesidades:

Las necesidades mds urgentes por atender, en la comunidad segun yo pienso
es el pantedn, ya no hay espacio en €1, urge que la poblacidn y el Ayuntamien-
to busquen una solucidn. Se necesita una caseta telefdnica, durante mucho tiem
po se ha luchado por ello, por que para alguna urgencia, tienen que ir hasta -
Tlatlauqui, sin que hasta la fecha haya una respuesta.

Pero crec yo también que es de interés general, el drenaje por que en la
comunidad no hay letrinas, mucho menos drenaje y esto provoca enfermedades en
los nifios, y por Gltimo algunas partes de la comunidad no tienen luz eléctrica
un caso es el de 1la " Cruz Blanca ", toda ésa colonia carece de luz.

¢ Con quién le gustaria trabajar ?.
Con: Andres Herndndez Valera
Rampn Herndndez Guerrero
Florencio Maza
Guadalupe Pérez Castelan.
¢ Por qué ?.
El informante se rie y dice: Por gque esos canijos nunca han dado ni una -

faena. Por que cuando nos ven haciendole al loco, arreglando el camino, pasan

y se rien de los demds.



Informatte:

'Claudia Romano
Fecha: 29 de abril de 1991.
Lugar: su domicilio

Motivo de la entrevista: Invitacidn a comer.

¢ Dofia Claudia, usted es de aqui ?, no que vd, yo soy de Atalpa, pero mi
marido es de aqui, y me tuve que venir a vivir aqui.

Pero no me gusta por que la gente de la comunidad no se ayuda, nunca se
preccupan por los demds, cada quien para su casa, pero la culpa la tiene la -
autoridad, de que la gente sea egoista, por que nunca ayudan a los demds, se
niegan a los favores.

Obervacion:

.No todos los habitantes tienen tierras de cultivo, por ejemplo la fami--
lia de la Sra. Claudia carece de propiedad para cultiver, sdlo poseén el lu--
gar donde tienen su casa.

Informante:

Por ejemplo nosotros no tenemos tierras y para poder cultivar rentamos -
la tierra y el arado, por el pedazo de tierra pagamos $ 350, 000. 00 ( tres--
cientos cincuenta mil pesos ) anuales, aparte la renta del arado y el ferti-
lizante.

L]

De lo que sacamos todo es para comer, es como una " manera de invertir -
pera el futuro, la Unica ventaja es que ys no se tiene que comprar el maiz y

el frijol ".

Pero como no alcanza, mi marido trabaja en México, de carpintero y gana
el minimo, antes viviamos todos en México, rentabamos un cuarto en una vecin-
dad, estabamos mejor por que alli hay trabajo suficiente para todos, la Unica

ventaja de vivir en Huaxtla, es que hay mds seguridad y libertad para los ni-
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Observacion:
A pesar de que su esposo al parecer tiene un trabajo estable, hay sema--

nas que trabaja por tanto y otros a destajo, por lo que su salario no es fi--
Jjo, dedicando la mayoria de sus ingresos a la educacidn y alimentos.



Entrevista no estructurada.

Informante: Sra. Lucila Carredn

Lugar: su domicilio

Fecha: 19 de mayo de 1991.

Tema: " La mujer y su colaboracidn al gasto familiar ".

- La mayoria de nosotras las mujeres, colaboramos en la economia dél ho-
gar, unas cuidando animales, otras sembrando. En mi caso mi esposo trabaja -
como operador de maquinaria pesada y yo me ocupo de sembrar el terreno, deci-
do qué se siembre, contratc mozos para labrar, aterrar y cosechar. De lo que
se produce lo dedicamos para el gasto y lo poco que sobra se vende en Tlatlau
qui en las bodegas.

Las mujeres que tienen animales, los cuidan, engordan y los venden en la
plaza y en el caso de los puercos o borregos, se venden a los carniceros o en
fechas que hay clausuras, con eso se van ayudando con el gasto familiar.

Por eso la mujer no tiene momento de descanso, para las que tienen anima
les o tierra, ayudan con eso y las que no tienen nada se emplean en el pueblo
vendiendo tortillas, en el mercado o lavando ropa ajena.

Dbservaciones:
En la comunidad no sélo el hombre colabora en el sustento familiar, la -

mujer desempefia una labor importante. Cuando no es tiempo de cosecha, su tra-
bajo constituye la fuente de ingresos a la familia.
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Contacto informal.

Informante: Sr. 0dilén Hernandez
Lugar: la calzada ( camino vecinal )
Fecha: 29 de mayo de 1991

Hora: 17:50 hrs.

Los campesinos vivimos en la pobreza, por que lo que producimos no vale,
vale para el rico. ( el sr. viene de vender unas rejas de ciruela ).

- Mire maestra: a veces de lo barato que se pone la fruta, mejor la deja
uno podrir, por que gasta uno en pagar mozos, para lo que le pagan a uno por
la fruta en las bodegas. Por eso a veces conviene vender mejor la huerta, -
cuando menos no mete uno las manos y se ahorra trabajo, se tiene seguro el -

dinero sin arriesgarle nada.

Nada podemos hacer para que la fruta valga mds, por que como hay mucha
se baja de precio, la " rayada vale 100.00 ( cien pesos ) el kilo, la perfuma
da" $ 200.00 ( doscientos pesos ) el kilo y como ésta chica, por ahi le ponen
% peros " para pagarla mds barata. En los afios en que llueve la fruta crece
mds, perd éste afic casi no llovid, por eso la fruta no crecid lo suficiente.
La dnica fruta que se defiende en el precio con los intermediarios, es la -
tempranera o la tardia, como la Wilson o la betabel.

¢ Oiga usted Don 0dildn y por qué no se organizan para sacar la fruta -
todos juntos y llevarla a vender directamente a la Central de abastos en -

México ?.

- Uy maestra, una vez ya lo intentamos, pero como no tenemos contactos,
llegaban y llegaban camicnes cargueros y descargaban y a nosotros no nos qui-
sieron comprar. Si son listos los coyotes, a ellos no les conviene que vaya -
uno directamente a vender y les cierran las puertas.

Observaciones:

Los acaparadores 0 intermediarios, compran la fruta a bajo precio, expli



cando el precio de la fruta de acuerdc a la oferta y'la demanda.

- Creyendo el campesino que en verdad ésto determina el valor de su pro-
ducto, en su desesperacidn y ante la necesidad, cae en el juego de los inter-
mediarios pardsitos de la agricultura. Ya gque pagan a precios infimos el va-
lor de le fruta, sin que éste sea real, ya que ni siquiera se paga la fuerza
de trabajo empleada por el campesino.



Reunidn: Madres de familia ( informal )
Llugar: en el Jardin de Nifos;

Fecha: 30 de mayo de 1991.

Se encuentran reunidad varias sefioras, quien lleva la discusidn es la -
sefiora Teresa Jacinto Rosas.

- Ya estuvo bueno de quejarse y de echarse la culpa unos a otros, si los
hombres no quieren entrarle al trabajo, nosotras las mujeres pongamosles la
muestra. A ver si asi se animan a trabajsr para la comunidad. Por ejemplo no-
sotros en Talcuaco dependemos de los de Tochimpa ( otra comunidad ) para el
agua, si no cooperamos o no asistimos a faenas alld, nos multan o nos quitan
el agua. Y ellos no hacen nada. Ni que sdlo en Tochimpa hubiera agua. También
en Huaxtla hay nacimientos de agua. Pero sdlo nos quejamos y no hacemos nada.

Yo alld arriba voy a invitar a la gente para que busquemos la forma de -
tener agua, sin pedirles ni verles la cara a otros. Ya vi a un sefior que en -
sus tierras tiene un nacimiento para ver si nos deja construir una caja de -
agua y que nos sirva a todos los de Talcuaco.

Lo mismo se puede hacer, con otros problemas, vamos a unirnos y a traba-
jar. ¢ Por qué no venimos con la maestra y la doctora del IMSS y platicamos -

con ellas ?.

Ellas si jalan, para el trabajo, Hasta podemos formar el comité del -
D.I.F. ya ven que no se ha hecho nada.

-~ Otra sefiora dice: La culpa es del Inspector, no le hecha ganas.

-- Dofia Tere.- Puss lo jalamos y lo embarcamos en el trabajo, ya ven gue
la maestra nos ha invitado a reunirnos. Para platicar y ponernos de -

acuerdo.

-- Maestraj ¢ cudndo podemos reunirnos ?, queremos platicar con usted.

-- Educadora: Digan ustedes cudndo tienen tiempo. Qué dia y a qué hora.

-- Dofia Tere: Pues los domingos o entre semana en la tarde. Vamos a ve--
nir: Dofia Juana, Elizabeth, Dofia Patricia, Dofia Lucia, Claudia y yo.



Observaciones:

A partir de las pldticas informales con las madres de familia, se advier
te cierto interds por participar y pugnan por iniciar acciones, aunque exis--
ten dudas en algunas sefioras como Dofia Claudia, que dijo que no tiene tiempo
y que como su esposo trabaja fuera. Le dé pena estar fuera de su casa, ya --

tards.



