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INTRODUCCION

El presente trabajo es una propuesta pedagbgica que tiene como punto de
partida, el reconocimiento a la dindmica de trabajo que en lo actual viene -
caracterizando a Grupos Integrados .( G.I. ) al mismo tiempo que se hacen al
gunas observaciones criticas con respecto al tratamiento pedagdgico especial
que reciben los alumos de estos grupos cuando se trata de los objetos de -
conocimiento como la lecto-escritura y el cdlculo matemdtico. Con base en -
este andlisis, el presente trabajo académico, se orienta en general, a desta
car, en un primer término, la importancia que tiene la racionalizacion de la
ensefianza de los contenidos del Area de las ciencias sociales y en segundo -
término, a la fundamentacidn y elaboracién de estrategias didicticas que es-

timulen en el nifio la construccién de la nocibn .de familia.

Este trabajo tebricamente esti afiliado al cognoscitivismo,a partir de-
é1 nos hemosinscrito en un proceso de blsqueda de alternativas que permiten
-al educando construir su propio conocimiento, partiendo de reconocer la es -
tructura congnoscitiva del nifio y las condiciones materiales y simbdlicas en

.

las que se constituye como sujeto social,

La presente elaboracidn estuvo orientada por los siguientes objetivos:

- Destacar la necesidad de dotar de una base tedrica a la racionaliza -
cidn de la ensefianza, en primer término, de los contenidos de aprendizaje --
Que corresponden al area de las ciencias sociales en Grupo Integrado. Y en-

segundo término.....



- Estimular en el nifio 1a construccidn de 1a nocibn de familia con base

a su desarrollo psicogenético.

La propuesta pedagbgica que ahora se presenta, cuenta con la siguiente -

estructura:

La primera parte: " la construccidén del objeto de estudio", trata sobre
el funcionamiento de grupo integrado, alude a aquellos objetos de conoci- -
miento que han sido motivo de marginacitn en cuanto que los alumos de estos
grupos no han recibido un tratamiento psicopedagfgico tal como ha ocurrido -
con los objetos de conocimiento por excelencia; la lecto-escritura y el cal-

culo.

En la parte titulada, " Bases tebricas de la estrategia dedictica'; se-
hace un esbozo con respecto a las razones sociales y psicopedagbgicas que se
tienen para disefiar una estrategia de intervencidn pedagdgica, orientada es-
pecificamente, a estimular .en el nifio la construccidn de la nocién de fami -

1ia.

En la " estrategia didactica ', planteamos la necesidad en un primer -
momento, de ubicar a los nifios po£ niveles seglin sea el grado de avance inte
lectual que tengan con respecto al proceso constructivo que implica la pro -
gresibn psicogenética de esta nocitn. Al mismo tiempo, se hace un planteo -
inetodoldgico para ubicar a estos nifios en el nivel de desarrollo que tienen-

con respecto a la noci6n antes dicha.

En este mismo apartado que hemos enamciado como " Estrategia didacti -



ca", hacemos algunas sugerencias de trabajo para poner a los nifios en situa-

ciones de aprendizaje. v

Posteriormente se presentan algunos anilisis que tienen que ver con la-
congruencia interna del trabajo y ademds un breve escrito en el que se expre
san las posibles relaciones que esta propuesta tiene con las otras areas del
conocimiento y que integran el plan de estudios de la escuela primaria. Fi-
nalmente, hacemos un inventario de las conclusiones que nos fueron posible -
formilar wna vez comprendidos los significados que se derivan de esta expe -

riencia académica.



t.- LA CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1.- Antecedentes

De acuerdo con el cuadernillo titulado " Los Grupos Integrados', edita-
do por la Secretaria de Educacidn Pdblica en el afio de 1984. Estos grupos inte
grados surgen ante la necesidad de crear un servicio especifico dentro de la -
escuela primaria que contribuye a solucionar los problemas en el aprendizaje,-
que son mis frecuentes en el primer grado de escolaridad primaria, siendo es -
tos la adquisicién de la lengua escrita y/o el cilculo, considerandolos tam --
bién causas decisivas de la reprobacidén y la desercidn escolar. Para ello, la-
Direccidn General de Educacibn Especial asumif la responsabilidad de disefiar -
el servicio requerido que permitiera en un corto plazo la deteccidén, diagnds-
tico y tratamiento psicopedagdgico de los nifios con problemas en el aprendiza-
je, cuyo objetivo era reincorporar al proceso regular de ensefianza primaria a-
alumos menores de 10 afios que habiendo tenido experiencia en primer grado, --
no adquirieron la lengua escrita y el cdlculo. De esta manera, durante el pe-
riodo 1970-1971 surgieron los primeros grupos integrados en la ciudad de Pue -

bla.

A efectos de seleccionar la poblacién del nuevo servicio se cred la Uni
dad Técnica de Deteccién que estaba compuesta por psicopedagogos, psicdlogos,-
un médico y varios trabajadores sociales. En el &rea psicopedagbgica se aplica
Ton tests psicoldgicos. En el drea socioldgica se 1levd a cabo una investiga -
cién de la poblacifn examinada y de grupos de familias para conocer la situa -

cibn social en que se desenvolvian.

Por iltimo se realiz® una evaluacidén pedagdgica a nivel colectivo e in-



dividual,, que permitid determinar el nivel pedagbgico de los nifios.

El caricter experimental y los &xitos obtenidos permitieron extender es-

te servicio a varias entidades federativas.

En el afio de 1973-1974 se 1levd a cabo el " plan saltillo" para detec -

tar nifios con problemas de aprendizaje.

En 1974 se creb un programa denominado ' Plan Nuevo Lebn'' para estudiar-
y atender las dificultades que afectaban el rendimiento escolar de nifios re-
petidores de primer afio de primaria y de segundo que no habian adquirido los-
aprendizajes basicos de primero. Este plan aportd el instrumento de evalua -
cién y el curriculum de lecto-escritura. Entre 1977 y 1978, se elaborb en-
el D. F. el curriculum de matemiticas y se comenzd a disefiar la organizacidn-

definitiva del servicio.

Finalmente se afirma que el plan nuevo ledn, al instrumentar las investi
gaciones psicogenéticas sobre el aprendizaje de la lengua escrita, incluyd el
control experimental que permitid hacer los ajustes pertinentes de la genera
lizacién a nivel nacional, arrojando como resultado positivo la elaboracidn -
de la propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. Es importante enfati
zar que, la experiencia del plan nuevo ledn permitidé elaborar una estructura -
s6lida en el terreno de la atencién de los nifios con problemas en el aprendiza
je, y a la vez se convirtib en el modelo de atencidn que actualmente se desa -

rrolla en toda la Repfiblica Mexicana.

Los grupos integrados estédn a cargo primordialmente por el maestro, apoya

do por un psicdlogo, un terapista de lenguaje y una trabajadora social, quie -



nes son coordinados pof un director de unidad que estén al frente de una uni-
dad formada por 10 grupos integrados y quien depende de la Coordinacion de -

Educacidn Especial o de nivel intermedio que esta designe.

El grupo integrado funciona en las escuelas primarias y esti compuesto-
por un miximo de 20 alumos y un.minimo de 18, EIl ingreso de los alumos -
usuarios de este servicio, es determinadd por el director de unidad y el equi
po de apoyo con base a los resultados de los estudios de seleccidn y diagnos

tico sefialados por la Direccifn de Educaci6én Especial.
Las funciones del personal de grupo integrado, son los siguientes:

El director programa, dirige y controla las actividades de la unidad a-
su cargo, elabora el plan anual de actividades de 1la unidad y prepara infor-
mes bimestrales de las actividades desarrolladas para llevarlos al coordina -
dor. Organiza y coordina el desarrollo de las actividades de ingreso, evalua
cién y promocién de los alumos de grupos integrados, a la vez que difunde en
tre el personal docente y padres de familia, las normas que rigen dichas acti
vidades. Promueve la participaci6n de los alumos de G.I. en la actividades
de extensidn educativa de las escuelas. Promueve la participacidn constante-
de los padres de familias en las actividades de extensidn educativa autoriza-
da, por el coordinador. En materia de supervisifn participa en la programa -
cidn y organizacifn del servicio y vigila el cumplimiento de los lineamien -
tos técnico-pedagbgicos establecidos por la Direccidn General de Educacidn -

Especial para los grupos integrados.

Integra, controla y dirige el grupo multidisciplinario de la unidad. Pro

porciona orientacién técnico-pedagfgico al personal docente de la unidad en -
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su lugar de trabajo. ~De estas funciones asignadas, el director deja de promo
ver la participacién de alumos y padres de familia en las actividades de -

extensi6n educativa de las escuelas en donde hay grupo integrado.

Los maestros atienden a los laumos de G.I. de acuerdo a los lineamien-
tos establecidos por la Direccibn General de Educacitn Especial, colaboran en
las actividades de deteccifn de su grupo’y participan activamente en las jun-
tas del equipo interdisciplimario. Deciden conjuntamente con el Director de-
la unidad la promocidn del alumo a los grupos regulares. Con respecto a es-
ta Gltima funcién, el maestro cs quien decide la promocifén del nifio, sin ayu-
da de sus compafieros de equipo, quizd por considerar que €1 es, el que podria

decidir mejor la promocifn de los alumnos porque los ha observado mis.

Los psicblogos detectan, evalfian y diagnostican a los alumos que presen
tan problemas adaptativos y/o de avance en los grupos integrados. Observan-
y registran el funcionamiento psicopedagbgico de los alumnos y asesoran al ma
estro en los aspectos psicopedagdgicos de su grupo y/o de casos individuales.
Colaboran con el servicio de trabajo social para la orientacifn de los pa --
dres de familia en el trato.de sus hijos. Participan en los cursos de capaci
taci6n que sefiala la Direccifn General de Educacidn Especial. Deciden conjun
tamente con el director de la unidad la canalizacitn de los alumnos a otras -

instituciones.

De tales actividades, pocos psicdlogos son los que se preocupan por ase€
sorar a los maestros en la atencibn psicopedagbgica que requieren los alumnos

necesitados.

Los maestros de lenguaje atienden a los alumos de G.I. que presentan --



problemas de lenguaje. Colaboran en las actividades de deteccién y formacidn-
de los grupos integrados. Asesoran al maestro de grupo y a los padres en el-
manejo de casos leves. Asi como en los que se requiere realizar el tratamien

to.

Tampoco los maestros de lenguaje en general realizan el asesoramiento a-

los maestros y a los padres en el tratamiento que requieren algunos alumnos.

Los trabajadores sociales participan en las actividades de deteccidn y-
colaboran con el maestro en la solucién de problemas prioritarios de caracter
social. Asesoran conjuntamente con el psicGlogo a los padres o tutores del -
alumo en la solucibn de problemas sociales. Efectdan el diagndstico social-
y hacen visitas domiciliarias en los casos que asi lo requieran. Establecen-
la coordinacién entre la unidad y los servicios comunitarios complementarios-
y 1llevan a cabo el seguimiento de los alumnos integrados al flujo regular de-
la escuela. Participan conjuntamente con el psicblogo en los aspectos de la-
dindmica familiar cuando el caso asi lo amerita. De estas funciones, la tra
bajadora social no participa en las actividades de deteccidn de nifios para G.
I. tampoco establece la coordinacidn entre la unidad y los servicios comple -
mentarios; ni lleva a cabo el séguimiento de los alummos integrados al flujo-

regular de la escuela.

Los objetos de conocimiento fundamentales que trata el grupo integrado -
son: La lecto-escritura y las matemiticas las cuales tienen como principios-
tedricos, la teorfa psicogenética de Piaget que nos ha ensefiado a concebir al
alumno como un sujeto activo quien es capaz de construir su propio conocimien

to a través de la accifn que éste ejerce sobre los objetos lo cual le permite



reflexionar sobre ellos; también los hechos que observa lo llevan una vez -~
mis a reflexionarlos para buscar posibles respuestas a tales hechos, o sea,-
que hipotetiza sobre diversos problemas que se le presentan en la vida cot%—
diana; y en el ir y venir de sus supuestds conclusiones y a veces confrontin
dolas con otros puntos de vista de sus compafieros es que va adquiriendo y -
construyendo su propio conocimiento pero ayudindose también de lo que ya trae

en su estructura cognoscitiva.

La funcién del maestro dentro de grupo integrado debe considerarse tam-
bién activa, en donde antes que nada éste debe atender el proceso particular
de cada nifio, ya que en si cada uno es diferente. Respetar sus ideas y €S-
timular el desarrollo de su proceso cognoscitivo, creandole situaciones con
flictivas adecuadas al nivel de conceptualizacidn de los nifios; esto llevan-
do siempre al nifio a pensar, para tratar de resolver tales situaciones, cons

truyendo asi su propio conocimiento.

Este rol que asume el maestro supone un cambio de actitud con respecto-

al planteado por la ensefianza tradicional; ya no serd el adulto que transmi

te e impone saberes desde el frente del aula escolar a un grupo de indivi --

duos que solo se habian venido concretando a recibir pasivamente todo aquello
que les ofrecia el profesor, sino que tanto nifios como maestros serin activos
en la bisqueda de soluciones a los problemas que se les presentan. De esta -

manera discutirdn e intercambiardn opiniones para enfrentarlos.
1.2.- Planteamiento del Problema

En este escrito se ha mencionado que grupo integrado tiene como objetos

de conocimiento principalmente, a la lecto-escritura y el calculo, de esto -
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surge la siguiente interrogante ¢ A qué 16gica responde la primacia de estos
objetos de conocimiento con respecto a los de las ciencias naturales y cien-

cias sociales?

Antes de dar respuesta a la cuestidn anterior, vale decir lo siguiente:

" E1 programa de actividades académicos cubre, puntualmente, las miS
mas Areas que la ensefianza regular. La diferencia esencial entre ambos
programas, radica en los principios metodoldgicos fundamentales imple -
mentados para favorecer el proceso que estd en la base de los conoci- -
mientos elementales de la lecto-escritura y el cdlculo, articulando, -
sistemiticamente, cada etapa en el proceso mismo de construccién de 1la
totalidad del conocimiento'. (1)

En lo anterior ndtese la primacia que G. I. le dd a la lecto-escritura-
y a las matemiticas con respecto a las ciencias sociales y ciencias natura-
les ( C.S. y C.N.), Podriamos reconocer, que €n las intervenciones pedagdgi
cas realizadas en el aula para que el nifio se apropie del proceso de conoci-
miento de la lengua escrita y el cdlculo, se racionaliza alin mis, por el he-
cho de que se han venido promoviendo la investigacidn psicopedagbgica desde
la perspectiva psicogenética. Sin embargo, no podemos decir lo mismo con -
respecto a los contenidos de aprendizaje que tienen que ver con las C. S. y

C. N.

Pareciera ser que en la intervencidn pedagbgica que se hace con respec
to a la apropiacién de los contenidos de aprendizaje del area de espafiol y -
matemiticas nos manejdramos como grandes innovadores, pero que provocan un -
gran contraste con las intervenciones pedagdgicas que hacemos para promover
el aprendizaje de los contenidos de las ciencias sociales; aqui la imagen -

que irradiamos los maestros de G. I. es la de un maestro de ensefianza regular
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fuertemente adherido a la tradicién, somos entonces " jnnovadores'', ''raciona-
les" y tedricamente coherentes, y homogéneos en el abordaje metodoldgico di
dactico de los objetos de conocimiento que implican el espafiol y las matemdti
cas, pero profundamente tradicionales, empiricos e irracionalmente heterogé -

neos en las C.N, y C.S.

Esta marginacién que se le ha dado-; las C. S. y C. N., tiene su origen-
desde mucho tiempo atrds; porque si reflexionamos con mayor profundidad, habre
mos- de notar que tradicionalmente este fendmeno se ha presentado. Ya que pare
ciera ser que la preocupacidn y angustia de los maestros en general, es la -
que el educando adquiera, por un lado, los conocimientos de la lengua escrita
y por otro, los que se refieren a las matemiticas; ademids que estos son con -
siderados como requisitos que determinan. en dltima instancia.la promocidn del
alumo al grado siguiente, sin importar el nivel de aprendizaje que hayan obte

nido en ciencias sociales y ciencias naturales.

Al hacer criticamente, este reconocimiento sobre los objetos preferencia-
les de G.I. se nos ocurren, rapidamente, algunas sospechas que no queremos aho
Ta creer, como por ejemplo, el pensar que tras de este trabajo pedagbgico don-
de se reelevan los contenidos de aprendizaje de espafiol y matemiticas margi-
nando en consecuencia, a los de la naturaleza y sobre todo a los de 1lo social,
se oculta a lo mejor una intencién politica por parte de los que investigan, -
para favorecer al estado y a los grupos sociales dominadores que representa, -
esta intencidn politica consiste en limitar al alumno y por este hecho evitar -
el despertar de su conciencia para que seé reconozca asi mismo como un sujeto ca
paz de conocer su realidad, evaluar su existencia en ella, reconocer la posibi-

1idad de cambiarla para volver mis social los beneficios que se obtienen de - -
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ella y resquebrajar un mmndo que le ha sido dado e impuesto como bueno. Mas
bien 1o que nos parece mis conveniente es que este tratamiento preferencial -
de los objetos antes dichos, obedece a debilidades de orden tefrico e investi
gativo. Es cierto que la investigaci6én ha cobrado mayor desarrollo en dreas-
a las que hemos 1llamado las " elegidas' y que eso tiene un significado, pero-
un significado que ahora no se quiere explicitar sino que, estas '‘observacio
nes' valgan para patentizar la preocupaci%n que se tiene por racionalizar la-
ensefianza de estas dos 4reas del conocimiento y las demas, de ahi que se ha-
ga necesario promover procesos de investigacién que tiendan a dar cuenta de -
los ritmos de aprendizaje, y progresiones psicogenéticas que sigue el sujeto
en la construccién de algunas nociones y conceptos de cardcter historico-so-
cial tal y como por ejemplo, el desarrollo de la nocién de familia trabaja
da ya por Asuncidn Lopez Carretero. (2). Y el desarrollo en los nifios de al-

gunos conceptos y categorias sociales abordado por Peel. (3).

Lo que nos remite a replantear que es crucial e impostergable, la realiza-
cién, a la brevedad, de investigaciones con este contenido y tratamiento de-

orden tedrico-metodolbgico,



2.- BASES TEORICAS DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA

En el presente trabajo se procede al disefio de estrategias didacticas que
estimilen la construccion de la nocién de familia en el nifio de G. I., por -
considerar que el tiempo que se tiene disponible para efectuar dicho estu --
dio es muy limitado para pretender reali?ar una investigacidn que nos brinde-
la oportunidad de conocer el desarrollo que tiene el nifio en la construccién
de todas las nociones de caricter social que se manejan en primer grado; por-
lo que nos vamos a circunscribir solamente a la nocifn de familia, porque se-
cree que al estudiar este aspecto, nos dard pauta para llegar a comprender y-
a conocer en cierta medida las. actitudes y comportamientos que presentan --
nuestros alumos dentro de la institucibn educativa. Se afirma esto, porque-
se reconoce a la familia como una de las agencias de socializacién mis rele -
vantes, en donde se empieza a formar el individuo y empieza a constituirse -
como sujeto social, e incorpora algunas nociones sociales con respecto al mun
do que le rodea, o sea, que es en el seno de la familia y en las relaciones -
con los otros sujetos con los que interactlia, que se empieza a desarrollar su
pensamiento social, dando sus interpretaciones muy particulares de su mundo,-
1levando también en su esencia lo que le ha sido transmitido en el ambiente -
familiar. Este @ltimo planteo ha sido retomado de lo que dice Asuncidn Lo -
pez Carretero, cuando recalca que: ' La familia es, la primera institucidn -

que informa al individuo sobre su realidad. (4)

Para ejemplificar mejor la importancia o influencia que tiene la familia
en la formacidén de la personalidad del nifio, es menester sefialar que es en -
los primeros afios de su vida, cuando se forman en &l determinadas actitudes, -

que 1o hacen ser de una manera especifica, como consecuencia del tipo de re -
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lacién que entabla con 1ds sujetos con los que comparte su vida familiar y -
que muchas veces tales actitudes son manifestadas durante largo tiempo de su-
vida, es decir, " que el periodo de 3 a 5 afios es aquel en que se constitu-
yen lo que se 1lamd complejos, es decir, actitudes duales de insatisfaccidn-
que pueden marcar de una manera, yo no diria irrevocable, sino de modo prolon

gado, el comportamiento del nifio en sus relaciones con el medio". (5)

De ahi que se infiera también el tipo de relacién que el nifio establece
con su familia; porque muchas veces al escuchar hablar al nifio sobre diver -
sas cuestiones o al observarlo en su comportamiento; nos damos cuenta de los-
problemas que tiene en la interaccién con sus padres y hermanos, 0 como se -
1levan entre si; cuando por ejemplo le preguntamos al nifio por qué dijo o -
procedid de tal o cual manera, éste responde diciendo; que 81 lo hizo o lo di

jo porque en su casa asi son o asi se comportan.

Esto no es otra cosa, sino ' reflejo' de lo que ve y hace en su casa, -

otras veces es porque le impiden que haga aquello.

Por otra parte se dicidid tomar el tema de la familia como objeto de estu
dio, porque éste, estd incluido en el programa integrado, dentro de la unidad-

2, mddulo 2 cuyos objetivos especificos son:

Relacionar a las personas que viven en su casa, con las actividades que

realizan.

Explicar algunas de las funciones de la familia.

Expresar a través del didlogo sus observaciones acerca de las activida-

des de su familia.

Identificar palabras en enunciados relacionados con la familia.

Representar en forma plisticaa los miembros de su familia.
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Porque si se desea efectuar una propuesta pedagdgica para los nifios de G.I. en
tonces es 1dgico que se expliciten los objetivos que se quieren que sean alcan
zados por estos. Y ademds como se ha observado que tales objetivos no estan -
siendo trabajados con la misma perspectiva tedrico-metodolfgico de G.I.; se -
torna rtrascendental racionalizar su abordaje teniendo como sustentacién el mis

mo marco técnico-metoldgico que se tiene para con los otros objetos de conoci--

miento que aqui se ha mencionado.

Una de las razones que se tienen para afirmar que la forma en que estdn da
dos los contenidos temdticos en el cual estd enmarcado el tema a tratar no coin
cide con la forma en que se manejan los contenidos de G.I.; es que en el progra
ma integrado se le presentan al alumo de una manera que pareciera ser que to-
dos ellos contaran con las mismas capacidades intelectuales, es decir, como si-
los educandos pudieran acceder homogéneamente a la adquisicidn de la nocitn de-
familia. Es como si cada uno de ellos no tuviera su propia estructura particu-
lar, que ha sido formado por determinadas condiciones de vida; que hacen de €1
un sujeto heterogéneo con respecto a los demis, claro, sin querer’decir no ten-

gan cosas en comin que los relacione o identifique.

Estas afirmaciones cobran sentido, si las vemos teniendo como referente -
las afirmaciones que Verdnica Edwards hace con respecto a la constitucidn del-

sujeto social:

" E1 sujeto estd determinado por sus cotidianas condiciones de vida,
por la clase a la cual pertenece, por el grupo inmediato a través del -
cual pertenece a ella, por el lugar en la division del trabajo, por su
lugar en la familia y por su historia. En parte, porque el sujeto tam-
bién contribuye a la constitucion de todas estas situaciones. Esto nos
lleva a considerar que la identidad del sujeto es multifacética e inco
herente, y que los sujetos son heterogéneos entre si aunque pertenezcan
al mismo grupo social y se considere que estin ' determinados por las-
mismas estructuras'". (6)
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Ademas como ya antes se dijo las interpretaciones que el individuo hace
de su entorno social se lo debe a todo aquello que lo determinan como sujeto

social. Asi lo reafirma también la misma autora diciendo:

" La particular elaboracién que un sujeto hace de las miiltiples deter-
minaciones, puede ser muiy diferente de sus compafieros a pesar de que-
compartan una misma situacidn. Esto no significa, sin embargo, qué -
existan tantas realidades como sujetos en una dispercion inapresable ,
ya que desde el punto de vista social los sujetos comparten significa-
dos commes de ese mundo construido". (7).

Por las explicaciones anteriores se pretende que la nocidén de familia -
se trabaje de acuerdo a la realidad que presentan los alumos y esta reali -
dad seria; el nivel de conceptualizacidn que estos poseen. Por que como di-

ce Piaget; " Las variables fundamentales que condicionan el aprendizaje -
de los conceptos no son las dependientes de la estructura o el método-
de una disciplina, ni de la explicacitn ldgica de los conceptos parti-
culares que se van a ensefiar. Dependen primeramente de las estructu--
ras mentales del que dispone el sujeto que aprende, que son los instru
mentos de asimilacién y de interpretacién del mmdo exterior'. (8).

Para poder canalizar nuestra ensefianza con base al desarrollo intelectual
del nifio, es riecesario saber como se di éste; Piaget describe este punto de la

siguiente manera:
" E1 proceso del desarrollo intelectual se da como un equilibrio pro -

gresivo entre un mecanismo asimilador y una acomodacién complementaria.
Por los procesos de asimilacidn, la inteligencia incorpora los datos -
extraidos de la experiencia a los esquemas mentales de asimilacion ya-
existentes. Si estos datos entran en conflicto con otros anteriormen-
te asimilados, se produce un ¢ierto estado de desiquilibrio y la inte-
ligencia modificarid sus esquemas para ajustarlos a los nuevos datos, -
es decir,se>acomodara para tratar de restablecer el equilibrio intelec
tual. Este proceso dindmico interactivo recibe el nombre de equili -
bracién y es el responsable de la construccidn progresiva de las es --
tructuras mentales. De acuerdo con la teoria piagetiana los 3 facto -
res clisicamente considerados en el desarrollo intelectual ( madura --
cidn bioldgica, esperiencia adquirida, lenguaje y transmisién social)-
estarian necesariamente coordinados por este cuarto factor, sin el -
cual el desarrollo de las estructuras mentales no podrian explicarse -
coherentemente'. (9).

Es por esto también y por la pretensidn de seguir la linea de G. I. con-

respecto a fundamentar la instruccidn de acuerdo a los niveles de conceptuali-
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zacidn de los alumos, que ha sido imperiosos rescatar las aportaciones de -
investigacién que realizd Asuncibn Lopez Carretero con respecto a la cons --
truccién que hace el nifio de 1la nocidn de familia, en donde logra apreciar. di
versos niveles de conceptualizacidn que presentan los educandos con respecto-
al desarrollo de la nocidn hist6rico-social en cuestidn; con lo que podemos -
acercarnos al objetivo primordial que lleva este trabajo que es el de imple -
mentar estrategias didicticas que se fundamenten en el nivel de construccidn-
que poseen los alumos, para poder de esta manera provocar en el nifio el de-

sarrollo de la construccibn de dicha nocibn.

Una forma de conseguir este propdsito es lo que nos dice Piaget al respec-
to'" se puede acelerar el desarrollo cognoscitivo operando sobre los esquemas-
de asimilacidn que el sujeto posee. La naturaleza de los progresos depende -
del nivel inicial de desarrollo del sujeto, es decir, de los esquemas de asi-

milacidon que inicialmente posee ', (10)

Vale entonces preguntarnos &'por qué tiene que ser forzosamente partiendo-
de niveles de conceptualizacifn de los alummos? porque como ya antes se dijo,
el no considerar en el alumo este aspecto, obtendriamos como resultado de -
determinado objetivo ( en este caso el del concepto de familia ) un resultado
insatisfactorio, dado que los contenidos estarian al alcance de unos educan -
dos, pero de otros no; dada la heterogeneidad del desarrollo intelectual de -
los alumnos a los que ya, en parrafos anteriores, se ha hecho referencia. Con

respecto a esto, Piaget hace la siguiente precision:

" La interaccidn exterior puede provocar en el sujeto un aumento-
de estabilidad o un desequilibrio. Para alumnos cuyo nivel de parti
da estd mis alejado de la solucidn operatoria dé los problemas de - -
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aprendizaje, las ganancias pueden ser nulas, mientras puede ser gran
de para los situados en niveles mis intermedios. La ganancia del -
desarrollo cognoscitivo depende de la estabilidad en que el sujeto -
se encuentre en el dominio del esquema correspondiente. Para los -
sujetos en niveles intermedios ( poco estables ) las ganancias son-
maximas'. (11)

Estos son pricticamente, nuestros referentes tebricos inmediatos, de ca
ricter general que habrin de regir la instrumentacidn de la estrategia didac-
tica; en ese sentido para efectos de conocer el nivel de conceptualizacién --
que tienen los nifios con respecto a la nocién de familia, nos apoyaremos en la
investigacién hecha por Asuncién Lopez Carretero, para que nos informe del pro
ceso constructivo que hace el nifio de la nocién de familia y por otra parte, -
de las estrategias metodolBgicas que €1 empled en su investigaci6n, las cuales
nos auxiliardn en la ubicacién de nuestros alumos por niveles de conceptuali-

zacién, de la misma manera como se hace en grupo integrado con las dreas de la

lecto-escritura y el cdlculo,

La investigacién de Asuncidén Lépez Carretero fué realizada valiéndose de-
una entrevista clinica misma que fué aplicada a 40 nifios de un medio socio --
econémico desfavorecido, los cuales poseen diferentes edades comprendidas en

tre los 6 y los 9 afios, 10 de cada edad, 5 nifias y 5 nifios respectivamente.

Las preguntas que se le hicieron a cada uno de ellos, estdn basadas o --
apegadas en forma y contenido al método clinico semiestructurado; lo que per-
mite al investigador darle a estas cuestiones, cierta flexibilidad que lleva-
al interrogado a que conteste abiertamente y de esta forma obtener de €1, la-
mayor informacién posible. Una caracteristica que sobresale en este tipo de-

entrevistas es que las preguntas ya estdn preelaboradas por el investigador,



19

pero con la peculiaridad que retoma en gran medida los procedimientos e inten
ciones del método clinico, procedimientos metodoldgicos que recomiendan apli-
car interrogatorios cuyo contenido pueda ser comprendido por el nific en tanto
que ha sido adaptado a la 16gica que orienta la subjetivacion del mmdo obje

tivo.

Las interrogantes de las que se estd hablando son las siguientes:
i Qué es una familia?

¢ Qué hace falta para tener una familia?

Estas primeras cuestiones dejan entrever la representacién que hacen los -

nifios sobre el grupo familiar.

Las siguientes preguntas sirven para comprobar los criterios que los nifnos

utilizan al principio:

Si un hijo de familia se va a otra ciudad ; sigue siendo de la familia?
Y si una persona de fuera viene a vivir a tu casa ¢ serd parte de tu fami -
lia?

¢ Los animales tienen familia?

Si un animal vive en tu casa ¢ sera de la familia?

Estas preguntas sobre el concepto de familia se complementan con las siguien

tes que permiten analizar hasta qué punto los nifios aplican correctamente el con-

cepto en diferentes situaciones.

)
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; Qué se necesita para ser padre y madre?
{ Qué se necesita para tener hijos?
; Las personas solteras pueden tener hijos?

¢ Los que tienen hijos pueden ser solteros?

En este grupo de preguntas referidas al concepto de familia, puede obser
varse que estin planteadas de manera que“el nifio pueda reflexionar en sus res
puestas; dado que estas llevan un sentido inverso, en donde este puede caer -
en contradiccién dejando ver en sus respuestas el grado de estabilidad en los
criteriosque éste maneja. Es decir, " la respuesta- del nifio tiene cierto - --
riesgo de ser consecuencia de una estereotipia verbal mis que fruto de la re-
flexitdn, al abordar la pregunta desde otro punto de vista le obliga a caer --
en contradiccién, en caso de que el juicio emitido anteriormente no estuviera

claramente consolidado". (12)

Las preguntas que se hicieron para obtener los elementos que dieran in -
formacién acerca de las hipdtesis que los nifios hacen de la organizacién y fun

cionamiento del grupo familiar, fueron las siguientes:

¢ Qué hacen los padres?

¢ Qué hacen las madres?

¢ Qué es mis importante, lo que hacen los padres o lo que hacen las madres?
¢, Por qué?

{ Los padres pueden hacer lo que hacen las madres?

¢ Por qué?

¢ Las madres pueden hacer lo que hacen los padres?

Por qué?

[

[

Quién manda mis en la familia?

-



En los resultados obtenidos en esta investigacién concernientes, en pri
mer lugar al concepto de familia, se puede constatar que existe una evolucion

en algunos aspectos y desfases en otros.

La evolucidn encontrada en las primeras 4 preguntas; estdn caracteriza -

das en 5 momentos o niveles:

En el primer nivel estdn incluidos aquellas hipbtesis en donde se conside
ra que la familia es una yuxtaposicifn de elementos o una totalidad global, -
es decir, que para que alguien pertenezca a una familia es necesario que exis
ta entre &l y el grupo familiar, una proximidad espacio-temporal; de lo con-

trario éste ya no pertenece a ella.

En cuanto a los criterios de maternidad-paternidad, el individuo de este
nivel los define como aquellas personas que tienen ciertas caracteristicas co
mo lo es, el hecho de que la madre debe tener el cabello largo, mientras que-

el padre debe conservarlo corto.

" En definitiva, los nifios asimilan las caracteristicas del grupo fami-
liar a su estructura mental que en este caso sblo les permite abstraer de la-
realidad los datos inmediatos por lo que el nifio yuxtapone juicios, tiene en

cuenta algunos aspectos pero sin que haya una coordinacién entre ellos". (13)

Segundo nivel.- Aqui se consideran a los nifios que comienzan a manejar -
criterios de tipo bioldgico, social y afectivo para definir a la familia, pe-
ro persisten todavia el de proximidad espacio-temporal. Estos mismos crite -

rios se comienzan a emplear también, en la atribucidén de maternidad y pater-
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nidad.

A este nivel Asuncién Lépez C. lo califica como un nivel intermedio dado
que se empiezan a abstraer caracteristicas que se despegan de la percepcidn -
inmediata.

Tercer nivel.- El nifio utiliza los mismos criterios en todas las situa -
ciones a que se enfrenta, definiendo a la familia como un grupo de personas,-

en donde unos han nacido de otros y no acepta elementos de fuera.

En las relaciones de paternidad-maternidad, subyace el criterio biolodgi-
co ( el hecho de tener hijos), pero los otros dos criterios ( social y afecti

vo) no los coordina alin con el primero.

" En definitiva, la familia comienza a tener una entidad, una permanen -

cia .como institucidn todavia nuclear ( padres e hijos)". ( 14)

En un cuarto nivel.- El nifio amplia su concepcifn, al comenzar a aceptar
relaciones de parentesco fuera del niicleo familiar, utilizando y coordinando-

un poco mis los criterios ya mencionados.

En el quinto nivel.- Los nifios consideran o definen a la familia como una
entidad estable, en donde los criterios que antes utilizaban se aplican correc
tamente, coordinando progresivamente las diferentes relaciones que se estable-

cen en el grupo familiar.

En los desfases encontrados se destacan las interpretaciones que se hacen-



de algunos fendmenos como lo es la aplicaci6n de los mismos criterios biologi
cos, afectivos, sociales; al conceptualizar tanto la conducta animal como a -

la humana. Por ejemplo:

" Para estos nifios los animales se casan, tienen novios, etc., es decir,
responden al modelo establecido para .los adultos su grupo social". (15)

Otro desfase que se observa es cuando se pregunta si los solteros pueden
tener hijos; en este momento existe una evolucidn en la comprensidn, por parte
del nifio, del término soltero, pero no aceptan que las personas no casadas pue

dan tener hijos. -

Finalmente, se presenta un desfase en el nifio al querer abordar el tema -

del nacimiento, en este aspecto se manifiesta una carente evolucidn con la --

edad.

Con respecto a estos desfases, Asuncibn Lopez Carretero platea lo siguien-

te:

" E]1 acceso a la realidad social por parte del individuo puede es -
tar sujeto a unas presiones externas que impidan el anilisis de algu -
nos fendmenos. En efecto, de todos es conocido el tabd que supone en-
nuestra cultura el hecho del nacimiento. La falta de informacidn so-
bre el tema, o en su caso, los datos confusos que reciben los nifios, -
bloquea un conocimiento adaptado a la realidad de este hecho. Comenza
mos a entrever la importancia de las formas de transmisidn que utiliza
nuestra cultura, factores exdgenos que intervienen en el desarrollo -
del conocimiento individual y cuyas repercuciones podemos determinar a
través de la interpretacidn de los datos que nos aportan los nifios'. -

(16)

Los resultados de las preguntas concernientes a la construccién que hacen-

110258
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los nifios de la organizacifn y funcionamiento del grupo familiar; se obtuvo-
que en este aspecto, los nifios no presentan evolucidn con la edad, es decir,
no existe una progresidn psicogenética, lo que ha de inferir, que las ideas-
manejadas por los nifios, sobre estos aspectos son internalizados mis por la-
presién y coaccién del mundo social externo que por intereses interpretati -
vos del sujeto; en este sentido Asuncién Ldpez Carretero nos dice:

" La ausencia total de evolucién en las preguntas relativas a la or
ganizacién del grupo familiar, no son el resultado de una interpreta-
cién por parte del nifio de las interindividualidades que se producen
en el grupo, sino de una constatacién de estos hechos o, lo que es -
lo mismo, de un sometimiento de la razdn a los imperativos del medio.
De esta forma, las presiones ejercidas por la familia a través de las
respuestas que dan al nifio bien en forma de actitudes, de acciones. --
concretas, de transmisiones verbales, conforman su concepcidn social.

(a7

Con este tipo de 'ipBtesis" que hace el nifio sobre las funciones que -
desempefia su familia y las causas a que obedecen estas valoraciones, no se -
pretende asumir una posicifn derrotista o conformista, ni apagarse ante las-
limitantes a que todos estamos sometidos; sino todo lo contrario, es positi-
vo reconocer tales factores que nos limitan, pero también tomar conciencia -
de que éstas se pueden contrarrestar; ya que el nifio posee sus propios ele-
mentos intelectuales con los que puede interpretar la realidad y que a medi-
da en que &ste vaya interactuando con los objetivos o fenmenos de la socie
dad, podri entonces reelaborar sus interpretaciones con las de los otros su-
jetos y asi poder buscar o crear nuevas formas de vida, fruto de esas inte--
racciones, que lo llevaradn también al mejoramiento de dichas relaciones. --
Uno de los lugares que le dan la oportunidad al individuo de interaccionar -
con sus semejantes y llegar a comprender que las formas sociales de organiza

cién son relativas y por lo tanto son motivo de modificacibn, es la escuela.



3.- ESTRATEGIA DIDACTICA

3.1.- Propuesta metodoldgica para la exploracidn de la estructura cognitiva

del nino

3.1.1. - Ubicar a los nifios por niveles: Un imperativo. Se ha hablado mucho

sobre las ventajas que se tienen al dirigir el proceso ensefianza-aprendiza-
ne con base a la estructura cognoscitivacque posee el alumo; de ahl que se-
vuelva un imperativo ubicar a los nifios - por niveles de conceptualizacion-
de 1a nocidn de familia. Porque se es bien sabido, que el individuo adquiere
conocimientos en funcifén de sus posibilidades. Estas posibilidades estan de
terminadas por miltiples factores como lo son: sus caracteristicas psicold -
gicas las oportunidades que tienen de interactuar con los diversos objetos de
conocimiento y la existencia de estimulos que lo lleven a desarrollar o poner

en juego sus capacidades intelectuales.

A esta idea hace referencia Piaget cuando dice que; ' Los factores que -
intervienen en el proceso de adquisicitn de conocimientos y que funcionan en-
interaccién constante son: la maduracidn, la experiencia, la transmisidn so -

cial y el proceso de equilibracion''. (18)

De los anterior se desprende que es necesario conocer,. por una parte,
el nivel de desarrollo cognoscitivo que tiene el nifio y por otra parte las -
condiciones de vida en que se encuentra el educando para poder racionalizar
la intervencién pedagdgica que éste requiere y asi estimular su desarrollo -
constructivo en la adquisicién de conocimiento, en este caso, de la nocion -

de familia.



En pocas palabras, la razén de querer ubicar a los educandos por niveles
de conceptualizacifn, es lo que encierra concretamente, las palabras enuncia-
das por Ausbel: ' Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa en un
solo principio, emunciaria este: de todos los factores que influyen en ell -
aprendizaje, el mis importante es lo que el alumo ya sabe. Averiguese esto,

y enséfiese consecuentemente'’. (19)

Considero que la importancia que reside en este objetivo es la de hacer -
del proceso ensefianza-aprendizaje, una practica mds racionalizada; en donde -
la tarea educativa se torne mis natural y significativa, tanto para los alum

nos como para el maestro.

El afan de caracterizar los distintos momentos o etapas de desarrollo, -
por las que pasa el nifio en la construccidn de la nocidn de familia, es con--
el propbsito de conocer en qué nivel del proceso de conceptualizacitn respon-
de y corresponde, para tomar este conocimiento como punto de referencia y sus
tentacion de las estrategias didicticas que darédn sentido a nustra interven-

L - -
cidon pedagdgica.

En el cuadro sindptico que se ofrece a continuacidn, puede observarse una
aproximacién del proceso que desarrolla el nifio en la construccién de la no- -
cidn de familia; misma que habrd de tomarse como indicador en la ubicacion a -

los nifios en el nivel que le corresponda.

NIVELES CARACTERISTICAS

- La familia es para los nifios, una yustaposicidn de elemen

tos o una totalidad global.

- Para formar una familia, el Ginico requisito para ellos es

-
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que haya unas personas reunidas.

Los criterios de maternidad-paternidad son aquellas carac-
teristicas irmediatamente percibidas y que constituyen pa-
ra el nifio las diferencias entre €l y el adulto ( para -
ser madre tiene que crecer, para ser padre no dejarse cre-

cer el pelo).

Segundo Nivel

El nifio, al momento de admitir la pertenencia-no pertenen -
cia al grupo familiar exige caracteristicas de tipo afecti-
vo y bioldgico, -pero también, en este caso, coexiten las re

laciones de proximidad espacio temporal.

En cuanto a la paternidad comienzan también los criterios -

de tipo bioldgico, afectivo y social ( el hecho de casarse) -
Se califica a este nivel momentointermedio en que comienzan-
ya a abstraer caracteristicas que se despegan de la percep -
cién inmediata, sin embargo, la falta de consideracidn de -
los diferentes aspectos, lleva al nifio a juicios contradicto

1108,

Tercer Nivel

Comienzan a utilizarse en todas las situaciones que se plan-
tean de la nocién de familia las abstracciones que hace de -
tipo afectivo-bioldgico en el niver anterior.

La familia comienza a ser para €l un grupo en donde aparecen

las relaciones de parentesco mis irmediatas y no admiten ele
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mentos de fuera.

Comienzan a definir las relaciones de paternidad-mater-
nidad con respecto al hecho bioldgico de tener hijos.
Los criterios afectivos y los hechos propios de la cul
tura, tales como el matrimonio, permanecen COmO caracte
risticas no coordinables todavia con los hechos biold-

gicos.

Cuarto Nivel

Las caracteristicas anteriores se mantienen.

Aparece una mayor coordinacién entre los diferentes cri
terios utilizados: afectivos, bioldgicos y sociales S
Lo anterior le da una ampliacién del marco de referen -
cia del nifio que le lleva a introducir ya relaciones de

parentesco fuera del nicleo familiar.

Quinto Nivel

Este nivel es integrativo de los anteriores.

Las relaciones de parentesco simétricas y asimétricas se
coordinan correctamente.

En cuanto a.la pertenencia-no pertenencia de un elemen-
to al grupo familiar, permanece el criterio bioldgico --
( si yo he nacido de mi madre y é1 no, no es mi herma -

no).
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3.1.2.-_Lla entrevista clinica semiestructurada: Instrumento de exploracién

de la estructura cognitiva del nifio. Para llevar a cabo la ubicacidn que se-

desea hacer, se hari uso de la entrevista clinica en su modalidad semiestruc
turada. La forma de aplicacidn a que debe obedecer este tipo de entrevis -
tas, consiste en efectuar interrogantes abiertas para el entrevistado, es de
cir, que sean preguntas que lo lleven a extenderse en sus respuestas y que -
sean adecuadas al nivel de comprensién de 8I. Consiguiendo esto, se facili-
tara la obtencién de la informacidn requerida con caracteristicas confiables;
para ello se contard con la participacifn del entrevistado, entrevistador y
un observador que se encargari de registrar la informacién apoyandose de una
grabadora que evitard pasar desapercibido aquellos detalles de la conversa -

cidn que parecieran a la vista insignificantes.

Se tomarin en cuenta estos aspectos porque se quiere que los datos a -

recabar resulten los mids fieles posibles.

Las entrevistas a realizar se hardn en forma individual y con una dura-

cion promedio de 15 minutos.

Por la naturaleza de esta metodologia que se pretende utilizar en su -
forma semiestructurada, nos permite preestablecer interrogantes encaminadas,
en este caso, a conocer el tipo de hipdtesis que el nifio en estudio hace en-
la construccién de la nocién de familia y conocer también la progresidn que
presentan con respecto al concepto de familia y 1las funciones que le otorga

dentro del seno familiar.

Para este propbsito se emplearin las preguntas que utilizd Asuncién --
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Lopez Carretero en su investigacién, ya que &stas llevan en su direccidn, el-

mismo fin que se persigue en la presente.

Concepto de familia:

1.- ¢ Qué es una familia?

-2.- ¢ Qué hace falta para tener una familia?

3.- Si un hijo de una familia.se va a otra ciudad, ¢ sigue siendo de la
familia?

4.- Si una persona de fuera viene a vivir a tu casa i serd de tu familia?

5.- ; Los animales tienen familia?

6.- ; Qué se necesita para ser padre y madre?

7.- ; Qué se necesita para tener hijos?

8,- ¢ Los que tienen hijos pueden ser solteros?

9.- ; Los solteros pueden tener hijos?
Organizacidn y funcionamiento del grupo familiar:

10.- i Qué hacen los padres?

11.- ¢ Qué hacen las madres?

12.- ¢ Qué es mids importante, lo que hacen los padres o lo que hacem las
madres? ¢ por qué?

13.- ¢ Los padres pueden hacer lo que hacen las madres?
{ por qué?

14,- § Las madres pueden hacer lo que hacen los padres?

& por qué?

15.- ¢ Quién manda mids en la familia?



Es pertinente aclarar que estas preguntas en algunos casos se reformu-
lardn ya que en el momento de plantearlas a los entrevistados, ellos no siem
pre las pueden comprender, por lo que también es necesario reforzarlas con-
otras interrogantes, pero si sin salirse del interés investigativo. Ademas, -
que por la naturaleza de este estudio, es preciso que el entrevistador tenga
la habilidad de hacer los reajustes que correspondan al nivel de la 1dgica,-
y razonamiento infantil; para poder asi,“obtener la informacidn requerida,-
en donde se tomen en cuenta todas las respuestas del educando ya que eXis -
ten elementos, como ya antes se dijo, queala primera impresitn pudieran pa-
recer ildgicas o sin importancia, pero que al analizaﬁlresulte con un valor-
mayor al pensado. Para ello se exige la presencia del entrevistador, entre

vistado y observador-registrador.

3.1.3.- El1 estudio del contexto como una aproximacién al conocimiento de las

condiciones materiales y simbBlicas en las que se constituye el nifio como -

sujeto social. La importancia de realizar un andlisis de contexto en donde-

se desenvuelve el nifio sujeto de aprendizaje, reside en que al conocer los -
detalles de su constitucién, es querer o es pretender conocer las condicio -
nes materiales y simbflicas en las que el nifio se debate y se constituye -
como sujeto social; es también reconocer en estas condiciones de existencia-
del sujeto, los indicadores que deben someterse a un juego de interpreta --
cidn y comprensién, de tal manera que se nos permita acceder al conocimiento
de la estructura congnitiva del nifio para luego utilizar ese conocimiento de
dicha estructura que da cuenta de las potencias conceptuales que tiene el -
nifio para interpretar el mundo, como punto de partida en la racionalizacidn
de las estrategias didicticas que contribuirdn al desarrollo de las cons --

trucciones que realiza el nifio en sus interpretaciones.



Conocer las condiciones matefiales y simbdlicas, es entrar a hacer un -
anilisis de la disposicién organizativa de la commidad o pequefio mundo del-
nifio, es tambén reconocer las fuentes de trabajo que en esa commidad exis -
ten, es valorar el lugar que ocupan los jefes de familia en el proceso de -
la produccitn, el nivel cultural que estos tienen, las percepciones salaria
les que reciben a cambio de la renta de su fuerza; para que nosotros podamos
inferir, mediante estos indicadores, 1os‘contenidos del flujo de significa -
ciones que se ponen a circular tanto en la commidad como en la familia y -
que relativamente guardan cierta determinacidn sobre la estructura concep --

tual del nifio, dado su.constitucidn que es de cardcter histoérico.

3.1.4.- Una experiencia de G.I.; la ubicacién por niveles. En la pdrte inme-

diatamente anterior al escrito que aqui se presenta, se hace alusion a ele -
mentos metodoldgicos, que, a nuestro juicio, son necesarios considerar para -
ubicar a los nifios en el nivel de desarrollo en que se encuentran con respec-

to al proceso constructivo que implica la nocidén de familia.

A continuacién se presenta un breve informe de los resultados que se -
obtuvieron al momento de obrar en consecuencia a los presupuestos metodold -

gicos antes descritos.

Esto es un estudio realizado concretamente a nifios del grupo integrado-
que forma parte de la escuela primaria estatal ' Gral. Ignacio Zaragoza'' -
turno vespertino, ubicada en la comunidad de Culiacancito cuya poblacidn es
de aproximadamente 8,000 habitantes; de los cuales en su mayoria, se dedican
a trabajos que les reditfia un salario minimo y que a la vez no requieren de

una preparacidn escolarizada o profesional como lo son: jornaleros, obreros,



ferrocarrileros, choferes, y otros, vor lo que podemos deducir que en lo gene-

ral Culiacancito es un pueblo con un bajo nivel sociceconémico y quizds también
un bajo nivel cultural, a pesar de que se cuenta con un kinder, una primaria -
con 2 turnos, una secundaria, una preparatoria de la UAS; no todos sus habitan -
tes en edad escolar pueden acudir a ellas, principalmente por no contar con -
una solvencia econdmica que les permita llevar un periodo escolar nommal, ya -
que a veces tienen que ausentarse o desertar de las escuelas para poder satisfa

cer sus necesidades bisicas. Cabe sefialar que a estas escuelas también aisten -

gentes que viven en los pueblos circunvecinos.

Las fuentes de trabajo existentes en esta comnidad son: 2 empaques de hor
talizag, una industria aceitera, una ladrillera y algunos pequefios comercios: -
restaurante, refresqueria, carniceria, ferreteria, conasupo y abarrotes. Ade -
mis se cuenta con un comité de desarrollo para la commidad y un club social ac
tivo que estd a cargo de particulares. El primero se dedica a la realizacidn -
de actividades encaminadas a hacer mejoras al pueblo y el segundo se dedica a-

trabajar para beneficio de los mismos particulares.

También Culiacancito cuenta con rutas de camiones que facilitan el acceso-

a esta comunidad.

En parrafos anteriores se menciond la existencia del grupo integrado, en la
escuela de la localidad referida; a ello es menester recalcar que dicho grupo -
esti formado por 21 alumnos de los cuales 7 pertenecen o surgieron de un gru
po matutino y el resto del turno vespertino. De ahi que se torne imprescindi -

ble ubicarnos en la nombrada escuela, pero de los dos turnos.
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Los sujetos participantes en esta institucidn, poseen en su mayoria a-
un bajo nivel socioecondmico y cultural; esto se puede inferir por el tipo de
trabajos que poseen los padres de familia que como antes se dijo, no requie -
ren de una preparacién escolar que le ofrezcan a los nifios la oportunidad de-
acceder o desenvolverse en un ambiente cultural que se identifique con el --
que se pramueve en la escuela;provocando con ello que el rendimiento -escolar
que se da en la misma, sea en lo general bajo. Existe s6lo una minoria de --
alumnos que se desarrollan en condiciones culturales que se identifica un po-
co mds con el que prevalece o se imparte en la escuela; en consecuencia tie -
nen mayor posibilidades de obtener mejor aprovechamiento escolar, puesto que-
son hijos de profesionistas los cuales, es mis probable que les proporcio-
nen mejores situaciones que les ayuden a apropiarse de los contenidos que se

platean en la escuela.

De lo anterior se puede decir que el curriculum que se maneja en la es-
cuela estd hecho y adaptado preferencialmente, a los valores y conocimien -
tos que se desarrollan en un medio socioeconfmico y cultural medio, por lo -
que, los que se encuentran inmersos en este nivel tendrin menos dificultades
en acomodarse al proceso ensefianza-aprendizaje que se da en la escuela. Ya-
que " la organizacién de las escuelas en general tiende a favorecer la con-
ducta de los alumnos de 1la clase media y la penalizacién de los de la cla -

se inferior'. (20)

Mientras que los que poseen un nivel de cultura marginada estaran en-
desventaja con .estos, consecuencia de un menor grado de adaptacion a las -
tareas implantadas en la escuela; dado que ' los efectos de este medio res

tringido, implica deficiente discriminacién perceptual; incapacidad de recu
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rrir a los adultos como fuentes de informacidn, correccidon y prueba de la -

realidad, asi como de instrumentos para satisfacer la curiosidad".(21)

Las edades de los alumos en estudio, fluctfian entre los 7 y los 12. -
afios; quienes tienen COmo caracteristica, el ser repetidores del primer grado
a los cuales se les considera como nifios con problemas de aprendizaje; defi-
niéndose asi: " El nifio con una incapacidad para aprender habitualmente posee
una inteligencia promedio y es capaz de aprender en la mayoria de las dreas -

con alguna dificultad de aprendizaje especifica en una 4rea'. (22)

Especificamente hablando, estos educandos presentan problemas de apren -
dizaje provocados par el medio socio-cultural en que se desarrollan; manifes-

tandose en formas diversas y con caracteristicas particulares.

Una de las causas que han sido observadas al respecto, es el hecho de que
los padres de familia no le dan la atencién requerida ni la importancia debida
a sus hijos; esto ha sido comprobado por las conversaciones que se han sosteni
do con ellos y también por las actitudes que asumen ante las valoraciones que-
hace el maestro respecto a sus hijos. Este tipo de acciones provoca en el ni-
fio diversas actitudes que obstaculizan su desenvolvimiento en la institucién

educativa.

Otro de los fendmenos que se ha presentado con mayor frecuencia y que €s -
causa directa de los problemas que manifiesta el nifio en la escuela, es el - -
ausentismo y la desercién escolar como consecuencia principalmente del bajo- -

nivel econdmico que caracteriza a estos alumnos; la justificacidén que dan los-
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nifios a este fendmeno es que no asisten a las clases, bien por no tener zapa
tos, por tener que ir a trabajar, por carecer de los materiales bdsicos del-

trabajo escolar.

Después de hacer una contextualizacidn de los sujetos escolares que son-
motivo de exploracién en la presente investigacién, se describird el procedi

miento que se siguid en ésta.

Por principio, se aplicd la entrevista mencionada anteriormente, a 16 -
alumos del grupo integrado objeto de estudio de los cuales 4 son nifias y-
12 nifios. La entrevista se realizdindividualmente y con la participacién --
del entrevistador y el entrevistado solamente; teniendo como recurso para -
el registro de la informacién, una grabadora que contribuyd para que obtuvie
ra la mayor fidelidad en los datos recabados, ademis por considerar que era-
la Gnica forma posible de que no se escapara ningin detalle que aparentemen-
te fuese insignificante, pero que mis tarde, después de un andlisis, pudiera

tener una gran significacidn.

La duracidn que se empled en cada entrevista fue relativa porque se --
adapté al tiempo que necesitaba cada nifio para contestar las interrogantes.
Estas preguntas se trataron de hacer de tal menera que le parecieran al --
alumno como si fueran parte de una plitica normal, para poder asi obtener-

respuestas lo menos forzadas posibles.

Al término de las entrevistas grabadas: €stos se escucharon y se pasa-
ron a la forma escrita y en forma textual; para que una vez analizadas se -

procediera a la ubicacidn de los nifios por niveles de conceptualizacidn,
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A continuacién se ejemplificardn algunos casos, para ver la manera en -
que se hizo tal ubicaci6n, tomando como modelo referente, el cuadro sindp-
tico que contiene la caracterizacidén de cada nivel y que se encuentra en pa-

ginas anteriores:

Marco Antonio 8 afios

A este nifio se le puede ubicar en un primer nivel, porque al definir-
la familia, utiliza un criterio en la proximidad espacio-temporal y es para
é1, la familia, una yuxtaposicién de elementos reunidos ( ver cuadro sinép
tico de la pag.26),por el hecho de que diferentes personas compartan un -

mismo espacio fisico ( ledse casa hogar) ya forma parte de la familia.

; Quéd son tuyos ellos? Demetrio, Agustin y Miguel.
Amigos
Si alguien que vive lejos, en otro

lugar, se viene a vivir a tu casa

¢, serd de tu familia? Si
{ Por qué? Porque esti viviendo en mi -
casa.

Otra razén que justifica la ubicacion de Marco Antonio en este nivel, -
es porque al manejar el criterio de maternidad-paternidad; éste exige determi

nados requisitos como el ejemplo que se muestra en seguida:

Me dijiste que tenias papd y mami ¢ Qué

se necesita para ser papid y mama? Que nos cuide.



- Barbara Nayeli 8 afios

A Barbara se le consideraria como una nifia que se encuentra en el segun-
do nivel de conceptualizacidn, puesto que al momento de nombrar a los que per
tenecen a su familia, destaca caracteristicas de tipo afectivo y bioldgico. -
Ademds para atribuir las condiciones para ser padre y madre, exige el crite -

rio o convenio social del matrimonio ( ver cuadro sindptico, pagz6 . Lo ante-

rior se puede constatar en el siguiente evento:

; Qué es para ti la familia? Muy linda
¢ Qué hace falta para tenmer familia? Jugar
; Quignes son tu familia? Mis hermanos, abuelos mis

nifios y los que me tuvie-

TON.

Si una persona se va a vivir lejos,-

. seguird siendo de tu familia? Si

Y si una persona que estd lejos, se-

viene a vivir a tu casa i serd de tu

familia? Si

¢, Por qué? Porque es compadre de mi -

mami o es amigo.

¢ Tus papas tienen amigos? Si
. Ellos viven en tu casa? No
., Son de tu familia? No

Me dijiste que tenias papd y mami,-
; Qué se necesita para ser papd y -
mama? Casarse

i Qué se necesita para tener hijos? Casarse



Si una persona no se casa & no puede

tener hijos? Si

Las que son solteras § pueden tener-

hijos? No sé&, yo solo sé& que
en las novelas, las -
que tienen novio se-

embarazan.

Eva Enedina 9 afios

A esta nifia se le podria ubicar en un tercer nivel, ya que maneja las hi-
potesis caracteristicas que le corresponde a dicho nivel. Considera a la fami-
lia como un nicleo familiar, compuesto sdlo por padres e hijos y no acepta ele-

mentos que no sean ellos ( ver cuadro sindptico, pag, 2 sveamos esta situacion:

; Quiénes son tu familia? Mi papd, mi mami y mis -
hermanos.

Si uno de tus hermanos se va a vi-

vir lejos, ¢ seguird siendo de tu-

familia? Si

Si una persona de Culiacin se va a

vivir a tu casa, ¢ serd de tu fami

1ia? No

Dionisia 9 afios
{ Quines son tu familia? Mis hermanos, mis papas,
mis primos.

De acuerdo a la respuesta que esti dando la nifia, pudiera justificadamente

.
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ubicarse en un cuarto nivel; ya que los elementos que estd aceptando como par-
te de la familia, estin mis alld de pertenecer sblo al nlcleo familiar ( pa --
dres e hijos ), y como se puede ver en la siguiente interrogante contestada, -
maneja correctamente el criterio bioldgico, es decir, los lazos de parentesco-

los relaciona con los lazos de sangre ( ver cuadro sindptico, pag. 26):
Si un hemano tuyo se va a vivir lejos de
aqui, ¢ seguird siendo de tu familia? Si

& Por qué? Porque es mi hermano.

También en las preguntas que a continuacidn se exponen, subsiste tal crite

rio:

; Qué se necesita para ser papd y mami? Vivir juntos

i Es lo Umico que se necesita?, si yo --

quiero tener hijos, ; qué necesito? Buscar un muchacho.

¢, Para qué? Para casarse

y si no me caso ¢ no puedo tener hijos? S1 puede

Entonces, { qué necesito? Buscar novio

¢, Qué necesito para tener hijos? Embarazarse

¢ Como me puedo embarazar? Comer mucho

¢, Nada mas como y me embarazo? i No

Entonces, ; qué necesito? Pues estar con un -
muchacho.

Mauricio 8 afios

Quiénes son tu familia? _ Mis hermanos, mi nana
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y mis pabas.
Tu hermana que se casd y que se fué a

vivir a otro lugar, ¢ sigue siendo tu

familia? Si
¢ Por qué? Porque es hija de
mi mami.

Si una persona que vive en Culiacan -

se viene a vivir a tu casa, ¢ serd de

tu familia? No

; Por qué? Porque no es nada-

de nosotros.

De acuerdo a la forma en que Mauricio contestd a las preguntas planteadas,
puede considerarse que se encuentra en un quinto nivel de conceptualizacibn; ya
que considera como integrantes de su familia, tanto a los que tiene en su casa-
como a los que estdn fuera de ella, aceptdndolos con base a los lazos de paren-
tesco apegados al criterio bioldgico ( es mi hermana porque es hija de mi mami),

( ver cuadro sindptico, pdg.26).
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3.2.- Situaciones de aprendizaje: Actividad e interactividad grupal

3.2.1.- Consideraciones tedricas generales. El tipo de estrategias que se -

pretende implementar para estimular al nifio en la construccién de la nocidn -
de familia, es subsidiaria de las estrategias que Sse manejan en grupo inte -
grado, no es modificar en ningm momento la forma de guiar el proceso ensefian
za-aprendizaje de grupo integrado, sino toto lo contrario es retomar su mode-
lo-guia para adaptarla al &rea de Ciencias Sociales, la cual no es abordada-
con los principios tedricos que sustentan el quehacer de G. I., en este caso-
se adoptard este modelo paratratar solamente una nocién referente a lo so --
cial, que es la nocidn de familia. Los principios a los-que se hace referen

cia y que estan dentro de la teoria Piagetiana, son los siguientes:

1.- Se considera en esta teeria que el nifio es un sujeto activo quien -
es capaz de construir su propio conocimiento a través de la accidn que éste -
ejerce sobre los objetos de conocimiento; permitiéndole apropiarse de ellos -

para reestructurar su propia estructura cognoscitiva.

2.- Precisamente por entender que cada sujeto posee una estructura cog-
noscitiva propia y particular; esta teoria toma en cuenta para la implementa
cién de estrategias didicticas, por una parte, las ideas prévias que este -
trae consigo al entrar a la escuela o al emprender una actividad x, ya que -
se quiere que el aprendizaje se construya en un ambiente en donde no se - -

sienta tan bruscamente la ruptura que existe entre la dindmica inherente del

espacio escolar y la dinimica inherente al entormo.

3.- Por otro lado, es menester considerar que las nociones que el nifio-

va construyendo tiene una progresidn psicogenética, es decir, no se apropia -



ni de las nociones ni de los conocimientos de una vez y para siempre, sino que
estos estin expuestos a una evolucidn cuyo ritmo lo marcan las oportunidades -

que el sujeto tiene de interaccionar con los objetos fisicos y simbdlicos natu

rales y sociales.

4.- Ya que al reconocer que los sujetos son heterogéneos entre si y que -
no todos dan cuenta del mismo nivel en la construccidn de la nocidn intelectual
en que se involucra el sujeto educativo-alumo, las situaciones de aprendizaje-
que se le marquen deben estar encaminadas a que responda a los diferentes gra-
dos de conceptualizacién contenidas en la estructura cognitiva del mismo. Lo -
que hace necesario entonces, ir generando en el nifio conflictos cognitivos -jue
provoquen un estado de desequilibrio en su estructura como condicién previa pa-
ra que pueda acceder al aprendizaje que éste es también producto de la reequili

bracién que se dan en las estructuras del sujeto.

5.- En este sentido el quehacer del maestro queda definido en razdn de que-
serd é1, el encargado de crear y provocar situaciones de aprendizaje que lleven-
al nifio a estados de desequilibrio para luego provocar, como ya antes se Siju,
también la reequilibracién. Cuando esto sucede, decimos que hay aprendizaje, es

to es, que el nifio ha aprendido.

Con base a lo anterior es que planteamos a continuacidn las estrategias di-
dicticas que consideramos pertinentes para estimular la construccion de la no- -

cidon de familia en el nifio.

-

5.2.2.- La intervencién pedagdgica: Sugerencias de procedimiento. Las estrategias

diddcticas que se proponen para lograr uno de los objetivos ya planteados se ex -
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pondran en forma de fichas, bajo la misma modalidad en que son presentados en
la propuesta pedagdgica de la lecto-escritura en grupo integrado, su forma -

intenta seguir la misma linea y aplicacién.

En este caso especificamente se sugieren algunas sugerencias para su tra

tamiento.

1.- No se tiene un tiempo establecido para su aplicacifn.

2.- Se dan actividades que se pueden utilizar como modelo para ser adapta-
das a la situacidn que las condiciones lo permitan o lo requieran.

5.- Fn la aplicacién de cada ficha el maestro, si 81 lo cree conveniente,-
puede implementar una introduccidn al nifio para facilitar la interacciodn con -
cada una de ellas.

4.- las fichas no necesariamente deben de llevar un orden numérico, con --
exepcién de aquellas que llevan un orden 1dgico por ejemplo las que se enume -
ran asi: ( 1, 1a, 1b, lc. ).

5.- En las actividades que se realicen es recomendable que el maestro se -
involucre en ellas participando como parte del grupo, para que el nifio se sien

ta mas en confianza.

Las siguientes fichas pueden ser trabajadas por todos los nifios, pero las-
consignas que emplee el maestro con sus alumos deberd apegarse al nivel de con

ceptualizacidn que cada nifio posee.
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Jugamos a la familia

. Reconozca a los integrantes de su familia.

- El juego consiste en formar una familia y representen teatralmente lo
que pasa en un dia en la familia. Para este juego primeramente se tiene que
poner de acuerdo, grupalmente en quiénes son los personajes que se necesitan

para formar la familia y expongan sus razones del por qué se estan escogien-

do tales personajes.

Juzgan a los personajes 4a.

- En esta actividad los espectadores criticardn o juzgarin el proceder de
cada uno de los personajes, después que haya actuado la familia, éstos tendran
derecho a defenderse o explicar su proceder. Los espectadores a la vez que -
critican , tendran que decir o sugerir cuil seria la forma de proceder de los-

integrantes de la familia, que ellos creen que es mejor.
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Investigan 4b.

Esta actividad se puede realizar en ‘equipo; en ésta, el equipo tendra -

que visitar una familia para cuestionar a alguno de los jefes de la misma, -

sobre:

i Cémo estd formada la familia?
¢ Quiénes son los que integran la familia?
i Si todos viven en esa casa? ¢ por qué?

, Qué hace cada uno de los integrantes?, etc.

Discuten lo investigado 4c,

- Después de la investigacién hecha por cada equipo, estos dan a conocer los

resultados al grupo y los comparan,

Una vez hecho esto, cada alumo dara su opinidn y sus razones al respec -

to.
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Acerca del periodico mural Sas

- Se trata de que el maestro interrogue al ( los) autor (es) del periddi
co mural acerca de:

; Cuil es tu familia? ( La que estd a la derecha del periddico o los de-
la izquierda - )

;5 Cémo te llevas con tu familia? ( sefialdndolos en el periddico )

; Qué cosas haces, cuidndo estds con ellos?

¢ Por qué son de tu familia?

i Te gusta estar con ellos? ¢ por qué?, etc.

Estas preguntas se repiten; pero con respecto a los que no son de su -
familia.
Nota: Los demds nifios pueden opinar acerca de las respuestas que dan sus

compaferos.

Para ser papi y mami 6

. Se pretende que el nifio reflexione acerca de qué se necesita para ser pa-
pa y mama.

-Esta actividad puede ser abordada como una entrevista hecha o proyectada -
por la radio y la televisién en donde participen dos nifios uno serd el entrevis
tador y el otro, el entrevistado. La pregunta base de esta entrevista es; ¢ Qué
se necesita para ser papd y mami?

-Esta entrevista podri ser repetida por otros nifios . Si los nifios oyentes -

quieren intervenir en la entrevista habrd la flexibilidad para hacerlo.
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Para tener hijos 7

-Ser4 una entrevista titulada noticiero del 2 ( televisidn ) en donde par
ticiparan 2 nifios; con la siguiente pregunta clave; ¢ qué se necesita para te
ner hijos? y otras preguntas que puedan surgir de acuerdo a lo que vaya con-

testando; ejemplo:

{ Quiénes se embarazan ?

; Qué necesitd para embarazarse?, etc.

Para los nifios que estan en el primer nivel de conceptualizacidn se sugie

re, preferentemente, que se trabaje con las siguientes fichas;

La conversacidn 1

. Se pretende que el nifio identifique la relaci6én que hay entre él y los -
que viven en su casa.

- Platique con un compafiero acerca de qué personas viven en su casa y queé-
son esas personas de 8l. Se le puede sugerir al alumno que si quiere hacerle -
otras preguntas al compafiero acerca del mismo tema, lo puede hacer.

- Cambie de compafiero para que entable la misma conversacidn.
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El que sabe mis la.

- Es un juego que consiste en que cada participante va a tratar de decir
ante los demds compafieros todo lo que sabe acerca de las personas que viven-
en la casa de uno de sus compafieros. Se aclarard a cada participante que no
se vale hablar del mismo compafiero; que cada compafiero va a hablar de un com
pafiero diferente a los que se estan refiriendo los demds. El1 que no acate -
esto, perderd y el que hable mis cosas de las personas que viven en la casa-
de su compafiero ganari.

- En este juego se vale que, el que esté participando, sea interrogado -
por los que lo estin escuchando; estas preguntas pueden surgir por algo que-
ellos no entienden de lo que estdn escuchando o por algo que ellos piensen -

que es mentira.
- Nota: Este juego puede ser adaptado a otros objetivos y al nivel que-

se requiera.

Representacidn teatral 1b.

- Es una actividad de equipo, en donde cada equipo se pondrd de acuerdo para
representar a uno de los compafieros y a las personas que viven con él. Esto es-
tara basado en alguna de las exposiciones que se hicieron anteriormente al res-

pecto.

Después de la representacifn, los espectadores dirdn a qué compafiero creen
que se haya referido la representacién y la razén del por qué lo consideran --

-
asl.




En su casa 1c.

- Individualmente cada nifio investigari con las personas que viven en su-
casa: Por: qué viven en la misma casa. ( se le sugiere al nifio que haga ade -

mis de esta pregunta, otras que-a &l se le ocurran al respecto ).

- En el grupo cada nifio expondri lo investigado y el maestro puede interro
garlo seglin sea conveniente.
Ejemplo:
Se puede preguntar; qué piensa acerca del porqué laspersonasque viven en

su casa estdn viviendo juntos, qué son de €l esas personas, etc.

El investigador 8

. Que el nifio considere que no todas las personas que conviven juntos y que
estdn en relacidn proxima serdn de su familia y que los que estdn lejos de €1, -
no es motivo suficiente para que no formen parte de una familia.

- El nifio investigue, si toda su familia vive en la misma casa O €n Casas-
cercanas, si hay parte de los elementos integrantes de su familia que viven le-
jos de é1, si todas las personas que viven con &l y cerca de &€l son de su fami -
lia y por qué.

- Exponga ante el grupo los resultados de la investigacidn.

Nota: El nifioc puede realizar esta investigacidn tanto en su casa como en -

otras .




Fichas que se recomiendan para que sean trabajadas con nifios del segun-

do nivel.

Las personas que Conozco

. Se pretende que el alumno identifique la relacitn que hay entre €l y -
las personas que conoce, pero que no viven en su casa.

-E1 maestro pedird laopinién al grupo con respecto al cémo hacerle para-
que cada uno de ellos dé a conocer al grupo, a todas las personas que ellos -
conocen, pPero que No viven en su casa.

Puede haber sugerencias, como:

Dibujarlo, escribir sus nombres, decir sus nombres oralmente, etc.

Qué son mias las personas que CONOzCo 2a.

- Dependiendo de la forma en que cada alummo quiso presentar a las per-
sonas a las que el conoce y que no viven en su casa, se procederd a explicitar-
ante el grupo, la relacién que hay entre &l y esas personas. Esto se puede ha-
cer de la siguiente manera:

El maestro le puede ir preguntando a cada expositor, ¢ qué es tuyo, Ser-
gio por ejemplo? y asi sucesivamente. Este interrogatorio puede estar a cargo-
de algin alumo. ( Se puede para esto simular una entrevista entre el exposi -

tor y el interrogador).
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La entrevista 2b.

Esta actividad requiere de la participacién de dos alumnos de los cua-
les uno va a ser el entrevistado y otro el entrevistador; en la entrevista -
se hablarid sobre las actividades que el entrevistado realiza con las perso-

nas que Conoce y que no viven en su c€asa; pudiendo surgir un sin nimero de

preguntas al respecto:

; En donde vive?
i A qué juegas?

; Cuando lo ves?, etc.

Adivinando 2.

- E1 juego consiste en que el maestro va a escribir en cada trozo de papel
el nombre de todas las personas que determinado nifio dijo que conocia; esos pa
pelitos estardn dentro de una caja en donde un nifio pasari a sacar uno, antes -
que lo saque el resto del grupo anticiparin el nombre que ellos creen que dira
el papelito que va a sacar su COmMpailero; depués de que se haya sacado el papeli
to, el maestro leerd el nombre que continen y se le preguntara al nifio, si per-
tenece a la familia de alguien; por qué si o por qué no. Y asi sucesivamente-
seguirid el juego hasta que se saquen todos los papelitos.

Nota: Este juego se puede repetir con 3 o 5 compafieros mis o también se -
pueden meter a la caja, los nombres de los conocidos de 3 o 5 alumnos al mismo

tiempo.
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El investigador 9

.Se pretende que el alumno admita que para que las personas pertenezcan a -
wna familia no es imprescindible que ellos estén viviendo juntos ni que estén
muy proximos a ellos, sino que hay relaciones mds importantes que deciden tal
pertenencia.

- Los nifios investigan acerca de :

; En qué lugar deben de vivir las personas que yo debo considerar como mi
familia? ; por qué?

. Por qué son de mi familia?

- De a conocer al grupo el resultado de la investigacion.

Nota: Este interrogatorio se puede hacer tanto a sus padres como a Otros-

de otra familia.

Para los educandos considerados en el nivel tercero €s necesario que se --

apliquen las fichas:

Investigando 3

. Se pretende que el nifio descubra por medio de sus allegados qué familiares
tiene que €l no conoce.

- Cada nifio pregunta a su mamid, papd abuelos o a los mis allegados,

i Si tiene familiares que €l no conoce?

i Quiénes son esas personas?

; Qué son de €1 esas personas?

¢ En ddonde viven ellos?

i Por qué no los conoce?, etc.
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Intercambia experiencias 3a.

- Pregunte a sus compaiieros a través de una charla abierta si ellos tie-

nen familiares que no conozcan e intercambien ideas al respecto.

- Se le puede sugerir al alumo que este intercambio de ideas lo puede -

realizar también con sus amigos y vecinos.

Dibuja lo desconocido 3b.

- Se pide a los nifios que dibujen cémo creen ellos que son los familiares-

a los que €1 no conoce y que después los presenten al grupo.

- Se pueden representar a estas personas con material moldeable también -

( plastilina, masa, etc. ).
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El investigador 10

. Que el alumo interiorice que la familia no solo estid compuesta por -
padres e hijos.

- El1 nifio investigue:

; Qué personas forman parte de su familia, aparte de su papd, hermanos -
y mama?

; Sus tios son de su familia? ; por qué?

; Sus abuelos son de su familia? ¢ por qué?

¢ Sus primos son de su familia? ¢ por qué?

; Sus amigos son de su familia? ¢ por qué?

Sus padrinos son de su familia? ¢ por qué?

[

Reporte los resultados de la investigacidn.

Nota: Despuéds de que el nifio realice esta investigacidn en su casa, lo -

puede hacer en otras casas,

Para aquellos nifios quienes estin en un cuarto nivel de conceptualizacén,

se hace imperioso que se trabajen las fichas:

Interrogando 12

- El1 maestro pregunta al educando:
; Por qué cree &1, que son de su familia sus papds, hermanos, abuelos, tios
primos y sobrinos?

Nota: El alumno puede hacer estas preguntas a sus papas.

110258
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El investigador 11

. Que el alumno indentifique que a las personas se les puede considerar -

de la familia por 2 razones; el de tipo biolbgico y el afectivo.

El alumno investigue: en su casa y con sus papas:

Sus padrinos pueden formar parte de su familia?

[

por qué?

[

; A sus amigos se les puede considerar de su familia?

[

por qué?
; Podria considerar a su maestro como Su familia?

Por qué?

[

Comparta los resultados de esta investigacién con sus COmMPaneros.
Nota: Esta investigacidn no solo la puede llevar a cabo en su casa sino -

tambidn en alguna de sus vecinos o amigos.

3.3.- La estrategia didictica y su relacién con los contenidos de aprendizaje

de las otras areas del conocimiento. Toda actividad que se realiza, obedece a-

cierta 1dgica y ciertos propdsitos, es decir, cuando se quiere realizar un --
trabajo, por lo general, se sabe de antemano lo que se pretende alcanzar con -
ello, pero también cada accién que se desarrolla, a veces conlleva implicitamen
te a obtener otras cosas que no se tenian contempladas y en otras ocasiones -
una misma actividad tiene la virtud, si se quiere, de ser encaminadas hacia -

el logro de dos o mas metas a la vez.

Con lo anterior se quiere destacar que las estrategias didicticas que en -
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este trabajo se proponen, tienen la peculiaridad arriba descrita; las cuales,
primordialmente, estin enfocadas a lograr un objetivo concreto referente a -
lo social: Destacar la necesidad de volver cientifica la ensefianza de los -
contenidos de aprendizaje de lo social y particularmente estimular en el ni-
fio la construccién de la nocién de familia, en el cual subyacen otras activi
dades que guardan relacién con la expresidn oral, el teatro, el dibujo, el mo
delado, la aplicacién de algunos pasos del método cientifico. Ademds se pue
de observar en estas estrategias diddcticas, que es posible que en su aplica-
cién sean dirigidas al logro de objetivos de otras dreas del conocimiento, co

mo lo son: Educacidn Tecnoldgica, Educacitn para la salud, Matemiticas, etc.

Con lo aqui expuesto se quiere reconocer la flexibilidad y aplicabilidad

de una actividad x, en otros campos del saber.



4.- LA RELACION ENTRE PARTES; LA PROPUESTA COMO UN TODO

En el cuerpo interno de la propuesta pedagbgica se incluyen algunos as -
pectos que dan forma y son parte esencial de ella; ya que son elementos que -

le estdn dando significado y valor a la misma como totalidad.

Es valido entonces, alertar que al operar las propuestas aqui explicitas,
se trate de ver como una elaboracién total en razdn de que, a nuestro juicio,

una parte supone e implica a la otra y a la vez al trabajo como un todo, en

ese sentido la primera parte cuya idea central es hacer una descripcién- del -

trabajo en grupos integrados, guarda relacién con la segunda en donde se ha
bla sobre el tratamiento que G. I. realiza en el abordaje de los contenidos -
de las ciencias sociales y ciencias naturales y la necesidad de racionalizar-
su ensefianza con el mismo enfoque tedrico metodolégico que utiliza en las & -
reaﬁqe la lecto-escritura y el cdlculo. Lo expuesto en estos renglones esta-
en concordancia a la parte tercera en razénde que ella se da a conocer el con
tenido temdtico de lo social que se pretende que su ensefianza sea racionaliza-
da en virtud de la trascendencia que implica su tratamiento, en virtud también,
de la imposibilidad de retomar para ello tanto los aspectos de las ciencias so-
ciales y de las ciencias naturales en su totalidad. Esto también esta en estre
cha relacién con lo que se maneja en la parte metodoldgica en la cual se descri
be el proceso y considerandos a que se tuvo que recurrir para poder lograr la -
racionalizacidn de la temdtica del drea de lo social, que en este caso es; la -

nocion de familia.

Estosapartados que conforman la propuesta pedagbgica y el proceso que si -

guieron en su desarrollo, estuvieron marcados por dos objetivos:



1.- Destacar la necesidad de dotar de una base tebrica a 1la racionaliza -
cion de la ensefianza, en primer término, de los contenidos de aprendizaje que

corresponden al 4rea de las Ciencias Sociales en Grupo Integrado.

2.- Estimular en el nifio la construccion de la nocidén de familia con base

a su desarrollo psicogenético.



5.- RUTA DE CONSTRUCCION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA A MANERA DE EXPOSI -

CION METODOLOGICA

Para la realizacién de la presente propuesta pedagdgica, primeramente se
hizo necesario partir de un andlisis critico del quehacer educativo que lleva
a cabo grupo integrado, para de ahi, seleccionar aquella temitica que era ne-
cesario abordar en este trabajo; de esto surgid el jmperativo de racionalizar
los contenidos de aprendizaje del area deciencias sociales, sin embargo por -
factores que escapan a nuestro control se opté por racionalizar la interven -

ci6n pedagbgica con respecto a la nocién de familia perteneciente al &drea de-

lo social.

Para tal efecto, tuvimos que remitirnos a la investigacidn realizada por
Asuncidn Lopez Carretero, investigacién que nos habla del proceso que sigue -
el nifio en la construccién de la nocién de familia; y a los principios basi -

cos que Piaget maneja en la teoria psicogenética.

De acuerdo a la informaci6n recabada, ensayamos; poniendo a prueba los pre
supuestos tedricos que arrojd la investigacién de Asuncidn Lopez Carretero, --
en la ubicacién por niveles de desarrollo de los nifios de grupo integrado don-

de realizo mi prictica docente.

Este ejercicio se hizo para darle sentido e ilustrar a la propuesta meto
16gica donde se plantea un procedimiento sobre cémo ubicar a los nifios segim-

sea el nivel de desarrollo.

Posterior a ello, formulamos algunas estrategias de intervencidn pedagdgi
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ca que se orienta a estimular el proceso de construccidn de la nocién de fa

milia en el nifo.



CONCLUSIONES

De la experiencia obtenida en el transcurso de este trabajo, nos hemos

dado cuenta que:

1.- Hacer trabajos de esta naturaleza, da vida a la inquietud
de investigar lo educativo, porque es de ahi de donde surgen productos del-
pensamiento que coadyuban a la blisqueda de explicaciones racionales del pro
ceso ensefianza-aprendizaje. Contar con estos elementos es darnos la oportu-

nidad de jugar con ellos para reconceptualizar nuestra priactica docente.

2.- El analizar criticamente nuestra practica docente nos in-
duce a ser concientes de lo que hacemos en el aula y reconocer los errores -

a que incurrimos; para que a partir de ellos tratemos de superarla.

3.- El efectuar un trabajo de esta magnitud por parte del maes
tro; lleva a éste a reconocerse con la capacidad de seguir disefiando opcio -
nes diddcticas que le permitan enfrentar exitosamente los problemas inheren

tes a su quehacer.

4,- Para que la racionalizaci6on de la ensefianza de cualquier -
area del conocimiento sea afectiva; se requiere sean retomados los siguien -

tes puntos:

- Conocer los ritmos de aprendizaje y progresiones psicogenéti

cas que sigue el sujeto en la construccidn del conocimiento.

- Conocer la esctructura cognitiva que posee el educando.

- Conocer el nivel de conceptualizacion que tiene el alumo res

pecto a determinado conocimiento.



- Conocer las condiciones materiales y simb0licas en la que el nifio se-
debate y se constituye como sujeto social.

5.- El tratamiento que se le da a las Ciencias Sociales en grupo inte -
grado es minimo, se podria decir que es marginada como lo ha venido siendo -
tradicionalmente; su abordaje no estd racionalizado de la misma manera en -
que lo estdn, tanto los contenidos de aprendizaje de la lecto-escritura como

el calculo.

6.- Es un imperativo la necesidad de promover la investigacidn tendien
te a conocer el proceso constructivo que sigue el sujeto- alummo producto -
de las interacciones que realiza con los objetos de estudio referente al --
area de lo social, para que sirvan como apoyo en la racionalizacién de su -

ensenanza.
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[

Lucio 10 anos

Usted, tiene familia?

Qué es la familia para usted?

Si su hermano se va a vivir lejos ¢ seguird
siendo de su familia?

por qué?

Si una persona que tu no conoces, que viene y-

se queda a vivir en tu casa, ¢ serd de tu fami

lia?

por qué?

En tu casa hay animales?

Son de tu familia?

Qué se necesita para ser papd y mama?

Qué se mecesita para tener hijos?

Quién tiene los hijos?

De quién eres hijo?

Qué se necesitd para que te tuvieran a t1?
Tienes hermanos grandes?

Y tienes hijos?

Por qué, si ya son grandes?

Ella que necesita para tener hijoé?

Ya puede tener hijos cuando ella quiera?
Entonces nada mis se casa y tine hijos?
Y si no se casa no puede tener hijos?

Qué hace tu papa?

Qué hace tu mami?

67

Mano ( hermano)
si

porque es mi hermano

si, perro y gatos.

S1

hijos

de mi apd

hermanos, ser grande
si

no

no tiene novio

nada

que se case

no
trabajando, pa ya

lavando, también ve la tele



[

Qué es mis importante; lo que hace tu mami o lo
que hace tu papa?

Por qué?

Lo que hace tu papa no es importante?

Lo que hace tu mamd lo puede hacer tu papa?

Por qué?

Lo que hace tu papd lo puede hacer tu mami?

Por qué?

Quién manda mids en tu casa?

Por qué?

Marco Antonio 11 afios

Usted tiene familia
Qué es la familia para usted?

Quiénes son tu familia?

Qué hace falta para tener una familia?

Si una persona de tu familia se va a vivir le-
jos seguira siendo de tu familia?

Los animales tienen familia?

En tu casa hay animales?

El perro es de tu familia?

Si viven en tu casa es de tu familia?

Dijiste que tenias papas; ¢ Qué se necesita pa
ra ser papd y mami?

No tienes ningln hermano que sea papa o mami?

Quién tiene los hijos?

68

-

mAma

porque si

si

no

porque &l ademis come

-

S1

mi mama

porque manda a mandados

-

si
no se
mi mami, mis hermanos -

mis tios, mi abuelita.

si un tio mio

si un perro

no se viven en la casa

no se
no

mi mama



;, Como le hizo para tener hijos?

, Tu papd y tu mamid se casaron?

; Si no se hubieran casado no hubieran tenido -
hijos?

Una persona que no se casa puede tener hijos?

, Qué hace tu papa?

, Qué hace tu mami?

; Tu no vives con tu mami

, Qué hace tu abuelita?

; Quién lleva el dinero para comprar las cosas-
de la comida?

, Qué trabajo te parece mis importante, el de -
tu abuelita o el de tu abuelito?

, Por qué?

; Tu nana puede hacer el trabajo que hace tu tata?

, Por qué?

; Tu tata puede hacer el trabajo que hace tu nana?

;, Quién manda mas en tu casa?

, Por qué?

69

no se

no

no

trabaja en carro de -
minsa

no esti aqui, vive en-
otra casa.

no con mi abuelita

hace la comida

mi tata

El de mi tata

porque trabaja en la -
pastura.

no

porque trabaja en la pas
tura.

si es bién facil

mi tata

porque &l comprd ahi



Lorena 8 afios

;, Tienes familia?

Qué es la familia parati?

Quiénes son tu familia?

Qué es tuya Miriam’

Quién mas es tu familia?

Y Viven en tu casa ellas?

Los que viven en tu casa son de tu familia?

Quiénes son los que viven en tu casa?

Qué hace falta para tener una familia?

Qué mas?

Amelia ( amiga) que es de tu familia se va a -
vivir a otro lugar ; sigue siendo de tu fami-
1ia?

También tienes amigas aqui en la escuela?
Ellas también son de tu famillia?

Si una persona que vive lejos de aqui, se vie
ne a vivir a tu casa serd de tu familia?

Por qué?

Tienen animales en tu casa?

Los animales también tienen familia?

Qué animales hay en tu casa?

Son de tu familia ellos?

-

si

es amiga mia

Miriam

Amiga

Dina ( amiga)

no, viven en otra casa
si

una muchacha, hermana-
mia

para que les ayude a -
hacer el negocio

a estar dormida y pla-

ticar

si
porque estd en la casa

S1

P

S1

hay gatos y perros

-

S1



i Por qué? .

Dijiste antes que tenias papd y mamd i Qué se ne-

cesita para ser papd y mami?

. Qué se necesita para tener hijos?

Tu hermana que esta soltera

puede ser mami?

. Entonces qué se necesita para ser mami?

. Y para tener un hijo qué se

necesita?

; Qué se necesitd para tener el nifio adentro?

i, Qué hace tu papa?

i Qué hace tu mami?

Para ti qué es mis importante, lo que hace tu mami

o lo que hace tu papa?

; Tienes familia?

[a2)

Qué es para ti la familia?

[

Quiénes son tu familia?

Quiénes viven en tu casa?

[

; Los animales tienen familia?
. Tiene animales en tu casa?

i El perrito es de tu familia?

Miguel Angel 8 afios

porque te hablan

que se casan

se necesita tener Co
bijitas y todo.

s

tener hijos
1levarsela a Culiacin
para que la curen y-
sacarle el nifio

nomas come y se le -
forma

corta la matas y las -
arregla

lavar la ropa

lo que hace mi mami

-

si

para jugar

mi tata, mis tios

mi papd, mi mamid y mis
hermanos

s1

si, un perrito

-

S1



Por qué? _

Si unos de tus hermanos se va a vivir lejos de

aqui ¢/ seguira siendo de tu familia?

Por qué?

Si alguién que vive lejos y no es nada tuyo, -

se va a vivir a tu casa ¢ serada de tu familia?

Por qué?

Dijiste que tenias papia y mami { qué se nece -
sita para ser papa y mami?

Qué se necesita para tener hijos?

, Yo qué necesitaria para tener hijos?

Qué necesito para embarazarme?

Para qué?

Cualquier persona puede tener hijos?

Quiénes se embarazan?

Qué necesitan las mujeres para embarazarse?

, Ademds de comer qué mids se necesita?

Qué hece tu papa?

Qué hace tu mami?

Qué es mis importante para ti, lo que hace tu-

mami o lo que hace tu papa?

Por qué?

Quién manda mas en tu familia?

Por qué?

@2

porque esta en mi casa

si
porque es de mi familia
si

porque se vino a vivir

tener hijos

para que nos cuide, para
Vvivir

embarazarse

ir al hospital

para que la rajen

si

las mujeres

comer comida

tomar leche

trabaja en Culiacan

barre, lava la loza

lo que hacen los dos
porque ella barre, tra -
pea y mi papd lava el te
cho, riega las matas

mi papd y mi mami

porque ellos hicieron la

casa



¢
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Ricardo ( 4 afios ) 7 afos

Tienes familia?
Qué es una familia para ti?

Quiénes viven en tu casa?

Ellos son de tu familia?

Por qué?

Tu tienes papd y mami ; qué se necesita para ser
papad y mama?

Qué se necesita para tener hijos?

Por qué?

Qué hace tu papi?

Qué hace tu mama?

Qué es mds importante para ti, lo que hace tu -
mami o lo que hace tu papi?

por qué?

Tu papa puede hacer lo que hace tu mami?
Por qué?

Tu mamd puede hacer lo que hace tu papa?

Por qué?
Quién manda mids en tu casa?

Por qué?

~I1
(@2}

no

no se

mi papd, mi mamd, mi
tia aleja, tia olivia
si

-

S1

no se

no se. comer y tomar-
agua

porque si

trabaja en el taller

lava todo me bana

lo que hace mi mama
también me lleva a Cu-
liacan

S1

porque lo puede hacer

le hecha basura al carro

le hecha agua . No

mi papa

le hecha lonche



Juan Ramén ( no sabe cuantos afios tiene)

Tienes familia?

Qué es una familia para ti?

Quiénes son de tu familia?

Si alguien de tu familia se va a vivir lejos, ¢ se-

guird siendo de tu familia?

Por qué?

Si alguien de Culiacédn que tu no conoces y que no -
es nada tuyo se viene a vivir a tu casa ¢ sera de-
tu familia?

Por qué?

Los animalestienen familia?

Tienes animales en tu casa?

Son parte de tu familia los chivos?

Por qué?

Qué se necesita para ser papd y mami?

Qué se necesita para tener hijos

Qué hace tu papa?

Qué hace tu mami?

Qué es mids importante para ti, lo que hace tu ma-

mi o lo que hace tu papa?

Por qué?

Tu papa puede hacer lo que hace tu mamid? ¢ por qué?

Tu mami puede hacer lo que hace tu papa

Por qué?

197}
1Y

no se
mis tias, mi mama
si

porque es mi tia

no

porque no
no

si, chivos
no

porque no
no se

no se
trabaja

barre

papi

si, porque si
no
porque mi mama le -

tiene que dar alimen



, Quién manda mis en tu casa?

Por qué?

Agustin 9 afios

Tienes familia?

Qué es la familia para ti?

; Qué hace falta para tener una familia?

Con quién juegas?

Si un tio tuyo se va a vivir lejos, ¢ Se -
guird siendo de tu familia?

Si alguién que vive lejos de aqui se viene
a vivir a tu casa ; sera de tu familia?
Por qué?

Los animales tienen familia?

Tienes animales en tu casa?

Los patos son de tu familia?

Tu tienes papd y mami ; qué se necesita -
para ser papd y mami?

, Qué se necesita para tener hijos?

De dénde van a salir los hijos?

Pueden ser solteros los que tengan hijos?
, Qué hace tu papa?

Que hace tu mamid?

, Qué es mis importante para ti, lo que -

to a los chivos
papd y mami

porque si

-

si
mis primos, mis tios
para jugar

con mis primos

si porque es mi tio
si

porque si

si

si, patos

no

que tengan hijos

los huevos de los patos
de los huevos

si

trabajar

trabaja en culiacdn y en las

casas, lava la loza, etc.



3
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hace tu mami o lo que hace tu papa? mi papa
Por qué? porque €l trabaja en -
caja
. Tu papa puede hacer lo que hace tu mami? s1
Tu mami puede hacer lo que hace tu papd si
Quién manda mis en tu casa?l mi mami
Por qué? porque ella trabaja
Jestis Manuel 8 afios
Tienes familia Jesls Manuel? si
Qué es la familia para ti? mis hermanos, mis tios,
mis tias
Tienes papd y mama? si
Ellos son de tu familia si
Qué hace falta para tener una familia? hijos
Si un hermano tuyo se va a vivir lejos, & segui -
1 siendo de tu familia? si
Si una persona que no es tu primo, ni tu hermana-
se viene a vivir a tu casa ¢ sera de tu familia? no
Por qué? porque no
Los animales tienen familia? no,porque no
En tu casa tienes animales? no
Si yo te regalo un perrito y te lo llevas a vi -
vir a tu casa ¢ serd de tu familia? si
Por qué? porquc vive con nosotros

Tienes papid y mami verdad, ; qué se necesita pa-

ra ser papi y mama? no se
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Por ejemplo i yo qué necesito para ser mama? tener un hijo

Qué necesito para tener un hijo? no se

Qué hace tu papa? trabaja en el tomate
Qué hace tu mama? negocio

Para ti ¢ qué es mas importante, lo que hace tu

mamid o lo que hace tu papa? lo que hace los dos

Por qué? porque se cansan Tmi-
cho.

Para quiénes trabajan ellos? para nosotros

Lo que hace tu mamid lo puede hacer tu papa? s

Por qué? porque €l tiende y eso

Lo que hace tu papd lo puede hacer tu mami? si

Por qué? no se

Quién manda mds en tu casa? papa

Por qué? porque €l la hizo

Victor ( 12 afios )

Qué es una familia? nada

Tienes familia? si

Coémo esta formada tu familia? no sé
, Mauricio qué es tuyo? hermano

Es de tu familia Mauricio? s1

Quiénes son tu familia? mis hermanocs
, No tienes mas familia? no

Coémo se llama tu mami? Trini

Dofia Trini es de tu familia? no



Como se 1la ma tu papa?

Es de tu familia don Angel?

Para ti { qué hace falta para tener una familia?

Si Mauricio se va a otro lugar, ¢ sigue siendo -

de tu familia?

Por qué?

Y si una persona que viene de lejos a vivir a tu

casa ¢ serad de tu familia esa persona?

, por qué?

Tienen animales en tu casa?

Son de tu familia los gallos?

Los gallos tienen familia?

Quiénes son la familia de los gallos?

Qué crees que se necesita para tener familia?
Qué se necesita para tener hijos?

Quienes son los que tienen los hijos?

Ella qué necesita para tener un hijo?

En donde esta el nifio?
, Todas las mujeres pueden tener hijos?

Se tiene que casar para que tenga hijos?

, Y si no se casa la mujer, no puede tener hijos?

, Qué hace tu mama?

Qué hace tu papa?

, Qué es mds importante para ti, lo que hace tu
mami o 1o que hace tu papi?

Por qué?

Angel
no se

no se

no
porque no esta”aqui

si

porque estd en la casa
gallos

si

si

no se.. la gallina

que lo tuviera ( hijos)
que lo tuviera ya dije
la mama

no se .. el doctor saca-
al nifno.

en la panza

si, la que no se casa no
si

no

trabaja, hace la comida

trabaja en la ladrillera

no se.. mi papi

no se.. porque es mas facil



Tu papi puede hacer lo que hace tu mami?
Por qué?

TG mam3 puede hacer lo que hace tu papa?

Quién manda mas en la familia?

Por qué?

Jesis Demetrio 8 afios

Tienes familia?

Qué es para ti, la familia? .

Quiénes son tu familia?

Son tus amigos todos ellos?

Qué se necesitan para tener una familia?

Si alguien de tu familia se va a vivir lejos de -
aqui ;, Seguira siendo de tu familia?

Por qué?

Si alguien que tu no conoces, que vive lejos y -
que no es nada tuyo se va a vivir a tu casa ¢ se
ra de tu familia?

Por qué?

Los animales tienen familia?

, En tu casa hay animales?

Te gustan los animales?

Qué animales te gustan?

Si yo te regalara un conejito y te lo llevaras -

a tu casa ¢ seria de tu familia?

=]
w

no

pOorque No es Mujer

no, porque no lo puede-
hacer. porque es sefior.
mi papd

porque es sefior

-

si
amigos nada mas
Clemente, Juin y Agustin
si

no peliamnos

S1

porque vive lejos

-

s1
porque se fué a la casa
no
no

S1

leones, conejitos, ranas

no



Por qué?
Me dijiste que tenias papd y mami ; qué se necesita

para ser papi y mama?

Si yo quisiera ser mamd ; qué necesitaria para ser-

mama?

Qué necesitaria yo para tener un hijo?

Qué hace tu papa?

Qué hace tu mama?

Qué es mis importante para ti, lo que hace tu mami
o lo que hace tu papa?

Por qué?

Tu mamid puede hacer lo que hace tu papa?

Por qué?

Tu papd puede hacer lo que hace tu mama ?

Por qué?

Quién manda mids en tu casa, en tu familia?

Por qué?

Tu tata es de tu familia?

Por qué?

Y tu tia que vive cerca de aqui ¢ es de tu fami-
lia?

Por qué?

30

porque es conejo

no se.. me gustaria que-
sea mi papd y mi mama, -

que nos de comida.

que trabaje, que les de -
comida.

comer

trabaja en plomeria

trabaja en el PRI

lo que hace mi papa

porque mi papa trabaja mas
no

porque no sabe.

si

porque trapea y barre nada
mas

mi tata

porque es la casa de mi tata

no

porque es mi tata

no

porque es mi tia



Tienes familia?

Quiénes son tu familia?

Mauricio 8 afos

Tu hermana que se casd y que se fué a vivir a -

otro lugar, ; sigue siendo de tu familia?

POr qué?
Los animales tienen familia?

Tienen animales en tu casa?

Si te regalara un perrito y te lo llevaras a

vivir a tu casa, ¢ seria parte de tu familia?

Por qué?

Qué se necesita para que alguien sea papd y

alguien sea mami?

Qué se necesita para tener hijos?

Qué hace tu papa?

Qué hace tu mami?

Qué es mias importante para ti, lo que hace tu -

papa o lo que hace tu mami?

Por qué?

Tu papa puede hacer lo que hace tu mama?

Por qué?

81

-

si
mis hermanos, mi nana y -
mis papds.

s

porque es hija de mi mami
si

no

si

porque me lc di¢ v le iba-

a dar comida.

que tengan hijos.

que estén juntos un sefior y
una sefiora.

trabaja regando

trabaja en conasupo y hace-

comida.

las dos cosas

porque es mi papd y mi mami.
no

porque mi vap? trabaja, mi -

mami trabaja también pero mi



¢ T4 mamd puede hacer lo que hace tu papd?

& Por qué?

¢, Quién manda mas en la familia?

[

Por qué?

Dionisia 9 afios

;, Tienes familia Dionisia?

¢ Quiénes son tu familia?

Si un hermano tuyo se va a vivir lejos de -
aqui ¢ seguira siendo de tu familia?

¢ Por qué?
Si una persona que tu no conoces, no es nada
tuyo se va a vivir a tu casa { serd de tu fa-
milia?

& Por qué?

¢, Los animales tienen familia?

i Por qué?

{, Hay animales en tu casa?

¢, Qué crees que se necesita para ser papid y mami?
¢ Quiénes tienen que vivir juntos?
¢ Es lo Ginico que se necesita? si yo quiero tener

hijos ¢ qué necesitom
i

“

mamd hace comida.

no

porque mi papd riega vy -
trabaja , y mi mami ba -
rre y hace comida.

mi papa

porque él le pega v es -

mi papa.

-

si
mis hermanos, primos, mi-

mamd y mi papa.

si

porque es mi hermano

no
porgue no es nada mio

si

porgue son amigos

si huijolos, pollos, ga-
1linas.

vivir juntos

pues mi mamd y mi papa

buscar un muchacho



Para qué? -

Y si no me caso { no puedo tener hijos?
Entonces qué necesito?

Qué se necesita para terer hijos?

Como me puedo embarazar?

Entonces nada mis como y ya me embarazo?
Entonces ¢ qué necesito?

Qué hace tu papa?

Qué hace tu mama?

Qué es mis importante, lo que hace tu mamid o -
lo que hace tu papi?

Por qué?

TG papa puede hacer lo que tu mami?

Por qué?

Tu mamd puede hacer lo que hace tu papi?

Por qué?

Quién manda mas en tu casa?

Por qué?

Eva Enedina 9 afos

Tienes familia?

Quiénes son tu familia?

Nadie mis en tu familia?
Si uno de tus hermancs se va a vivir lejos, -

P

é seguiTa siendo de tu familia?

para casarse
s1

buscar novio
embarazarse

comer rucho

no

pues estar con un muchacho
trabaja haciendo casas

trabajando en el tomate, -

riega .

lo que hace mi papi

porque trabaja
si

porque es hombre
no

no se

mi papa

porque es hombre

-

S1

mi papéd, wi mami, mis her-

manos.

no
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Si una persona de Culiacdn se va vivir a tu casa

i serad parte de tu familia? no
¢, Los animales tienen familia? s
¢ Tienen animales en tu casa? si , gallinas
& Y son parte de tu familia? no

Tu me dijiste que tenias papd y mami ¢ qué -

Crees que se necesita para ser papd v mama? no se
i Qué se necesita para tener hijos? no se
& Qué hace tu papa? trabaja en la maseca
¢ Qué hace tu mama? : hace la comida

¢, Para ti qué es mis importante, lo que hace tu -

papa o lo que hace tu mami? lo que hace mi papa
, Por qué? -
¢ Tu papa puede hacer lo que hace tu mami? no
& Por qué? .
¢ Tu mamd puede hacer lo que hace tu papa? no
¢ Por qué? -
¢ Quién manda mds en tu casa? mi mami
. Por qué? =

Carlos Efrén 9 afios

¢ Tienes familia? si
i, Qué es la familia pava ti? para jugzr con los piebes

Qué hace falta para tener familia? -

o

¢ Quiénes son tu familia? los plebes

¢ Quiénes son los plebes? mi primd Ricardo, mi prima



Si un hermano tuyo se va a vivir lejos ¢ si-

gue siendo de tu familia?

Si alguien que vive lejos y que no es tu tio,

primo; se va a vivir a tu casa ( seria de tu -

familia?

;Los animales tienen familia?

& Qué se necesita para ser papad y mama?
¢ Qué se necesita para tener hijos?

Si yo quiero tener hijos ; qué necesito?

& En cuanto me caso, ya tengo hijos?
i Toda la gente que se casa tiene hijos?

Entonces sin no me caso ¢ no puedo tener

hijos?

i Tienes familia?
i, Qué es para ti la familia?
¢ Qu

¢ Con quién?

M

¢ Quiénes son tu familia?

Quiénes te tuvieron?

|

[

hace falta para tener una familia?

Marisa, Chuyita v mi primo

4

Clemen.

s1 porque es mi hermano.

No porque no es mi tio ni -
ml hermano ni nada.

no

tener hijos.

para ser hermanos

necesita un papa, tener espo-

SO.

no porque come mucho y luego -

le sale un hijo.

Barbara Nayeli 8 afios

-

si
miy linds

jugar

con mi familia

mis hermincs, mis abuelos,mis
ninos, los que metuvieron

mi mamd y mi pand

1



Todos ellos viven en tu casa?

Tus hermanos, papas y tus nifios?

Si un hermano tuyo se va lejos, va no seguird
siendo de tu familia?

Por qué?

Y si una persona que esti lejos se viene a vi-
vir a tu casa ¢ seri de tu familia?

; Por qué?

Tus papds tienen amigos?

Y viven en tu casa?

Son de tu familia?

Los animales tienen familia?
En tu casa hay animales?

Te gustaria tener algunos?

Si los tuvieras en tu casa ; serian de tu --

familia?

Me dijiste que tenias papd y mami ; qué se se
necesita para ser papd y mami?
Si una persona no se casa ¢ no pucde tener --
hijos?

-0

Qué se nccesita paca tener hijos?

Las que son solteras pueden tener hijos?

36

-

si
no, mada mas mis papas y-

mis hermanos.

si

porque €l es mi hermano y -
lo tuvo mi mama.

si

porque es compadre de mi -

-

mama .
si
no
no
si
no

si un perro, un gato y un -

cotorro.

si perque nosotros los com

pramos.

Casdrss

no sé, vo solo se que en -



Como se embarazan, quién se embaraza?
Sabes tu cOmo se embarazan?
Qué hace tu papa?

Qué hace tu mami?

Para ti i qué es mas importante, lo que ha-

ce tu mami o lo que hace tu papa?

Tu papa puede hacer lo que hace tu mami?

Por qué?

Tu mamid puede hacer lo que hace tu papia?

Quién manda mis en tu casa?

las novelas; los que se ponen
de novios se embarazan.

la muchacha

no

trabaja en los trailes

trabaja en el empaque y en la

casa.

lo que hace mi mami, porque ha-
ce mids cosas que mi papa.

si

porque lo de mi mamid es mis -
facil.

no porque mi mima no sabe mane-
jar carros.

mi mami porque puso a su nombre

la casa.

Marco Antonio 8 afos

Tienes familia?

Qué es una familia para ti?

Quiénes son tu familia?

Qué son tuyos ellos?

Qué se necesita para tener una familia?

Si alguien de tu familia se va a vivir le-
jos ¢ sgguiré siendo de tu familia?

4
Por qué?

l; Il

-

si
para que nos cuide

Demetrio, Agustin, Miguel
mis aniges

para que vaya a los mandados

-

S1

porque si



Si alguien que vive lejos en otro lugar se -

viene a vivir a tu casa ; sera de tu familia?

Por qué?

Los animales tienen familia?

et
No tienes animales en tu casa?
No te gustan los animales?
Me dijiste que tenias papd y mami
cesita para ser papd y mami?
Qué se necesita para tener hijos?
Qué hace tu papa?

Qué hace tu mami?

Qué es mis importante, lo que hace tu mamia o lo

que hace tu papa?

Por qué?

Jqué se ne-

Tu mami puede hacer lo que hace tu papd?

Por qué?

Tu papd puede hacer lo que hace tu mama?

Por qué?

Quién manda mis en tu casa?

si

porque estd viviendo-
en mi casa.

no

no

no

que nos cuide
no se
trabaja en los trenes

barre, trapea

lo que hace mi papd
porque si

no

porque no

si

porque si

mi papa



