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INTRODUCCION

El siguiente trabajo se presenta con la finalidad de pro-
porcionar al maestro de primaria una estrategia didadctica que

le ayude a desarrollar en sus alumnos el lenguaje escrito.

Es necesario recalcar que la importancia de la escritura
radica en su objetivo principal que es la comunicacidn social,
los docentes debemos ayudar al nino a descubrir y recrear 1la es

critura.

En todo momento se presenta al alumno como sujeto de apren
dizaje y a la escritura como el objeto mismo; el maestro es el

propiciador de la relacidn entre el sujeto y el objeto.

Los objetivos que se pretenden alcanzar en la aplicacidn de
la propuesta pedagdgica son: facilitar el desarrollo de la len
gua escrita, desarrollar la creatividad del nino y auxiliar al

maestro en su quehacer docente.

Para llevar a cabo este trabajo se hizo la siguiente estruc
turacion: En el primer capitulo se describe el objeto de cono-
cimiento y el por qué se pretende investigar y aplicar, asi, --

como se da a conocer el objetivo primordial del trabajo.

En el segundo capitulo se explica el desarrollo psicoldgico
del nino, los fundamentos pedagdgicos-didacticos que intervienen

en el aprendizaje del nino, asl como los fundamentos sociales -



que intervienen en el proceso ensenanza-aprendizaje ( familia,

medio, escuela, etc )

El tercer capitulo estd integrado por los objetivos de 1la
propuesta pedagdgica, las estrategias diddcticas, las activida
des didacticas generales que describen la forma en que se lleva

ra a cabo la propuesta para el desarrollo del lenguaje escrito.

Las limitantes que presenta el trabajo son las siguientes:
No se puede aplicar a todos los grupos; sino a algunos con cier
tas caracteristicas, otra limitante es la poci participacidn de
los padres en el trabajo escolar de sus hijos, y la influencia

negativa del medio social.

Los alcances de la propuesta se centran en:

- Sensibilizar al maestro para desarrollar la escritura en

los ninos.

- Servir de apoyo para regularizar a ninos con deficiencias

en el aprendizaje.



ANTECEDENTES

El lenguaje responde a la necesidad de comunicacidn, ya -
que se refiere a las distintas funciones y actividades de 1a vi
da de los seres humanos. Por medio del lenguaje podemos repre-
sentar todos.los hechos de la historia humana, podemos organi--
zar y desarrollar nuestro pensamiento y comunicarlo a los demais.
El lenguaje permite expresar nuestros sentimientos y emociones,
asl como adquirir y transmitir los conocimientos. Por esto, el

lenguaje es un elemento bdsico para la educacidn.

El lenguaje representa la forma mds alta de una facultad
que es inherente a la condicidn humana, la facultad de simboli-
zar ( de representar lo real por un signo), de establecer una

relacion de significacidn entre una cosa y otra.

La importancia del lenguaje no consiste en su cariacter sis
temdtico, ni en su intencidn expresiva, ni en su capacidad comu
nicativa, que puede ser comiln a otras formas y modos de comunica
cidn. Lo que caracteriza y distingue al lenguaje, como produc-
to humano es su cardcter social, histdrico, su complejidad extra
ordinaria y el ser resultado de la interrelacidn de numerosos -
factores, que no encuentran paralelo en ningln otro ser viviente

ni cualquier otra forma de expresion.

El lenguaje es la capacidad que tiene el ser humano que vi

ve en sociedad para inventar, organizar, y desarrollar un pecu



liar sistema de signos, lo que le permite establecer todo tipo
de comunicacidn para expresar y trasladar a los demds hombres
sus impresiones, deseos, etc., por medio de ciertas unidades so
noras y significativas, dotadas de caracteristicas especiales;

la funcidn esencial del lenguaje es la comunicacidn.

La posesidn del lenguaje es uno de los rasgos caracteristi
cos de la humanidad y su origen se remonta a la aparicidn del -
hombre. Pero la posibilidad de expresarse por redio de la es -
critura fue lograda gracias a un largo proceso que durd cientos
de miles de anos. Desde los tierpos primitivos el hombre sintid
necesidad de expresar de manera perdurable sus sentimientos y -
creencias; realizd dibujos y pinturas, y a esa forma de expre -
sidn le resultd suficiente mientras su vida era ndmoda y se de-

senvolvia en pequenos grupos que vivian del producto de la caza.

La aparicidn de la agricultura y la formacidn de las ciuda
des introdujo un gran cambio econdmico y cultural; la vida se -
organizd de manera muy distinta y en forma mucho mds compleja.
Las necesidades crecientes de la vida en la ciudad impulsaron a
los hombres a inventar algunas formas de marcar, por ejemplo, a
quién pertenecia el ganado o, quiénes hablian entregado en los -
graneros parte del producto de sus cosechas, llev'r cuentas, etc.
Pero también fue necesario establecer leyes y registrar hechos -
historicos para que las generaciones futuras las conocieran. --
Resulta evidente que el dibujo y la pintura ya no podian cumplir

estos objetivos.



La escritura surge por necesidad de los pueblos, y tanto
sus caracteristicas como las funciones y la difusidn que ella -
tiene en la humanidad, atraviesan un largo proceso evolutivo.
Al principio la escritura fue muy cercana al dibujo; miltiples
signos graficos expresaban objetos y accionass. El1 sistema re-
sultaba extremadamente complejo pero tenia una ventaja; repre-
sentaba ideas por medio de dibujos simples y no estaba vincula-
do con la forma particular en que se decia tal o cual palabra.
Por 1lo tanto, esa escritura ideogrdafica podia ser entendida --
por hablantes de cualquier lengua, siempre que ellos conocieran
las convenciones usadas. Los signos ideograficos tenian una re

lacidn muy estrecha con el referente.

Poco a poco los hombres, tratando de simplificar el siste-
ma, comenzaron a representar palabras atendiendo a las caracte-
risticas lingliisticas de las mismas y no a la representacidn --
mds o menos fiel de los referentes. Si embargo, al principio,
la relacion entre signo grdfico y palabra todavia tenia muchos

elementos propios del sistema ideograficos.

Ejemplos de lo anterior, en nuestro idioma, serian los ca-
sos de palabras como soldado, representado por el dibujo de un
sol y de un dado, o de pantalla, escrita c':n el dibujo de un pan
Yy de una persona tallando una piedra. Es evidente que desde un
punto de vista del referente, soldado no tiene nada que ver ni-
con el sol, ni con el dado; asi como la palabra pantalla no esta

relacionada con el pan.



Asi, en el transcurso del proceso histdrico el problema de
la escritura se fue centrando cada vez mds en aspectos linguis-
ticos. Los hombres inventaron luego una escritura en gque a ca
da silaba del habla correspondia un signo para representarla.
Adn asi, el sistema seguia siendo complicado porque la variedad

de signos era demasiado grande.

Es alrededor del ano 900 A.C. gue los hombres inventan el
sistema alfabético, en el cual cada signo representa un sonido
individual del habla. Para llevar a esta convencidn la humani-
dad tuvo que recorrcr un largo camino con gran cantidad de pa--
sos intermedios; hubo momentos en los que, por ejemplo, sistemas

de escritura sildbica ya poseian marcas de tipo alfabético.

La invencidn del sistema que hoy nosotros usamos, no signi
fica que haya sido adaptada por toda la humanidad. Actualmente
numerosos pueblos usan escrituras de tipo ideografico o siladbico.
De hecho, nuestra escritura se rige por dos sistemas bien dife--
renciados: uno alfabético para los textos y otro ideogridfico -
para la escritura de nlmeros y simbolos matemdticos. Incluso -
en el sistema alfabético se usan algunas marcas de tipo ideogra

fico como son los signos de puntuacicdn.

La historia de la escritura ensena que, antes de plantearse
el problema de como escribir, la humanidad tuvo que sentir 1la ne
cesidad de que sus ideas quedaran establecidas en forma permanen

te. Al comprender que la pintura y el dibujo no eran suficientes,



ided otras formas de expresidn que la condujeron a la creacidn

de diferentes sistemas de escritura.

El hombre necesitd escribir para marcar objetos que le -
pertenecian, para comunicarse a distancia, para recordar hechos,
para expresar sentimientos, necesidades o creencias, para trans

mitir a los demds el fruto de su creacidn cientifica o artisti

Ca.



CAPITULDO I

METODOLOGTIA



I I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Mi practica docente se desarrolla en primaria y secundaria,

lo cual me ha permitido poder observar el trabajo escolar de -

los alumnos al pasar de una escuela a otra.

Me he percatado de que algunos jovenes de primer ano de -
secundaria tienen problemas de redaccidon, se les dificulta ---
leer y no son capaces de elaborar sus propios escritos, consi
dero que esto puede deberse a que el alumno no ha sido estimula
do suficientemente para que se desarrolle en este aspecto de -

Su aprendizaje.

A mi juicio el problema no radica en el alumno sino que se
debe a fallas o falta de técnicas aplicadas a la ensenanza de -
la expresidn escrita, que el maestro no ha corregido durante --

los anos escolares en la primaria.

La base para que nuestros alumnos aprovechen sus conoci --
mientos debe iniciarse en 1los dos primeros anos de su educacidn

primaria y tener una secuencia en los grados posteriores.

Es tarea del maestro ensenar a sus alumnos a expresar sus
ideas y sentimientos en forma correcta ( desarrollo de 1la expre
sidn oral y escrita) asi como llevar al nino a darse cuenta de
la gran importancia que tiene el escribir, debe senalarse que -
la escritura le serd de gran utilidad, que mediante ella podra

representar sus experiencias reales como imaginarias, que podra



comunicar a los demdas sus pensamientos; el nino debe explorar,
descubrir y jugar con la escritura. Por ello es importante que
el maestro conozca nuevas alternativas que le ayuden a estimu-

lar el lenguaje escrito en el nino.

¢(Cudles son los elementos que el maestro no ha tomado en
consideracion para poder desarrollar la expresidn escrita en el

nino?.

El interés por resolver la problemdtica planteada me ha -
llevado a la elaboracidn de una propuesta pedagdgica que lleva-

rd por titulo:

" Estragegia para desarrolar el Lenguaje Escrito en los -

Ninos de Primero y Segundo ano de la Escuela Primaria ".
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1.2. JUSTIFICACION

Durante los dos primeros anos del nino en la escuela la -

preocupacidn del maestro es que su alumno aprenda a leer y es-
cribir correctamente, se preocupa por la forma de letra que ela
bore, que la lectura sea correcta etc., pero en ocasiones se -

olvida de desarrollar en el nino su expresion escrita.
£

Es importante que ensenemos al nino a expresar por escrito

lo que hace, 1o que ocurre en su pensamiento, debemos dejarlo

que corrija sus propios errores y que sea él1 que se de cuenta

d=2 ello, porque si no lo hacemos nuestros alumnos se enfrenta -

Y . .
ran a serios problemas en los grados posteriores.

Cudntos alumnos han dejado las aulas porque son victimas

de burlas y rechazos de los maestros porque no pueden entender
lo que leen y no saben expresar con sus propias palabras Yy por

escrito lo que se les acaba de decir.

La angustia aparece en nuestros alumnos por no poder desa-
rrollar su labor escolar debidamente y en vez de buscar ayuda -
se empiezan a retirar de la escuela, pero no tienen la culpa --
ellos sdlamente, la familia Yy los maestros formamos parte de los

factores que han propiciado ese fracaso.

Si bien es cierto que nuestro sistema educativo atraviesa-
una crisis, nuestro deber como educadores que somos es el de --

proporcionarle a nuestros alumnos los elementos necesarios para
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desarrollar al mdximo sus potencialidades.

Debemos basarnos en las necesidades de nuestros ninos y -
respetar sus niveles de desarrollo, no debemos presentarles los
conocimientos desde fuera, debemos inmiscuirlos y lograr que -

sean miembros activos en su propio aprendizaje.

Reflexionemos sobre los problemas de escritura que hemos -
observado en nuestros alumnos, podemos ver que muchos de ellos
al redactar una simple nota lo hacen de manera incorrecta, omiten
letras o palabras completas que hacen perder el sentido del men
saje. Debemos entender que este fracaso lo ha tenido el alumno
porque en los primeros anos escolares no le fueron detectados -

O corregidos los problemas de redaccidn.

EL trabajo de la escuela debe consistir en favorecer el de
sarrollo de las capacidades expresivas y comunicativas del nino

las cuales se apoyan en la lectura Y la escritura.

El maestro de primaria que tiene grados mds avanzados puede
observar que los alumnos no leen correctamente Yy mucho menos es-
criben; uno de los factores que han influido notablemente es la
televisidn y los juegos computarizados ya que los ninos hoy en -

dia pasan horas incalculables frente a estos aparatos.

Considero entonces que es tarea de padres y maestros hacer
que el nino retome el interés por la lectura y la escritura y-

reflexione acerca de la utilidad de éstas. Debe tenerse en cuen
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ta que lo importante en el aprendizaje de 1la lengua escrita no

es el que el nino sepa simplemente decifrar, sino que logre -

comprender el significado de un texto, debemos lograr que el -
nino lea con interés Y utilice la lengua escrita para comunicar
Se con sus companeros o con los adultos, en la escuela y fuera

de ella.
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1.3. OBJETIVO

Cuando el nino aprende a escribir descubre que puede trans
formar su pensamiento en palabras, que la escritura le servira
para expresar no sdlo lo que habla sino también 1lo que piensa,

siente e imagina.

Con la elaboracidn de la propuesta pedagdgica se pretende
ayudar a que el nino descubra que sus ideas y sentimientos pue-
den ser expresados en forma clara por medio de la escritura. -

Lo que se pretende alcanzar al cubrirse el siguiente objetivo.

Proporcionar al maestro nuevas alternativas para estimular

en los alumnos el lenguaje escrito.



CAPITULDO IT

MARCDO TEORTICO



2.1. FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS

Para el desempeno de la labor docente es necesario que el
maestro conozca el proceso cognitivo del nino, asi como su ni-

vel de desarrollo.

Segin Piaget el proceso de conocimiento implica la inter-
accion entre el nino ( sujeto que conoce) vy el objeto de cono
cimiento ( 5-0), en la cual se pone en juego los mecanismos de
asimilacidn ( accidn del nino sobre el objeto en el proceso de
incorporarlo a sus conocimientos anteriores ) - acomodacidn --
( modificacidn que sufre el nino en funcidn del objeto o accidn

del objeto sobre el nino ). *

Estos procesos gemelos de asimilacidn y acomodacidn operan
simultdaneamente para permitir que el nino alcance progresivamen
te estados superiores de equilibrio. En cada nivel de compren-
sidn, el nino estd dotado de una estructura mas amplia o patro-
nes de pensamiento mds complejos. Aunque cada nivel es mds esta
ble que el anterior, cada uno de ellos tiene un caracter tempo-

ral. Los patrones de pensamiento mds fuerte, a su vez, generan

mds actividad intelectual al descubrir lagunas e incongruencias

* ED LABINOWIEZ. Introduccidn a Piaget, Pensamiento Aprendi-
zaje Ensenanza, Fondo Educativo Interamericano, México
1980, P. 298
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de otros patrones existentes. Cuando las posibilidades para -
la interaccidn con el ambiente se extienden, el nino puede asi
milar con mayor facilidad el ingreso de la informacidn externa
a un marco de referencia que no sdlo se ha agrandado, sino que
también se ha integrado mds. Al enfrentarse de nuevo al ambien
te, el nino recibe nuevos estimulos que desarrollan sus estruc
turas internas. De este modo, el desenvolvimiento intelectual
puede ser visualizado como un proceso continuo en espiral; uno
en el que el equilibrio es la fuerza motora que subyace a esta

adaptacidn del individuo al medio ambientc:.

El conocimiento es un tipo de experiencias que incluye una
representacidn vivida de un hecho, fdrmula o condicidn cnmpleja,

junto a una firme creencia de su verdad. (Piaget)

A través de 1as_experiencias que van teniendo con los obje
tos de la realidad, el nino construye progresivamente su conoci
miento el cual, dependiendo de las fuentes donde proviene, pue-
de considerarse bajo tres dimensiones: fisico, ldgico-matemati
co y social, los que se construyen de manera integrada e interde

pendientes uno del otro. (Piaget)

El conocimiento fisico es la abstraccidn que el nino aace
de las caracteristicas que estan fuera Y son observables en la
realidad externa, por ejemplo: el color, la forma, el tamano,
el peso, etc. La fuente de conocimiento son los objetos princi

palmente , y la unica forma que el nino tiene de encontrar estas
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propiedades fisicas es actuando sobre ellas materialmente y des
cubrir comc los objetos reaccionan a sus acciones. Esto es im
portante ya que el conocimiento fisico se caracteriza por la -

realidad de la reaccidn de los objetos.

El conocimiento 1dgio-matemdtico se desarrolla a través de
la abstracciodon reflexiva. La fuente de dicho conocimiento se -
encuentra en el mismo, es decir, lo que se abstrae no es obser-
vable. En las acciones del nino sobre 1los objetos, va creando
mentalmente las relaciones entre ellos, establece paulatinamente
diferencias y semejanzas seglin los atributos de los objetos, es
tructura poco a poco las clases y subclases a las que pertenecen,

las relaciona con un ordenamiento 1dgico, etc.

El conocimiento 1ldgico-matemdtico se va construyendo sobre
las relaciones que el nino ha estructurado previamente y sin 1las
cuales no puede darse la asimilacidn de aprendizajes subsecuen-
tes. Tiene como caracteristicas el que se desarrolla siempre -
hacia una mayor coherencia y que una vez que el nino 1o adquiere

lo puede reconstruir en cualquier momento.

Entre la dimensidn fisica y la dimensidn 1dgicc-matemidtica
del conocimiento existe una interdependencia consta'.te, ya que-

uno no puede darse sin la concurrencia del otro.

Por ejemplo, para que un nino observe que una pelota es azul
Yy redonda tiene que tener un esquema clasificatorio de "azul" y

de " redondo ". Es decir, hay una organizacidn anterior del co-
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nocimiento sobre la cual el nino crea constantemente relaciones
entre los objetos; asl mismo, sino hubiera caracteristicas fisi
cas, no podrias establecer similitudes y diferencias o crear or
denamientos entre los objetos, lo cual lo llevard a la nocidn -

de numero.

Durante el periodo preescolar, el conocimiento fisico y el
16gico matemdtico se encuentran relativamente indiferenciados,
predominando sobre todo, en el pensamiento del nino, los aspec-

tos fisicos que perciben de los objetos.

Como parte del conocimiento ldgico-matemdatico Piaget (1980)
incluye las funciones infraldgicas o marco de referencia espacio-

temporal.

Las operaciones referidas al espacio y el tiempo también -
se construyen lentamente. Esto implica considerar que 1los obje
tivos y los acontecimientos existen en el espacio y tiempo y se

requiere de referentes especificos para su localizaciodn.

En lo que respecta a la construccidn que el nino va hacien
do del conocimiento social, es necesario considerar que éste se
caracteriza principalmente por ser arbitrario, dado que proviene
del consenso socio-cultural establecido. Dentro de este tipo de
conocimiento se encuentra el lenguaje oral, la escritura, los -
valores y normas sociales, etcétera, que difieren de una cultura

a la otra.
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A continuacidn veamos los cuatro factores gque intervienen
en el proceso del desarrollo intelectual del nino. Ninguno de
estos factores actua en forma aislada, todos estan interrelacio

nados y funcionan en interaccidn constante.

1) La Maduracidn.

Con mucha frecuencia se cree que =1 desarrollo cognitivo -
es un reflejo o depende casi exclusivamente de la maduracidn del
sistema nervioso. Si bien es indudable la importancia de la ma
duracidn en el desarrcllo del nino, ella no es un factor exclu-
sivo en el desarrollo. Por ejemplo: es evidente que un nifno -
de tres meses es incapaz de comunicarse por medio de palabras
por mads esfuerzos que se hicieran para ello; pero también es --
cierto que si a un nino se le mantuviera aislado hasta la edad
de tres anos, alin cuando su sistema nervioso hubiera madurado -
lo suficiente, tampoco podria hacerlo porque no ha escuchado --

hablar a nadie.

Para asimilar y estructurar la informacidn proporcionada -
por el ambiente el sujeto necesita de algunas condiciones fisio
16gicas que se denominan factores de maduracidn; ellos hacen joJe]
sible la intervencidn de los otros fac’ores que contribuyen al -

proceso de aprendizaje.

A medida que crece y madura, el nino en interaccidn constan
te con el ambiente adquiere cada vez mayor capacidad para asimi-

lar nuevos estlimulos y ampliar su campo cognitivo. Explorar y -
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experimenta hasta encontrar respuestas satisfactorias; en otras
palabras, va aprendiendo. Cada nueva respuesta encontrada recu
pera el equilibrio intelectual, es decir, deja al nino satisfe

cho por 1o menos en ese momento.

Asi pues, la maduracidn del sistema nervioso tiene 1la im -
portancia innegable en el proceso de desarrollo. Sin embargo -
dicha importancia se ha exagerado, porque si bien es cierto que
algunas condiciones fisioldgicas son necesarias para que el su-
jeto sea capaz de efecguar una determinada accidn (ejemplo. ca
minar) o adquirir un conocimiento, éstas no son por si mismas

suficientes para lograrlo.

La maduracidn del sistema nervioso, a medida que avanza, -
abre nuevas y mas amplias posibilidades de efectuar acciones y -
adquirir conocimientos, pero que sdlo podran actualizarse y con
solidarse en la medida que intervengan la experiencia y 1la inter

. N [
accion social.
2) La Experiencia.

Este factor se refiere a la experiencia que el nino adquie
re al interactuar con el medio ambiente. Al explorar y manipu-
lar objetos y aplicar sobre ellcs distintas acciones, adguiere-
dos tipos de conocimiento; el del mundo fisico y el conocimiento

1dgico-matemdtico,

En el primer caso, cuando el nino tira una botella que se -
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rompe, juega a ver que objetos flotan y cudles se hunden, levan
ta objetos de distinto peso,etc, descubre distintas caracteris
ticas de los objetos y como se comportan ante las acciones que
él les aplica. En este caso, el objeto mismo le da la informa
cion; es decir, al aplicar determinada accidn al objeto, este -
se rompe, flota, rueda, se disuelve, etc. Al establecer relacio
nes entre los hechos que observa, el nino va descubriendo lo -
rompible , lo balanceable, lo pesado, lo liviano. En el caso -
del conocimiento 1ldgico-matemdtico, el nino construye relaciones
1ldgicas eatre los objetos que incluyen 'mds pequeno que”, "mis
largo que...", "mas grande que...", etc. Este tipo de relacio
nes no estdn dadas por los objetos en si mismos; son producto -
de la actividad intelectual del nino que los compara. Estas re
laciones 1dgicas no forman parte de las caracteristicas de los-
objetos, sdlo existen si hay un sujeto que las éonstruye. Asi,
una pelota es so6lo un objeto fisico, pero los conceptos de una
pelota grande o mds pequena que... sOlo existen en una relacidn

que construye la mente del sujeto.
3) La Transmisidn Social.

El nino en su vida cctidiana recibe constantemente informa
cion proviniente de sus p.dres, de otros ninos, de los diversos

medios de comunicaciodon, de sus maestros, etc.

Cuando dicha informacidn en cualquier drea de conocimiento

se opone a la hipdtesis del nino, puede producir en &1 distintos
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efectos.

. E1 desarrollo evolutivo del nino es tal que los datos re
cibidos resultan muy lejanos a su hipdtesis mds alin si ésta es
demasiado fuerte en él. En este caso la informacidn no puede-

ser asimilada en ese momento.

Por ejemplo: A un nino de cuatro anos ao le convence la -
explicacidn de que la tierra gira alrededor del sol, porque pa-

ra él es demasiado evidente que es el sol el que cambia de lugar.

- Si la informacidn prrporcionada es opuesta a su hipdte -
sis, pero se intenta obligarlo a que la acepte porque esa es --
"la verdad" y se le critica o sensura su e¢rror, el nino se con
funde. Su nivel de conceptualizacidn le ha llevado a pensar de
un modo diferente al dato que se le proporciona. La confusidn -
sobreviene porque se ve en el dilema de adoptar porque la hipdte
sis que le parece 1ldgica es la que &1 ha construido. Por tanto,
no podra abandonar su idea ni sentird la necesidad de construir
otra hipotesis mientras la actual le resulte satisfatoria. Por
ejemplo, si &l considera que un texto, para poder ser leido de-
be tener por lo menos 4 grafias y no llevar letras repetidas, 1le
resultard absolutamente incomprensible la escritura de palabras-
como, ojo, oso, ala & asa. Ademds sentird injusto que se 1le cri

tique o castigue por no entender 1o que para el resulte imposible.

- Cuando una hipdtesis del nino es desafiada por una infor-
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macidn, puede ocasionarle un conflicto ( que es sumamente va-
lioso en el proceso de aprendizaje ). Este tipo de conflicto -
se establece siempre que el sujeto sea capaz de considerar la -
informacion recibida, gracias a que su propio nivel de concep-
tualizacidn le permite tomarla en cuenta. En este caso se pone
en marcha el proceso de equilibracidn; es decir, su equilibrio
intelectual se perturba y el nino es impulsado a resolver dicho

conflicto.

Este proceso le llevarad a reflexionar sobre su hipdtesis,
tal vez a modificarla a poner a prueba el nuevo dato y eventual

mente a comprobar su validez.

A veces el nino, en su intento de solucionar un conflicto,
llega a conclusiones contradictorias. Si le permitimos, e in--
cluso le ayudamos a enfrentarse a sus propias contradicciones,
le daremos oportunidad de describir por si mismo su error; es de

cir, le facilitamos que aprenda a partir de sus propios errores.

Cabe aclarar que un conflicto cognitivo puede ser ocasiona
do no sdlo por una informacidn proviniente de otra persona. Pue
de establecerse también cuando los objetos animados o inanimados,
se comportan de una manera distinta a la prevista por el nino.
Por ejemplo: él1 piensa que el agua contenida en un recipiente va
a caber en otro de la misma altura, pero mas angosto; realiza 1la
accidn y se sorprende ante el derramamiento del liquido. Otro -

ejemplo podria ser el de un nino que estando convencido de que -
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la luna sale de noche, experimente un conflicto al verla de dia.
4) E1 Proceso de Equilibraciodn.

La equilibracidn es en cierto sentido el factor fundamental
de las cuatro que influye en el desarrollo intelectual que coor
dina los otros tres ( experiencia, maduracidn y transmisidn so-

cial ).

La equilibracidn provoca una interaccidn continua entre 1la
mente del nino y la realidad. El nifio no sdlo asimila las expe
riencias en su narco de trabajo mental existente, sino que tam-
bién acomoda las estructuras en su marco referencial en respues

ta a experiencias.

La actividad del nino no sdlo le descubre nuevos problemas
sino que también actla como solucidn, logrando un nivel superior

de equilibrio.

Antes de que el nino vaya a la escuela ya ha aprendido una
serie de habilidades que lo capacitan para vivir y relacionarse

en su mundo.

El nino ha aprendido a respirar, caminar, correr, saltar, a
comprender lo que le dicen y a expresar por medio del lenguaje -

lo que desea, lo que siente y lo que piensa.

Los padres y sobre todo la madre son los encargados de ense

110309
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nar a sus hijos, de comprenderlos y de ayudarlos a su adapta --

cidn social.

Todos los aprendizajes del nino marcan el inicio de su de-
sarrollo psicomotor e intelectual que los va a capacitar para -

ir a la escuela y adaptarse a la sociedad.

Todos los aprendizajes que adquirirda en al escuela estaran
basados en los que ya ha adquirido con anterioridad porgue los-
aprendizajes forman una cadena en la que los primeros eslabones
son los guie sostienen a los que vienen después; cualquier falla
en los conocimientos bidsicos puede repercutir en una dificultad

de aprendizaje.

" El aprendizaje es un proceso por el cual el nino constru
ye sus conocimientos, mediante la observacidn del mundo circun-
dante, su accidn sobre los objetos, la informacidn querecibe del

exterior y la reflexidn ante los hechos que observa " (*)

La funcion del maestro serd un factor principal para que el
alumno tenga éxito en la realizacidn de las actividades escola-
res, el maestro deberda tener una actitud de constante interés pa

ra conocer 1o que el nino sabe, y aprovechar este saber.

(*) MARGARITA GOMEZ PALACIOS. Propuesta para el Aprendizaje
de la Lengua Escrita. S.E.P. - O0.E.A. México 1984.
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El maestro debe conocer el proceso evolutivo del nino y -
seguirlo de cerca para saber qué hechos o situaciones pueden -
ser Utiles para el aprendizaje de éste. Esto es, saber que un
hecho u objeto sdlo puede ser observable para el nino si éste -
dispone ya de una estructura cognitiva que le permita asimilar-

ese estimulo. “

Esto nos lleva a explicar la teoria de los estadios de desa
rrollo de Piaget {1973). E1 desarrollo se hace por escalones -
sucesivos, por estadios y por etapas, y se distinguirdn cuatro-

grandes etapas del desarrollo infantil.

Primero, una etapa que precede al lenguaje y que llamaremos
de inteligencia sensorio-motriz de los 0 a los 2 anos, aproxima-

damente.

Segundo, una etapa que comienza con el lenguaje y que llega
hasta los 7 u 8 anos, a la que llamaremos periodo de 1la represen
tacidon preoperatoria, en un sentido que definiré enseguida. --
Luego, entre los 7 y 12 anos mas o menos, distinguiremos un ter
cer periodo que l1llamd Piaget el de operaciones concretas, y final
mente, después de los 12 anos el de las operaciones proposiciona

les o formales.

Estas etapas, estos estadios, se caracterizan precisamente
por su orden fijo de sucesidn. No se trata de etapas a las que
se puede asignar una fecha cronoldgica constante. Por el contra

rio, estas edades pueden variar de una sociedad a otra, como ve-
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remos luego, pero el orden de sucesidn se mantiene constante.

Es siempre el mismo y esto por las razones que acabamos de entre
ver, es decir, que para llegar a un cierto estadio es preciso -
haber pasado por procesos previos, hace fata concluir las prees
tructuras, las subestructuras previas que permita avanzar mas -
lejos. Llegamos asi a una jerarquialde estructuras que se cons
truyen con un cierto orden de integracidn y que parecen ademids
desintegrarsa, lo que es interesante, en el orden inverso en el

momento de la senectud.

Pasemos a describir los periodos, el primero es el sensorio-

motriz (0-2anos).

A través de una bisqueda activa de estimulacidn el bebé com
bina reflejos primitivos dentro de patrones repetitivos de accidn.
Al nacer, el mundo del nino se reduce a sus acciones. Al termi-
nar el primer ano ha cambiado su concepcion del mundo y reconoce
la permanencia de los objetos cuando éstos se encuentran fuera -
de su propia percepcidn. Otros signos de inteligencia incluyen
la iniciacidon de la conducta dirigida a un objetivo y la inven -
cidn de nuevas soluciones. E1 nino no es capaz de representacio
nes internas ( lo que usualmente consideramos como pensamiento),
pero en la u'tima parte de este periodo se refleja una especie -
de "l1dgica de las acciones". Como el nino no ha desarrollado -

el lenguaje este brote de inteligencia es preverbal.

El siguiente periodo es el preoperacional, es el periodo -
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del pensamiento representativo y preldgico (2-7 anos ).

En la transicidn a este periodo el nino descubre que algu
nas cosas pueden tomar el lugar de otras. E1l pensamiento infan
til ya no estd sujeto a acciones externas, se interioriza. Las
representaciones internas proporcionan el vehiculo de mas movi-
lidad para su creciente inteligenc;a. Las formas de representa

p:
cidn internas que emergen simultdneamente al principio de este
periodo son: 1la imitacidn, el juego simbdlico, la imagen mental
y ur. rdpido desarrollo del lenguaje hablado. A pesar de tremen
dos adelantos en el funcionamiento simbdlico, la habilidad in -

fantil para pensar ldgicamente estd marcada con cierta inflexi-

bilidad.
Entre las limitaciones propias de este periodo tenemos:

- Incapacidad de invertir mentalmente una accidn fisica pa
ra regresar un objeto a su estado original (reversibili-

dad);

. Incapacidad de retener mentalmente cambios en dos dimen-

siones al mismo tiempo ( centracidn ).

. Incapacidad para tomar en cuenta otros puntos de vista

(egocentrismo).

El siguiente periodo es el de las operaciones concretas, es
el periodo del pensamiento 1dgico concreto ( numero, clase, or-

den ) ( 7 - 11 anos ).
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En esta etapa el nino se hace mas capaz de mostrar el pen-
samiento 1d0gico ante los objetos fisicos. Una facu.tad recién
adquirida de reversibilidad le permite invertir mentalmente una
accidon que antes sdlo habia llevado a cabo fisicamente. El1 ni-
no también es capaz de retener mentalmente dos o mds variables
cuando estudia los objetos y reconcilia datos aparentemente con
tradictorios. Se vuelve mds sociocéntrico; cada vez mds concien
te de la opinidn de otros. Estas nuevas capacidades mentales -
se demuestran por un rdpido incremento en su habilidad para con
servar ciertas propiedades de los objetos ( nlmero, cantidad)
a través de los cambios de otras porpiedades y para realizar --
una clasificacidn y ordenamiento de los objetos. Las operacio-
nes matemdticas también surgen en este periodo. El nino se con
vierte en un ser cada vez mds capaz de pensar en objetos fisica
mente ausentes que se apoyan en imdgenes vivas de experiencias
pasadas. Sin embargo, el pensamiento infantil esta limitado a

cosas concretas en lugar de ideas.

Es preciso insistir con mucho vigor sobre la necesidad de

las estructuras de conjunto para la elaboracidn del pensamiento.

Por ejemplo, un numero no existe en estado aislado. Lo que
se da es la serie de los numeros, es decir, un sistema organiza-
do que es la unidad mas la unidad y asi sucesivamente. Una clase
logica, un concepto, no existe en estado aislado. Lo que se da
es el sistema total que se llamard "clasificacidn". Una rela-

» N N N )
cion de comparacion, "mas grande que", no existe tampoco en --
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estado aislado, es parte de una estructura de conjunto que se-
llamara "seriacidn", que consiste en ordenar los elementos si-

guiendo la misma relacidn.

Son éstas las estructuras que se construyen a partir de 1los
siete anos, y recién a partir de este momento las nociones de -

conservacidn se hacen posibles.

Tomemos dos ejemplos de estas estructuras de conjunto que -

se explican de manera textual segin Piaget.

1) La seriacidn. Se da al nino una serie de varillas de
diferentes tamanos y se le indica que las ordene de la mas peque
na a la mas grande. Por supuesto, el nino podra lograr esto an-
tes de los 7 anos pero lo hard de una forma empirica, es decir,
por ensayos sucesivos, lo que no es una operacidn 1ldgica. Sdlo
a partir de los 7 anos el nino es capaz de elaborar un sistema
para comparar los elementos entre si, basta que haya encontrado
el mds pequeno que pone sobre la mesa, enseguida buscard el mas
pequeno de aquellos que quedan y lo colocara junto al primero, y
después el mds pequeno de todos aguellos que quedan y lo coloca-
ra junto al segundo, etc. Cada elemento serd a la vez mds gran-
de que todos, que todos aquellos que han sido puestos sobre la -
mesa y mds pequeno que todos aquellos que quedan. Se trata aqui

de un elemento de reversibilidad.

Esta operacidn, que es sencilla, se adquiere alrededor de

los 7 anos para las longitudes, pero si se traduce esta operacion
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en términos de lenguaje puro se hace mucho mas complicada. En -
los tests de inteligencia de Burt, que @on tan ricos en operacio
nes 10gicas, existe el siguiente item que estudié en una época -
es cuestion de adivinar cudl es la mds oscura de las tres. --—
Edith es mds rubia que Susana y ésta es, al mismo tiempo, mds -

oscura que Lili.

¢Cudl es la mds oscura de las tres? Se ve que hace falta-
un pequeno razonamiento, que no es inmediato, aun para un adulto,
para encontrar que es Susana y no Lili. En el nino hara falta -
esperar hasta los 12 anos para que este problema se resuelva, -
porque se plantea en términos de enunciados verbales; sin embar-
go, no hay aqul nada mds que la seriacidn citada anteriormente,

pero una seriacidn verbal es una cosa diferente a las operaciones

concretas que se describen.

2) La Clasificacidon. Esta se adquiere solamente alrededor
de los 7 u 8 anos, si se toma como criterio de clasificacidn a -
la inclusidn de una subclase en una clase, es decir, comprender
el hecho de que la parte es mas pequena que el todo. Esto puede
parecer extraordinario pero sin embargo es verdad. Si se dan al
nino flores que incluyen 6 violetas Yy 6 flores de otro tipo y se
le pregunta si todas las violetas son flores, la respuesta es: -
" por supuesto, si ". ;Todas las flores son acaso violetas?, --
contesta: " evidentemente, no ". Pregunta ¢hay mas violetas so-

bre esta mesa, o mas flores?. El nino mirara y dird: " hay mas

violetas ", o bien, " es lo mismo, porque hay 6 por una parte y
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6 por otra". Pero, finalmente, mes has dicho que las violetas

son flores, entonces ¢hay mds f.ores, o mds violetas? "Y bien,
las flores es lo que queda después de las violetas ". No es la
inclusidn de la parte del todo, es 1la comparacidn de una parte

con 1 a otra parte; esto es interesante como sintoma de las ope
raciones concretas. Con las flores se debe notar que el proble
ma se resuelve alrededor de los 8 anos, pero si se toman anima-
les la solucidn llega mds tarde. Se pregunta a un nino: ¢son

todos los animales pdajaros?. "Ciertamente no, hay caracoles, -
caballos ". ¢Son todos los pdjaros animales?. " Si,por cierto"
Entonces si miras por la ventana, ¢(hay mads pajaros, o m&s anima
les ? " No se, habria que contarlos ". Imposible, entonces, -
deducir la inclusidn de la subclase en la clase simplemente por
la manipulacidén de los términos " todos " o " algunos ". Y es
to, probablemente, porque las se pueden juntar en ramilletes. -

Se.trata aqul de una operacidn concreta, facil, mientras que ha-
cer un ramillete de golondrinas parece mds complicado, ya no es

mas manipulable.

Los ninos en el periodo de las operaciones concretas tienen

las siguientes capacidades 1dgicas:

Compensacidon: Retienen mentalmente dos dimensiones al mis
mo tiempo ( descentralizacidn ) con el fin de que una compense

a la otra.

Identidad: Incorporar la equivalencia en su justificacion.

La identidad ahora implica conservaciodn.
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Reversibilidad: Mentalmente invierte una accion fisica -

para regresar el objeto a ru estado original.

Estas reacciones mentales afines y reversibles que operan
en presencia de objetos fisicos son llamadas operaciones concre

tas.

El periodo de operaciones concretas senala un gran avance

en cuanto a la socializacidn y objetivacidn del pensamiento.

El nino no es capaz de distinguir alin de forma satisfacto -
ria lo probable de lo necesario. Razona uUnicamentz sobre lo --
realmente dado, no sobre 1lo virtual. Por tanto, en sus previsio
nes es limitado, y el equilibrio que puede alcanzar es aun rela

tivamente poco estable.

La coordinacidn de acciones y percepciones, base del pensa
miento operatorio individual, también afecta a las relaciones -
interdividuales. El nino no se limita al aclmulo de informacio
nes, sino que las relaciones entre si, y mediante la confronta-
cidn de los enunciados verbales de las diferentes personas, ad-
quiere conciencia de su propio pensamiento con respecto al de -
los otros. Corrige al suyo ( acomodacidn ) y asimila el ajeno.
El pensamiento del nino se objetiva en gran parte gracias al in
tercambio social. La progresiva desentralizacidn afecta tanto -

al campo del comportamiento social como al de la afectividad.

En esta edad, el nino no sdlo es objeto receptivo de trans
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misidn de la informacidn lingiiistico-cultural en sentido unico.

Surgen nuevas relaciones entre ninos y adultos, y especialmente
entre los mismos piﬁo§. Piaget habla de una evolucidn de la -
conducta en el sentido de la cooperacidn. Analiza el cambio en
el juego, en las actividades de grupo y en las relaciones verba
les. Por la asimilacidn del mundo a sus esquemas cognitivas y
apetencias, como en el juego simbdlico, sustituird la adaptaciodn
y el esfuerzo conformista de los juegos constructivos o sociales
sobre la base de una reglas. E1l simbolo, de cardacter individual
y subjetivo, es sustituido por unaconducta que tiene en cuenta
el aspecto objetivo de las cosas y las relaciomnes sociales inter

dividuales.

Los ninos son capaces de una auténtica colaboracidn en gru
po, pasando la actividad individual aislada a ser una conducta
de cooperacidn. También los intercambios de palabras senalan la
capacidad de descentralizacidn. El ninoe tiene en cuenta las --
reacciones de quienes le rodean, el tipo de conversacidén " con
sigo mismo ", que al estar en grupo ( mondlogo colectivo ) se-

transforma en didlogo o en una auténtica discusion.

A continuacidn se presentan en forma sintetizada las carac-
teristicas del pensamiento infantil en el periodo de las opera--

ciones concretas.
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( 7 - 11 aNos )

Interiorizacidn progresiva Posibilidad de trabajar -
de las representaciones. con transformaciones.
Comienzo de las operaciones Conservacidn de la cantidad.
1dgicas, (pensamiento - - Conservacidn del peso.
reversible). Nocidn del numero.
Razonamiento ldgico con- Operaciones aritméticas -
creto. elementales.

Inductivo ( de lo particu Conservacidn de volimen.

lar a lo general . ]
g ) Nociones de espacilo.

Deductivo ( de lo general Nociones de tiempo.
a lo particular.

Afirmacidn de la funcion Posibilidades de enriquecer
semidtica. el lenguaje como forma de-

comunicacidn social.

Lectura comprensiva.

Por iltimo, vemos el periodo de operaciones formales (pe-
riodo del pensamiento 1dgico ilimitado, hipdtesis, proposiciones),

( 11-15 anos ).

Este periodo se caracteriza por la habilidad para pensar -
mds alld de la realidad concreta. La realidad es ahora un sub-

conjunto de las posibilidades para pensar. En la etapa anterior
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el nino desarrolld el nimero de relaciones en la interaccidn -
con materiales concretos; ahora puede pensar acerca de relacig
nes y otras; ideas abastractas; por ejemplo, proporciones y con
ceptos de segundo orden. El1 nino de pensamiento formal tiene-
la capacidad de manejar, a nivel 1ldgico, enunciados y proposi -
ciones en vez de objetos concretos unicamente. Es capaz ahora
de entender plenamente y apreciar las abastracciones simbdlicas
de dlgebra y la critica literaria, asi como el uso de metaforas
en la literatura. A menudo se ve involucrado en discusiones es
pontaneas sobre Filosofia, Religidn y Moral en las que son abor

dados conceptos abastractos, tales como justicia y libertad.

Al conocer el maestro las etapas de desarrollo del nino po
drd ayudar mejor a sus alumnos en el proceso de ensenanza-apren
dizaje ya que sabrda en qué nivel se encuentran cada uno de sus
alumnos y cudles son sus capacidades, asi podra marcar las acti

vidades que sus alumnos puedan realizar.

Es de suma importancia mencionar la funcidn del maestro la
cual debe consistir en propiciar y estimular el aprendizaje en-
sus alumnos, debe crear las condiciones favorables para que sus
alumnos puedan aprender. El maestro debe conocer a sus alumnos,
debe propiciar un ambiente de cordialidad entre ambos ( maestro-

alumno, alumno-alumno y alumnos-maestro ).

El maestro que desee contribuir al desarrollo exitoso de --

sus alumnos debe tener en cuenta que el nino es un sujeto activo,
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que necesita tiempo para sus actividades, que debe ayudarle a

aclarar sus dudas, que sus alumnos se equivocaran pero que él

no se burlarda de sus errores, ya que de sus mismos errores el

nino aprendera y mejorara su conocimiento.

El alumno necesita de la comprension del maestro y de su

familia para poder avanzar en su aprendizaje.

El maestro no debe exigir ni desesperarse cuando los 1logros
del nino no sean inmediatos, debe apreciar el trabajo de sus --
alumnos , no debe menospreciarlo en ninglin momento ya que esto

provocara resentimientos y agresividad por parte de ellos.

Los educadores deben fomentar la socializacidn del nino, -
deben ensenarles el respeto y la armonia que debe existir en 1la
escuela para vivir mejor y poderse ayudar unos a otros indepen-

dientemente del grado escolar en el gue se encuentren.
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2.2. FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS-DIDACTICOS

Para el logro de sus actividades el maestro se basa en los
programas y libros que le proporciona la Secretaria de Educaciodn

Piblica.

El pensamiento que sirvid de base para la elaboracion de -
dichos programas estd contenido en el Articulo 3ro. de la Cons-

titucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

" La educacidn es un proceso que abarca por igual la accion
escolar y la extraescolar. Con relacidn al individuo, aspira al
desarrollo armdnico de sus capacidades para que alcance su ple-

nitud humana " . (*)

Los programas de educacidn primaria que ahora se presentan
no son compartimientos estancos ni piezas sueltas; toman en cuen
ta la accidn que la sociedad y la familia, y en algunos casos -
las instituciones preescolares, han ejercido sobre los ninos --
antes de ingresar a este nivel; consideran que a lo largo de los
seis grados la accidn del medio continuard y tendrd una influen-
cia decisiva sobre los educandos, y que éstos continuaran educan

dose, en condiciones ventajosas o adversas cuando hayan egresado

(*) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan de Estudios y Pro-
gramas de Educacidn Primaria. México. 1972 P. X-XVII
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de la primaria.

Por tal motivo, se ha incorporado a la estructura de los -

; [ s . -
programas los conceptos de educacidn permanente, de actitud --
cientifica, de conciencia histdrica y de relatividad, y se ha -

puesto especial énfasis en el proceso de aprendizaje.
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2.2.1. PROGRAMA

Es bien sabido que la educacidn del nino no se inicia al -
llegar a la escuela: "La labor de la escuela primaria consiste
en aportarle los elementos basicos para enriquecer los aprendi-
zajes previamente adquiridos en el ambiente del que provienen y

las actitudes positivas para consigo y los demds ". (*)

La labor que realice el maestro en el primer grado va ha -
ser determinante en relacidn con la vida escolarizada del nino,
ya que es en esta etapa inicial cuando éste habrd de integrarse
a las nuevas situaciones que se derivan de pertenecer a un gru-

po escolar.

El manejo del programa integrado estd encaminado a descri-
bir las posibilidades reales de cada nino y crear un clima apro
piado para que sus intereses puedan manifestarse. Por ello es
importante senalar que una de las tareas primordiales del maes-
tro es conocer al nino con el cual va a trabajar, quien presenta
una serie de caracteristicas y necesidades especificas de su --

edad.

La lectoescritura constituye uno de los aprendizajes basi -

(*) S.E.P. " Libro para el Maestro ", 1980. pp.46
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cos del nino que le permite afirmar y sistematizar los diversos
conocimientos adquiridos y aplicarlos de acuerdo con los patro-
nes culturales, que predominen en ,su comunidad. Saber leer y es
cribir contribuye a la larga, a un dominio mds amplio y sdlido

de la lengua.

Para la ensenanza de la lectoescritura, el programa integra
do propone emplear el método global de andlisis estructural de-
finido por la idea de vincular una ensenanza basada en el sincre
tismo del nino, con un modo estructural de analizar los enuncia
dos y las palabras, con el fin de propiciar el conocimiento acti

vo y comprensivo de la lengua.

E1l método global de andlisis estructural que se recomienda
se clasifica entre los métodos de marcha analitica sintética, -
los cuales parten del andlisis y culminan con la sintesis y, ade
mas buscan la adquisicidn del mecanismo de la lectoescritura, si

multdneamente con la comprensiodn.

" Actualmente una de las exigencias de la sociedad hacia 1la
escuela es que los ninos aprendan a leer y escribir y se apropien
de la lengua escrita para emplearla en diferentes situaciones -

de la vida diaria.

Por ello el fortalecimiento de los contenidos basicos de Es
panol se centra en el desarrollo tanto de la capacidad de expre-

sidn oral de los ninos, como de su conocimiento y uso de la --
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lengua escrita ". (*)

La escuela tiene como tarea convertir a los ninos en verda

deros usuarios de la lengua escrita.

Comunicarse por escrito requiere conocer cémo se organiza
cada texto. Implica saber que una carta no se escribe de la -
misma manera que un cuento, gque escribir un instructivo exige -
una secuencia de acciones muy detalladas, pero que esta exigen-
cia no es la misma al hacer una lista de cosas paré comprar en

el mercado.

Los ninos aprenderdn que es posible utilizar la lengua es-
crita para comunicarse, recordar algo, buscar informacidn, resol

ver una actividad, etc.

(*) S.E.P. " Guila para el Maestro ", 1992 pp.14
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2.2.2. OBJE*'TIVOS

Los objetivos generales de la educaciodn primaria tienen co
mo fin desarrollar en el individuo un pensamiento critico para
que pueda participar en los cambios de los grupos sociales, asi

como también desarrollar en forma integral su personalidad.

Otro de los objetivos es desarrollar en el nino la expre -
sidn oral y escrita para comunicar con claridad, sencillez y -
exactitud sus pensamientos, y que desarrolle habilidades y habi
tos para interpretar los signos graficos, comprender el conteni
do de lo que lee, y permitir asl el desarrollo de su capacidad

de investigacidn y recreaciodn.

La educacidon debe tener un papel formativo no informativo,
el aprendizaje debe ser activo, debe conducir a los alumnos a la
reflexidn, la elaboracidn de conceptos, la adquisicidn de habi-
tos y habilidades y la aplicacion de los conocimientos que ad -—-

quiera a la resolucion de problemas.

Para satisfacer las necesidades de desarrollo fisico, inte-
lectual, emocional y de socializacion de los educandos, y los as
pectos que debe comprender su formacidn humanistica, cientifica

y técnica se establecieron siete areas programaticas:

1.- Lenguaje.
2.- Matematicas.

3,— Ciencias Naturales
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A) Medio ambiente

B) Salud
4.- Educaciodn Civica.
5.- Actividades Artisticas.
6.- Actividades Tecnoldgicas.

7.- Educacion Fisica.

En este momento sdlo trataremos el area de Lenguaje ya que

es la que ha motivado la realizacidn de la propuesta pedagdgica.

El objetivo general Ael area del lenguaje es por un lado -
desarrollar el pensamiento mismo, y por otro dar al hombre la -
capacidad de proyectarse con plenitud a través de la palabra y
dar sentido al mundo en que vive. La base'de_cultivar el lengua
je debe ser una concepcidon amplia del lenguaje, no limitada por
criterios normativos y academicistas; una.conéepcién que permita

el manejo espotdneo y pleno de la lengua propia.

Esto se puede lograr a través de una practica constante y.
libre de la expresidn oraly de la expresion escrita, que debe -
llevarse a cabo en todas las areas y a lo 1argo de todo el proce

so educativo.

Una segunda finalidad consiste en creaf enféi éducando una
conciencia de cdmo funciona el lenguaje en generai-y de como es
su propia lengua. La mejor manera de hacéflo es a-través de 1la
observacidn dirggta de la lengua viva y de la experiﬁentacibn -
con ella. El1 ideal es que el educando entienda la naturaleza de

ese instrumento que ha estado manejando intuitivamente, que des-
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cubra las leyes del lenguaje y las estructuras del espaﬁol ani
lizando por si mismo su habla, manipulandola, jugando con ella,
practicandola. Se espera de pste modo sustituir el aprendizaje
mecanico de un conjunto de reglas por el estudio directo, perso

nal de algo que concierne al hombre tan vitalmente.

" En el primer grado de la escuela primaria el drea del --
lenguaje estd contenida en cuatro aspectos: Comunicacidn oral,
Comunicacidn escrita, Nociones de Lingiiistica e iniciacidn a la

Literatura ". (*)

(*) S.E.P. " Libro para el Maestro ". México. 1987
pp. 17 y 18
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2.2.3. METODOLOGTIA

El programa emergente de Reformulacidn de contenidos y Ma
teriales Educativos es una propuesta que recoge tanto las necge
sidades de la sociedad, como de los educandos y maestros, a fin
de fortalecer, en un plazo corto, los contenidos basicos de 1la

educacion primaria.

El Programa Emergente para Primaria se concreta en las --
gulas para el maestro de educacidn primaria, cuyo objetivo es -
mejorar en corto plazo la calidad de 1la educacidn ofrecida a los
alumnos. Estas gulas se utilizaran durante el ciclo escolar -
1992-1993 junto con los programas vigentes y los libros de texto
que se distribuyan en dicho lapso. Se entregardn materiales de
apoyo para el docente, a fin de fortalecer 1la ensenanza de los
contenidos badsicos de primaria. Estos materiales constituyen -
una fase de transiciodn hacii el nuevo plan y nuevos programas de
estudio, para la primaria, que se implantaran en el ano escolar

1993-1994.

El ingreso al primer ciclo de educacidn primaria exige a -
los ninos a pasar por un proceso de adaptacion. La experiencia
escolar ha mostrado que hay diversas formas para organizar el -
trabajo en el primer ciclo y garantizar mejores condiciones para

el aprendizaje.

La primera propuesta de la gula es recobrar la unidad del
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primero y el segundo grados, con un objetivo claro: dar a cada
nino el tiempo necesario y la continuidad requerida para que 1o

gre aduenarse de la lectura y la escritura.

En las lltimas décadas ha sido posible conocer algunas de
las nociones que 1los ninos se forman sobre la lengua escrita y
comprender que no pueden aprender a leer y a escribir si no --

entienden lo que leeno escriben.

Se ha descubierto gque independientemente del método que se
utilice, los mismos ninos intentan encontrarle sentido a los --
textos y a las acciones de lectura y escritura que observan en
su medio. Muchas de las proéuestas desarrolladas en los uUltimos
anos, tanto en México como en otros paises intentan tomar en --
cuenta lo gque ahora se conoce acerca de 1los ninos y la escritu-

ra.

Las actividades que se presentan en la guia del maestro par
ten del conocimiento y la experiencia acumuladas en México en -

estos anos.

En 1ugarlde proponer un método, se ofrece una variedad de
actividades que pueden enriquecer el trabajo de todos los maes-
tros del ciclo independientemente del método que utilicen. Mu-
chos maestros consideran que es mejor contar con una variedad de

recursos didacticos, que intentar encontrar el método perfecto.
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2.2.4. LA EXPRESION ESCRITA COMO OBJETO DE ESTUDIO

Los ninos aprenden a leer y a escribir cuando tienen un -
verdadero interés en lo gque estdan haciendo, cuando se enfrentan
a tareas que tienen alguna utilidad practica y cuando lo que -
aprenden puede relacionarse con lo que conoce O con lo que de-

sean saber.

El aprendizaje de la lectura y la escritura es un proceso
que enfrenta a quien lee y escribe con una gran variedad de usos
tanto por su contenido, como por la forma que tienen y la utili
déd que prestan. Por esta razdn, mientras mds variadas sean las
oportunidades de escritura y de lectura que la escuela ofrezca

a los ninos, mayor serd su oportunidad de aprender.

Mucho mds alld del primer ano los ninos seguirdn aprendien
do cosas nuevas sobre la lectura y la escritura. Aprenden que
es posible utilizar la lengua escrita para comunicarse, recordar
algo, buscar informacion, resolver una actividad, contar un rela

to, un hecho, una experiencia, etc.



48

2.2.5. INTERRELACIONES
La funcion del maestro consiste en propiciar y estimular -
el aprendizaje de sus alumnos, en crear las condiciones favora-
bles para que pueda aprender. ‘Para ello es necesario que el ma

estro observe al nino, lo conozca y lo escuche.

La funcién del maestro sera mds eficaz si éste es sensible
a la actividad intelectual del nino como sujeto cognoscente, es
decir, como sujeto que permanentemente actia y reflexiona para-
comprender el mundo que lo rodea. Todo esto implica una actitud
de constante alerta y genuino interés para investigar lo que el
nino sabe, y valorar y aprovechar este saber. Cualquier tarea
serd mds accesible, gratificante y provechosa para el nino cuan
do se parte de lo que &l sabe para ayudarle a ampliar o consoli
dar su conocimiento, en lugar de "iniciarlo" constantemente -

en lo que sabemos o suponemos que ignora.
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2.2.6. EL JUEGO
El juego es una disposicidn innata del nino, la actividad
1ddica permite al nino dar rienda suelta a las negociaciones que
le impone el mundo adulto, descargar sus impulsos, exteriorizar
sus pensamientos, imitar a los demds, explorar y descubrir as--
pectos del mundo, lo que es de dgran importancia para la evolu -

cidn de su desarrollo tanto intelectual como afectivo.

Como el juego es la actividad mis caracteristica del nino,
ésta debe ser ldogicamente la base del proceso educativo en sus
primeros anos de vida, pudiendo el educador injertar el habito
del trabajo, sentimientos y comportamiento tal como é1 lo desee.
Por medio del juego, el nino se representa la vida y, por ese -
mismo medio puede introducirsele en el mundo real, darle el sen.
tido de confianza en si mismo, de ayuda mutua; ofrecerle motivos
e iniciativas para desarrollarse; en una palabra, educarlo como

una unidad en el orden social.
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2.2.7. EL LENGUAJE

El lenguaje permite expresar nuestros sentimientos y emocio
nes, asil como adquirir y transmitir los conocimientos. Por es-

to el lenguaje es un elemento biasico para la educaciodn.

El lenguaje representa la forma mds alta de una facultad -
inherente a la condicidn humana, la facultad de simbolizar ( de
representar lo real por un signo ), de establecer una relacion

de significacidn entre una cosa y otra.

Lo que caracteriza y distingue al lenguaje, como producto
humano es su cardcter social, histdrico, su complejidad extraor
dinaria y el ser resultado de la interrelacidn de numerosos fac
tores, que no encuentran paralelo en ningun ser viviente, ni --

cualquier otra forma de expresiodn.

Lectura y escritura estdn intimamente ligadas: siempre --
leemos 1o que nosotros mismos u otros homb;es produjeron. Todo
maestro cuyo objetivo sea conducir a sus alumnos hacia la adqui
sicidn del lenguaje escrito, debe pensar cudles fueron las cau-
sas que llevaron a la humanidad a realizar tan notable invento -
y tratar que los ninos, a través de su trabajo cotidiano y en -
forma activa, vayan descubriendo las caracteristicas y funciones

del sistema de escritura.

Seglin Piaget (1973) el nino ordinario muestra un buen domi
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nio del lenguaje hablado a la edad de 5 anos, independienteﬁente
de cualguier instruccidn formal. Este desarrollo del lenguaje -
se refleja no solamente en el vocabu;ario creciente del nino -
sino también en la aplicacidn de muchas reglas del lenguaje. La
imitacidn juega un papel importante en la adquisicidn del len -
guaje en un nino pequeno. ' Sin embargo, su habla no tiene una re

lacidn simple directa con los modelos adultos que el nino oye.

Sin la ensenanza formal del lenguaje el nino estd expuesto
a casos aislados de aplicacidn verbal. De esa exposicion él ga
na una nocidn intuitiva de las reglas en un sistema invisible -

del -lenguaje.

@n la adquisicion gradual de la esctructura gramatical de
su lenguaje hablado, el nino muestra evidencia de una construc-
cidn activa dentro de los limites del lenguaje. E1l uso de ---
" estoy morido ", " yo ande ", sugiere una conducta gobernada-
por las reglas. La busqueda activa de una regla se demuestra -
ademas por el aparente descontento infantil con la forma plural
de pie, eLAégil.intento de generar otras posibilidades viables;
y finélmgnte su éceptacién de pies como una excepcidn a sﬁ regla.
El éicldiée }efleja en el probable patrdn de uso que iria asi:
pie, piesés, pieseses, pie pies. El1 nino experimenta libremente
con palabras. en una bisqueda febril de modelos del lenguaje del

adulto.

Un logro importante del desarrollo infantil en el inicio -
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del periodo preoperacional es la habilidad del nino para separar

su pensamiento de la accidn fisica. El1 nino es ahora cada vez

mas capaz de representarfpbjetos, acciones eventos, por si mis-

mos, mediante imdgenes mentales y palabras. La adquisicion in-

fantil del lenguaje estd intimamente ligada a otras formas de -
S s . 8

representacidn-imitacidn, juego simbdlico y fantasia mental que

emergen simultaneamente en su desarrollo.

A medida que el.niﬁé avanza en el periodo preoperacional se
vuelve cada vez mds apto para representar objetos y eventos en
una gran variedad de formas. Puede representar tanto los obje-
tos existentes como los ausentes. También puede comunicar sus
representaciones mentales a través del lenguaje y del dibujo. -
Aunque este proceso de representacidn se inicia en la transiciodn

al periodo preoperacional, continilia desarrollandose gradualmente

a través de todas las etapas posteriores.

El pensamiento del nino en general lo entendemos como suje-
to a una evolucidn progresiva que va adquiriendo cada vez grados
mayores de éomplejidad funcional. La manifestacidn de este pen-
samiento a través del lenguaje no escapa a esta regla general. -
Podria argumentarse, sin embargo, que el lenguaje, como sistema
construido independientemente y previamente al nacimiento del ni
no concreto, ofrece un modelo con unas leyes, normas y conteni -
dos que debe aprender independientemente de sus cébacidades crea

doras, es mas, que éstas deben someterse a las normas estableci-

das y que todo cuanto hemos dicho sobre el conocimiento como --
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construccidn creativa debe colocarse en un amplio paréntesis en
el gque situaremos todo lo concerniente al aprendizaje de la len
gua tanto oral como escrita, como si de una excepcidn se trata-
» ~ e 4 N .
ra; y podria aun argiirse que aquello que es bueno en matemati-
cas no tiene por que serlo en lengua, ya que la naturaleza de -

ambas disciplinas es muy distinta.

Ciertamente el lenguaje estd construido con anterioridad -
al nino, pero también lo estd el pensamiento matematico y el --
cientifico y precisamente por eso el nino debe recrearlo, rein-
ventarlo, si no existiera antes le seria muy dificil hacerlo, -

por no decir imposible.

Es necesario encontrar un equilibrio entre 105 métodos de
ensenanza tradicional de la lecto-escritura, que>dejan muy poca
iniciativa al nino, y las posturas espontanicistas que detengan
la responsabilidad de ensenar que tiene la escuela en las estruc

turaciones provocadas por los tanteos que hace el nino en su de

seo natural de aprender.

El nino necesita tomar conciencia de las relaciones existen
tes entre las palabras que utiliza y los signos de la estructura
para dominar la técnica del lenguaje escrito, y toda toma de con
ciencia es una creacidén del pensamiento. Nuevas creaciones se -
sucederdn a ésta cuando el niﬁo descubra que puede expresarse --
por escrito no sdlo lo que habla, sino también lo que hace, lo -

que piensa, lo que siente y lo que imagina. Descubrirda que un -
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mismo suceso puede expresarse en diferentes lenguajes ( cientl
fico, literario, coloquial, etc. ) pero ningin caso conseguira
traducir lo que ocurre en la realidad sino mds bien lo que ocu
rre en su pensamiento, porque dificilmente podemos decir aque-

l1lo0 que no podemos pensar.

La ensenanza de la escritura se ha concebido en términos-
poco practicos. Se ha ensenado a los pequeﬁos a trazar letras
y a formar palabras a partir de las mismas, pero no.se les ha -
ensenado el lenguaje escrito. Se ha hecho tanto hincapié en 1la
mecanica de la lectura que se ha olvidado el lenguaje escrito -

como tal.

A diferencia de lo que ocurre con la ensenanza del lenguaje
hablado, en el que 1los ninos avanzan espontraneamente, el lengua
je escrito se basa en una instruccidn artificial. Este entrena
miento requiere una gran atencion y un enorme esfuerzo tanto por
pérte del maestro como por la del alumno, convirtiéndose asi en
algo cerrado en si mismo y relegando a un segundo término el -
lenguaje escrito vivo. En lugar de basarse en las necesidades
de los ninos a medida que se van desarrollando y en sus activida
des, la escritura se les presenta desde fuera, de las manos del

profesor.

Dentro de la escuela, pero fuera de las actividades de ense
nanza, ocurren muchas otras cosas que implican el uso de la len-

gua escrita. Los maestros se encuentran continuamente ocupados
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en diversas actividades en que se lee y escribe; 1los ninos mis
mos encuentran numerosas ocasiones de poner en practica sus co
nocimientos sobre la lengua escrita. Si no se toman en cuenta
estos momentos quedaria incompleta la apreciacidn del contexto

dentro del cual los alumnos se apropian de la lengua escrita.

Las condiciones de trabajo de los maestros ( con su exigen
cia de cumplir con miltiples funciones ) asl como la naturaleza
misma del trabajo de ensenanza en primaria los obliga a que, @E
rante el tiempo que estan con el grupo, consulten los libros de
texto y otros materiales, conozcan materiales o disposiciones -
que les acaban de llegar, revisen los programas, preparen las si
guientes actividades. Estos momentos constituyen una parte del
proceso real de formacidn de los maestros, de su propia apropia
cidn de usos y conocimientos a través de la lengua escrita. A-
veces su propia actividad implica la lectura y la escritura de
manera que contrasta con aquella que suelen exigir a sus alumnos;
hacen apuntes recordatorios, en cursiva, en sus libros o cuader-
nos; leen en silencio, selectivamente, hojeando los libros de -
texto; no leen para memorizar o repetir el texto, sino para inter
pretarlo frente a los alumnos, agregando sus propios conocimien-
tos; toman su tiempo entre una explicacidn o indicacidn y otra,

para pensar, para comprender lo que dice el libro.

La actividad del maestro constituye un modelo, lleno de -

usos alternativos, de la practica normal de lectura y escritura

que implica el trabajo docente. ’
116309

110309
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2.2.7.1. PRINCIPIOS FUNCIONALES*

En el transcurso de su vida el nino participa Bn muchas -
experiencias de escritura, observa a sus padres cuando realizan
la escritura de una carta, a sus hermanos cuando realizan -sus -

tareas escolares, etc.

Para comprender como el nino reconstruye esas experiencias
de escritura, es necesario conocer los principios que lo rigen
con el fin de entender lo que los ninos tienen que descubrir y

aprender a usar.

En primer lugar se encuentran los principios funcionales y
utilitarios de la lengua escrita como son: el hacer posible la

comunicacidn a distancia y evitar el olvido.

El nino descubre estos principios a medida que usa y ve a

otros emplear la lecto-escritura en actividades cotidianas.

Cuando el nino observa actos de lectura realizados por otras

personas, no sdlo recibe informacidn sobre la funcidn y uso de -
la lengua escrita, sino también descubre la actitud que los adul

tos y ninos alfabetizados tienen hacia la lecto-escritura.

Los instrumentos que el nino utiliza para leer o escribir-
son: lapices, hojas, textos, libros, etc. El nino usa la escri
tura cuando quiere identificar sus objetos personales y les pone

su nombre, también cuando necesita recordar algo o decirlo.
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El segundo grupo de principios son los de naturaleza lin
glilstica. La lengua escrita y en particular nuestro sistema -
alfabético se organiza de una manera convencional: se represen
ta en ciertas formas, se lee y escribe en determinada direccidn,
tiene convenciones ortograficas y de puntuaciodn, asi como reglas
sintdcticas y semanticas que en algunos casos buede ser simila-

res al lenguaje oral pero en otras no.

A medida que el nino tiene experiéncias de escritura y lec
tura en donde ve que lo que se habla se puede escribir y después

se puede leer, va descubriendo estas caracteristicas.

EL nino empieza a dibujar letras o-pseudoletras que se ase
mejan a las letras cursivas o a las de imprenta. A los cuatro
o cinco anos producen una escritura hdrizontal, aunque es normal
que los ninos por algﬁn-tiempo inviertan el sentido en la direc
cionalidad o en el dibujo de las letras sin qﬁe esto sea signo

de alteraciones en el aprendizaje.

Para que el alumno adquiera los principios lingilisticos, es
necesario que aprendan la forma.en que el lenguaje escrito se pa
rece o difiere del lenguaje oral. Hacia los 5 anos el nifno éé.
capaz de combinar cadenas de sonidos para producir palabras fra.
ses y oraciones en forma fluida; mientras habla divide éorrectg'
mente lo que habla, pero no sabe lo que es uﬁa palabra en partes
constitutivas y'necesita sabeflo ya que este conocimiento es --

esencial para descubrir como la lengua escrita representa al len
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guaje oral, asi como las reglas ortograficas y de puntuaciodn.

Para el conocimiento de los aspectos sintdcticos el nino

debe darse cuenta que muchos de estos aspeétos del lenguaje es
crito no aparecen en el lenguaje oral, ya que en el primero es
necesério explicitar lugar, momento .y estados de animo para que
se logre la comprensidn del mensaje y en la comunicacidn oral -
el mensaje lingﬁistico se reduce a 1lo indispeﬁsable, ya que éste
va acompanado de gestos, pausas y cambios de entonacidon que fa-
cilitan la comprensidn y que evidencian los estados de animo y

la intencion hablante.

Con respecto a los aspectos semanticos y pragmiaticos el ni
no debe llegar a comprender que las palabras escritas nos remi-
ten al significado y una palabra tiene distintos significados -
seglin el contexto en el que se presenta ( aspectos semanticos).
Que el lenguaje escrito tiene diferentes formas de representar
los mensajes. Los ninos aprenden, con el uso cotidiano, a dis-
tinguir las formas del lenguaje que se utilizan en un cuento, -

una carta, en una nota o recibo, etc. ( aspecto pragmdtico ).

El tercer grupo de principios son los relacionales que se

desarrollan a medida que se resuelve el problema de como el len
guaje escrito representa al lenguaje oral y como éste a su vez,
es la representacidn de objetos, conceptos, ideas, sentimientos,

etc. Para esto, el nino tiene que descubrir la relacidn de la -
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escritura con su significado, la escritura con el lenguaje oral
y la relacidn entre los sistemas grdaficos ( letra ) y fonoldgi

cos ( sonidos ). - -

Con los principios anteriormente descritos el nino debe -

descubrir para qué y como se escribe.
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2.3. FUNDAMENTOS PSICOSOCIALES

La familia, la escuela y la sociedad influyen de una mang
ra imborrable en el desarrollo del nino, su nivel de rendimien-
to escolar, su personalidad, su criterio. Todo depende de sus
potencialidades innatas, como de las fuerzas externas que actlan

sobre &1.

E1 afecto que el nino reciba tanto de sus padres, maestros
y demds personas que lo rodean podrd ayudarlo a tener buen apren

dizaje.

Es importante que el nino viva en un ambiente de tranquili
dad y afecto para que se motive y pueda aprender mejor. Para -
esto es importante que la familia, la escuela y la sociedad ayu

den a crear un mejor ambiente.

En la familia es donde el nino inicia su desarrollo; por lo
tanto debe proporcionar al nino un clima acogedor y comprensivo
que contribuya a reforzar la autoestima del nino en sus capacida

des, y lo impulse a vencer sus propias deficiencias.

Los ninos neqesitan del amor, apoyo y comprension de los pa
dres ya que esto les ayudara en su vida futura a enfrentar las -
diversas situaciones problemdticas que se le presente; si é1 --
cuenta Eon sus padres y sobre todo con el ca;iﬁo y cuidado de 1la
madre serda un nino mds sociable, mds activo y participativo en -

el medio en que se desenvuelva; ya que esto le proporciona mas -
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seguridad en si mismo.

Los ninos necesitan del amor de sus padres para poder sub

£ Ji
sistir. Sus primeros anos de vida dependen del cuidado y soli-
citudes que le brindan sus padres y en forma muy especial la -

madre.

Un nino sin amor no crece, no evoluciona, no tiene deseos

de comunicarse ni de avanzar hacia su superacidn.

La necesidad de amor no se limita a los primeros anos de -
vida del nino, lo sigue necesitando siempre. Debe sentir el apo
yo firme de una familia organizada donde reine el amor y el afec
to y que a pesar de las dificultades que ésta enfrenta diariamen

te, ese amor y ese afecto no deben romperse en ningln momento.

El amor que los padres sienten hacia sus hijos los conduce

a protegerlos y apoyarlos, aceptarlos como son y comprenderlos.

En cuanto a la educacidn de sus hijos los padres no deben -
irse a los extremos ya que si esto sucede provocaran en sus hi-

jos un desequilibrio emocional.

La influencia negativa de la familia puede disminuir las ca
pacidades del nino aunque éste cuente con buenas capacidades pa-

ra el aprendizaje.

Los primeros conocimientos adquiridos por el nino los obtie

ne de su familia, el lenguaje es uno de esos conocimientos,y 1los
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padres pueden estimularlo en sus hijos proporciondndoles los -
medios para hacerlo, es bien sabido que si en la familia se ma-
nejan diversos textos y se practiqa el uso de la escritura,el -
nino trata de imitar a sus padres y hermanos y crea sus propias

hipdtesis sobre el lenguaje tanto oral como escrito.

Los ninos cuyas familias usan en forma habitual la lectura
y la escritura tienen un mayor contacto con ellos y entonces --
sus oportunidades de reflexionar y preguntar sobre ese objeto Qe
conocimiento son mayores que las de otros provenientes de hogares
analfabetos en los que la lengua escrita no es usada frecuente-

mente.

Los padres deben estar siempre alertas en el aprendizaje de
sus hijos y procurar un ambiente propicio que le ayude a superar

las pequeﬁas o grandes dificultades.

Cuando el nino asista por primera vez a la escuela sufrira
un cambio bastante brusco ya que estd acostumbrado a estar en to
do momento bajo el cuidado y proteccidn de sus padres y el saber
que se desprenderada de ellos lo hacen sentir una serie de temores
que deben ser aligerados con el apoyo y comprension tanto de los

padres como de los maestros.

.La escuela influye en el desarrollo social del nino por 1la
accidn que ejerce sobre él el maestro, sus companeros, las auto-

ridades y los métodos de ensenanza.
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. La escuela también debe crear un ambiente de cordialidad -
entre sus miembros, con el fin de desarrollar en el nino una ac
titud de cooperacidn y afectividad con los maestros y con sus -

companeros.

El maestro sera el factor principal dentro de la escuela -
ya que el nino estard la mayor parte del tiempo con é1; por 1lo
cual debe ayudar al nino en su adaptacion, debe estimularlo a -

participar en todas las actividades que se realicen.

En la edad escolar el nino ya es capaz de adquisiciones -
cognitivas relativamente estructuradas, que ademds de ser la ba
se instrumental del desarollo cultural del nino, sirven como --

agentes de socializacion por su contenido y forma.

La relacidn maestro-alumno difiere con la edad, el nino de
6 anos es mas dependiente del maestro y siempre estd buscando -
su aprobacidn, el nifio de 12 es mdas independiente y ya procura -
resolver por sl mismo los problemas que se le presentan en la es

cuela.

En la escuela el nino tiene que adaptarse a distintos maes-
tros los cuales tienen distintas formas de ser, pensar y organi-
zar su trabajo escolar. Por eso es importapte que el maestro -
respete el desarrollo del nino y ademds busque actividades inte-
resantes para &1, el educador debe proporcionarle confianza al -
alumno en todo momento; con esto no queremos decir que debe dejar

se manejar por el alumno sino que actle de una manera justa con
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sus alumnos, si hay que sancionar que lo haga, pero que no abu

se de su autoridad, el maestro debe buscar el justo medio para

llevar en forma.favorable su traijo escolar.

La escuela es un factor esencial de socializacidn, no sola
mente debido a lo que ensena al nino, sino porque lo hace vivir
'en,un.medio hecho a su medida. El1 educador que se interesa en
el progreso social del nino ha de brindarle amor y afecto en sus
relaciones humanas, de lo cual se desprende el énfasis en la 1i
bertad creadora del nino, en la igualdad de sus relaciones y el

respeto reciproco.

La escuela ha de procurar ayudar a que el nino se adapte a
la forma de vida impuesta por el grupo social a que pertenece,
pero a la vez ha de fomentar su capacidad de.reflexidn, de jui-
cio; desarrollar su pensamiento critico, su criterio y su imagi
nacidn innovadora que le permita valorar 1las caracteristicas de
la sociedad y sugerir cambios u-oponerse abiertamente a las si-

tuaciones injustas que vayan en menoscabo de la igualdad y liber

tad del hombre.

Asl como la familia y la escuela influyen en el desarrollo
psicosocial del niﬁo’también la sociedad juega un papel importan
te ya que el grupo social trata de buscar el bien comin para sus

miembros.

Los miembros de una sociedad influyen diariamente en la for

macidn cultural y social de cada una de las personas que la inte
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gran, esto sucede durante toda su vida.

El primer contacto que tiene el nino con su comunidad es
. all 7
a través de las relaciones sociales con sus amigos, vecinos y
demds miembros que integran su comunidad, de esas relaciones se

auxilia el nino para acrecentar su lenguaje.

En la sociedad actual los textos aparecen en forma perma -
nente, ya sea en revistas, periddicos, carteles publicitarios,
la televisidn etc., esto hace que el nino tenga mds contacto -
con el lenguaje escrito, el nino es un investigador del mundo
que lo rodea y esto hace que pregunte, observe y se apropie de
1o que en ese momento esta viendo. La sociedad proporciona al
nino diversas formas de conocimientos ya sea de situaciones re-
lacionadas con los problemas de la vida diaria O sobre la publi

cidad de materiales Utiles para los miembros de su comundiad.

En todo momento el nino tiene contacto con la lengua escri

ta y lo aprende cuando observa carteles como: :
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DAMAS |CABALLEADS | ro 0

i

VA,

Padres, maestros y la sociedad misma unifican esfuerzos para

dar a los ninos y jOvenes mejores oportunidades de vida.



CAPITULDO I1I

PROPUESTA PEDAGOGTICA
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3.1. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

La Propuesta Pedagdgica para estimp%ag el lenguaje escrito
en el nino de primero y segundo ano - de primaria estd constitui-
da por los criterios pedagdgicos y las actividades didacticas -
los cuales estan fundamentados en el Marco Téorico, en el que -
ya hemos-dado a conocer, tanto el desarrollo psicoldgico del ni
no, los fundamentos pedagdgicos didacticos, la metodologia de 1la
enséﬁanZa del lenguaje escrito asl como los fundamentos sociales

gue intervienen en el aprendizaje del nino.

Para la realizacion de la propuesta pedégégica y, con el -
fin de proporcionar al maestro nuevas alternativas para que desa
rrolle en sus alumnos el lenguaje escrito se han planteado los -

siguientes objetivos:

Facilitar el desarrollo de la lengua escrita.

Desarrollar la creatividad del nino.

Fortalecer en el alumno el gusto por la escritura.

Auxiliar al maestro en su gquehacer docente.
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3.2. CRITERIOS PEDAGOGICOS

En el transcurso de su quehacer docente el maestro debe tg
ner presente que su material de trabajo no es un objeto sino un

sujeto, el cual atraviesa por un proceso evolutivo y que para -

su desarrollo total es necesario tomar en cuenta una serie de -
actividades que sdlo pueden ser exitosas con la ayuda de padres,

maestros y el sujeto mismo.

Es necesario que el docente reconozca que el desarrollo £1
sico y mental del nino depende de dos fuerzas principales: su
potencial genético y equipo bioldgico por un lado y por otro 1la

estimulacidn ambiental gque recibe.

Por consiguiente cuando el nino ingrese al primer ano de
primaria le debe ser proporcionado por parte del maestro, un am
biente cordial que lo haga sentirse comodo y con ganas de volver

al dia siguiente.

El maestro que se encargue del primer ano debe tener buen -
conocimiento de los métodos para la ensenanza de la lecto-escri-
tura y ademds tener el deseo de que sus alumnos desarrollen al -
maximo sus potencialidades; muchos de los fracasos escolares del
nino se deben al manejo inadecuado de los métodos y también por
que no se respeta el nivel de desarrollo. A 1los ninos con defi
ciencias en su desarrollo se les obliga a llevar el mismo ritmo

de trabajo que a sus demds companeros.
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Es por esto que el maestro debe fundamentar su practica -
docente en la teoria psicogenética, la cual le ayudarda a cono--

cer mejor el desarrollo de sus alumnos, también es necesario que

conozca como el nino se apropia de la escritura, como puede 1lle
var al nino al inicio de la redaccidn espontdnea y como estimu-

lar en él1 el desarrollo de la escritura.

El juego es una de las actividades principales que pueden
auxiliar al maestro en el desarrollo de su trabajo, con esta ac
tividad podra mejorar en sus alumnos algunos problemas como apa

tia, problemas de destrezas, maduracidn y socializaciodn.

Toda actividad puede ser iniciada con un juego, esto motiva
ra al nino y lo hard sentirse aceptado, uUtil y feliz de partici-

par con sus demds companeros.

La propuesta pedagdgica que se propone, pretende que el ma
estro tenga nuevas alternativas para desarrollar en sus alumnos
el lenguaje escrito, ésto tiene como finalidad que el nino reali

ce la escritura en forma espontanea.

Los dos primeros anos de educacidn primaria son la base pa-
ra desarrollar en el nino su expresidn tanto oral como escrita.
La calidad de la expresidn escrita ira evolucionando paulatinamen
te a la vez que aumente su acervo verbal y con esto mejorara la

gramaticalidad de su habla.

En los dos primeros anos el maestro no deberd presionar a
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sus alumnos exigiendo buena letra, ortografia y clara redaccion
ya que esto sdlo lo logrard haciendo que el nino realice activi

dades que lo ayuden a crear, reinventar y desarrollar la escri-
tura, aqul se dan a conocer algunas de esas actividades las cua

les el maestro las podrd aportar a su grupo.
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3.3. ACTIVIDADES DIDACTICAS GENERALES .

El maestro deberda planear, seleccionar y organizar las ac
tividades que lo conduzcan a lograr los objetivos propuestos -

para desarrollar en el nino la expresidn escrita.
Para que esto se lleve a cabo el maestro debe:
Respetar las caracteristicas de sus alumnos.

Planear las actividades y analizar la manera en que se pre-

sentaran a sus alumnos.

Variar las actividades y presentarlas en forma individual,

por equipos & en forma grupal.

Dejar que 1los ninos realicen las actividades sin presionar-
los por el tiempo marcado, también cambiar la actividad si-

los alumnos han perdido el interés por ellas, y proponer una

nueva.

Realizar actividades grupales donde los ninos pueden inter--

cambiar sus puntos de vista.

E1l maestro puede aplicar las actividades propuestas cuando-
é1 asli.lo considere ya gue las puede aplicar en cualquier activi

dad y en cualquier momento.

las estrategias didacticas pretenden ser un apoyo para el -

maestro y una motivacidn para los alumnos en su estancia escolar.
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La organizacidn del trabajo escolar dependera de la creati

vidad del maestro pues este debe:

Organizar su trabajo de tal suerte que le permita atender a

"sus alumnos tanto en forma individual como grupal.

Motivar a sus alumnos para que realicen con éxito su trabajo.

Estimular al nino para que realice mejor su trabajo ( es ig_
portante hacer notar que en ocasiones el maestro expresa su
rechazo al trabajo realizado por sus alumnos, es aqul cuando
se le pide al maestro que en vez de criticar el trabajo del

nino lo aliente y lo estimule para que lo haga mejor ) E

Elabore el material necesario para llevar a cabo sus activi

dades.

Auxiliar y apoyar a sus alumnos tratando de disipar sus dudas.

3.3.1. ACTIVIDADES PROPUESTAS:

Las actividades que se proponen son ejercicios que se pueden
llevar a cabo en el aula y que facilitardn el desarrollo de la ex

presidn escrita en el nino.

Estan formuladas de manera que se presentan al alumno en for
ma amena que le permitiran jugar y participar activamente en su-
realizacidn, también permiten que el maestro desarrolle su crea

tividad.
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La duracidn de las actividades seran de acuerdo a las necg
sidades del grupo, si ya las ha realizado y ya las lleva a cabo
correctamente y con mayor rapidez, no tiene caso que el alumno

las siga realizando.

En ocasiones las actividades favorecen la discusidon y con-
frontacidn de las opiniones de los alumnos y €l maestro debera
cuidar de gue no sean siempre los mismos alumnos los que parti-

cipen.

Muchos son los ninos que en sus hogares no se les estimula
ni en su lenguaje oral ni en el escrito, es por ello que las ag
tividades que se proponen son realizadas en el grupo- s6lo algu-
nas de ellas se trabajarén como tareas a realizar en el hogar -
por ejemplo: El noticiero, el cudl consiste en que los ninos in
vestiguen en sus casas algin tema propuesto por el maestro, pre

guntan a sus papas y llevar la noticia al grupo.

Es necesario también que el maestro lleve un registro de la
realizacidn de las actividades y por lo tanto las evalue ya que-
con esto se‘lograré motivar a 'los alumnos en el cumplimiento de

las actividades.

" La evaluacidn educacional es el proceso de delineamiento,
obtencidn y elaboracidn de informacidn Util para juzgar posibili

. N

dades de decision.

Orientar y reorientar la accidn educativa con base en la eva
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luaciodn, significa ir ajustando 1la planeacidn de acuerdo a las

necesidades que vayan manifestando en 1la prdactica ". (*)

ﬁ‘L/ :
La evaluacidn que realice el maestro deberd basarse en las
actividades que se propongan y deberd ser una evaluacidn objeti

va.

(*) U.P.N. " Evaluacidn en la Practica Docente ". Antologia
México, 1987. P. 173
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3.3.2. DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES:

Ejercicios de maduracidn: Con esto se pretende que los ni
nos ejerciten sus manos y desa-

rrollen su psicomotricidad.

Existen maestros que no le dan importancia a este tipo de

ejercicios, ya que consideran que son una pérdida de tiempo.

Los ejercicios que se realicen pueden ser elaborados por -
el maestro en hojas blancas y siguiendo instrucciones, los ninos
las podrdn realizar ( se anexan ejercicios de maduracidn para-

que el maestro tenga nuevas opciones ).

Practicar el lenguaje oral: El maestro estimula a los alum-
nos para que>platiquen sus expe
riencias.

La finalidad de este ejercicio-
es que el nino aumente su acervo

verbal.

Narracidn de cuentos: Al narrar el maestro hace que los ni-

nos despierten su imaginaciodn.

En esta actividad el maestro pide a los ninos que dibujen -
lo que mas les haya gustado del cuento, después de terminado el-
dibujo todos los alumnos, el maestro debera colocarlos en la pa-
red de manera que quede una exposiciodon de todos los dibujos pre-

sentados por los ninos sin hacer diferencias.
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Elaboracidn de textos: Se les pide a los ninos que escriban
un texto. Este puede ser de dos o-
mds palabras segun sea el grado en
que se encuentre el nino. Ejem. Y El1
pato ". "El pato es amarillo " & -

" E1 pato vive en el lago y le gusta
banarse todos los dias, es muy bonito

y juguetdn ".

Juego de palabras: Se muestra a los alumnos un enunciado in
completo y se le da a los alumnos una se
rie de palabras que lo puedan complemen-
tar; el alumno escoge el que considere -
correcto, posteriormente lo copia en su
cuaderno. Ejem: Juanito sube-al

de la escuela.

autobus lancha
patio mercado
Descripcidn de imdgenes: Se presenta a los ninos una lamina

de escenas cotidianas y se le pide
que la observe, posteriormente se
le hacen preguntas y después se le
pide que escriba lo que observo -
( aquil el nino puede escribir le -
tras o realizar dibujos expresando

lo que observa ).

Poner titulos al texto: Se proporciona al alumno un texto -
que no tiene nombre, se lee, se co-
menta y después se le pide que le eg
coja un nombre que vaya acorde a lo

que dice el texto.
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Inventar un cuento a partir de palabras dadas: Se le pro-

porciona al nino una lista de palabras
y se le pide que redacte un cuento don

de aparezcan dichas palabras.

Inventar didlogos: Se realiza primero 1la elaboracidn de &1

E1l Noticiero:

teres y posteriormente se les pide a los
ninos que formen parejas y que inventen
un didlogo entre ellos, después se pre-
sentan ante el grupo y lo escenifican.
Se escoje un didlogo y se les pide que-
lo escriban.

Redaccidn de cartas: Se le pide al nino que escriba una car

ta tomando en cuenta alguna fecha espe
cial, la carta puede ser dirigida a -
quien ellos quieran y después elaboran
su sobre se les da las indicaciones de
que tiene que ser entregada por ellos

a su destinatario.

( la carta puede ser escrita con letras
6 dibujos, seglin sea el nivel de apren

dizaje del nino ).

Uso de la Biblioteca escolar: Motivar al nino para que lea,

ya que al tener el habito de la lectu-
ra ayudara al mejor desarrollo de su -
lenguaje escrito, pues con esto incre-

menta su acervo cultural.

Consiste en que los ninos investiguen en sus
casas algin tema propuesto por el maestro, -
pregunten a sus papas sobre él y lleven su no
ticia al saldn.
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Yo tapo y tu adivinas: El1 maestro escribe una palabra que

los ninos sepan leer y que al tapar
alguna de sus partes, quede al des-
cubierto otra palabra. El1 nino an-
ticipa lo que dice en la parte des-
cubierta.

Ejemplo: SOLDADO: SOL DADO

Forma palabras nuevas: El nino reflexiona acerca del siste

ma alfabético de escritura y ademds
toma conciencia de que, a cambios -
minimos en la escritura de palabras,
corresponden diferentes significados.
El maestro forma una palabra con le-
tras moviles, les indica a los alum
nos que tienen gque pensar otras pala
bras a partir de ésta, cambiando una
sola letra cada vez y que las vaya -
escribiendo en su cuaderno:
Ejemplo: MASA META

MATA MALA



CONCLUSIONES

- — - Para poder lograr el éxito de lYos alumnos en cuanto
a su lenguaje escrito es importante quée el maestro conozca el -

proceso evolutivo de los ninos.

- - - La participacidn de los padres en el proceso ensenan
za-aprendizaje es primordial ya que con su cooperacidn el maes-
tro podrd estimular mas y mejor el lenguaje escrito y todas las

demdas actividades escolares.

- - - Al reéalizar las actividades propuestas, el maestro -
proporcionard al nino elementos que le ayuden a acrecentar su -

acervo verbal y mejorar su redaccidn espontanea.






CONDUCTAS PSICOMOTRICES

Habilidades Perceptivomotoras
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INSTRUCCIONES: Repasa, completa y dibuja las siguientes
figuras.
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INSTRUCCIONES: Repasa las rayitas con color o con lapiz

iniciando donde indica la flecha.



INSTRUCCIONES: Ilumina el dibujo; ensarta estrambre
en una aguja y sigue los puntos.



arriba

abajo

INSTRUCCIONES: Sigue el camino de las flechas.
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