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INTRODUCCTION



INTRODUCCION

I
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La siguiente Propuesta Pedagdgica esta encaminada a que_fl
alumno tome conciencia Civico-Histérica, ésto quiere decir que
s;m;;ata de educar a los alumnos en el amor‘a la patria. Se -
pretende que la ensefianza y practica de la historia y del civis
mo queden grabadas en los alumnos, de modo que aun cuando pasen
los dias y los afios, su conducta esté siempre inspirada en el
bien de la Patria Mexicana.

Esa conducta deberd ser voluntaria, sin que haya necesidad

de que nadie lo ordene. Lo mismo en el hogar, en la escuela o

en la calle, ahora y siempre.

Hay que inculcarle al nifio el honor de ser mexicano tanto

t

en su casa como en la escuela, ya que ésto a futuro le permiti?

réd al nifio sentirse orgulloso de haber nacido en suelo mexicanq}

Lo cual lo demostrarid sintiendo amor y respeto por los simbolos
patrios, asi como sentir muy suyes ilas fechas herdicas que die- A
ron origen a los diferentes sucesos en el devenir del tiempo de_

D D

nuestra historia mexicana.

Consecuentemente, la conciencia histdérica significa que se

trata de educar a los alumnos en el amor a la patria. Se pretegi



de que la ensefianza y practica de los conocimientos y valores ci;

vico-histéricos queden grabados en los alumnos.

e

Es necesaria la reincorporacién de contenidos civico-histd

ricos en el programa de quinto afio de educacidén primaria como

~ e

medio de reafirmacidn de la identidad nacional del nifio. En la

———

labor docente se ha detectado que una gran cantidad de nifios que !
carecen de conocimientos civico-histdéricos, al no conocer el o-

rigen de nuestras raices y nuestro desarrollo histdérico a través

del tiempo.
(.’D,Z\ o "
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La zona fronteriza en la que se ubica ia eiudad de Tijuana
tiene demasiada influencia cultural del vecino pais (E.U.A.), ya
que ésta cuenta con diferentes culturas que influyen en el pen-
sar de nuestros nifios.

e

La importancia de elegir este problema se basa en que se no
ta la influencia que ejercen las diferentes culturas, que influ-
yen en el desarrollo del nifio y que provoca que vaya haciendo su
ya dichas culturas. La idiosincracia del pueblo mexicano no le
permite dejar fuera de nuestra forma de pensar y de ser el hecho
de que se festejen diferentes fechas a conmemorar que no le co-
rresponden a nuestra identidad nacional, razén de mds para hacer

que el educando haga suyos los valores civico-histdéricos, ademés



que sepa sus origenes y cudles fueron las causas y efectos que
influyeron para que se desarrollaran los diferentes sucesos his-

téricos y cuales fueron sus consecuencias.

k'; _—::1_—__‘:7
Todo lo anterior mencionado provoCa gue los nifios se compor
ten de una manera indiferente ante los diversos hechos histéri-

cos a conmemorar, desconociendo el origen y significado de las
p;incipales fechas conmemorativas. Las reglas de urbanidad y
cortesia se han perdido en el transcurso del tiempo en el nifio,
pues no conoce los héabitos esenciales de respeto y cortesia ha-
cia sus mayores, por lo consiguiente, ésto provoca en el nifio u-~
na actitud negativa que se refleja en su forma de actuar, tanto
en la casa como en la calle y la escuela.

La familia de hoy no educa a sus hijos como en las familias

de antafio, como son: inculcarles buenos habitos y cortesias, res

peto hacia sus mayores y a los simbolos patrios. Otro aspecto

-

muy importante que afecta al nifio en su desarrollo integral, son
los ‘medios de tomunicacidn, “ya que €s5tos influyen en la mentali-
dad del nifio, demostrando en su forma de actuar comportamiento
negativo; ésto provoca que los nifios que viven en el pais adop-

ten héroes de otra naciédn.

Esta propuesta esta encaminada hacia los alumnos y los maes



tros, autoridades educativas, porque a través de ella podran sa-
ber que el asistir a la escuela es con el fin de que sean unos
buenos mexicanos y que puedan adquirir el amor a la patria; se
pretende buscar una solucidén didactica al problema de conciencia
histérica, por medio de la reincorporacidén de contenidos en el
programa de 5to. afio escolar de primaria, para que el nifio ad-
quiera conocimientos, desarrolle habitos, habilidades y fomentar
la actitud para el trabajo comin, asi como contribuir a la inte-
gracién y enfrandecimiento de 1la nacionalidgd»mexicgqé. ,§"]

—

La propuesta esta encaminada a que se amplien contenidos ci

vico-histéricos en los programas de 5to. grado de primaria, ya

~

que éstos forman parte del desarrollo integral del sujeto esco-
lar, también abarca el ponerlo en contacto con la realidad nacio
nal, a orientarlos y encauzarlos para su participacidén activa y
consciente en el desarrollo general del pais; es por ésto que se
menciona que es indispensable que se impartan cur§os_sobre los
contenidos civicos a los maestros de primaria, ya que los elemen
tos civicos forman parte de la educecidon del nifio, por eillo ia
escuela, a la par que imparte cultura y lleva al educando los -
progresos de las ciencias y la técnica, estad obligada a formar
la nifiez urbana, rural y proletaria, para que conozcan sus dere-
chos y deberes para que nutra su espiritu con la tradicién herdi

ca de nuestro pueblo,.



Se pretende que los alumnos reciban una preparaciénladecua—
da, a fin de que contribuyan activa e inteligentemente a la inte
gracién y engrandecimiento de nuestra nacionalidad; si como ni-
fios son tomados en cuenta, cuando lleguen a la mayoria de edad
sabrin estar a la altura de la misidén histdérica como buenos ciu-

dadanos.

2

El concepto de educacidn civico-histdrica es amplio; abarca
desde la adquisicidén de buenos hébitos personales hasta las mas
elevadas formas de conciencia civica, desde los conocimientos ne
cesarios al hombre en su vida de relacidn, hasta los indispensa-

bles al ciudadano en un pais que se encuentra en vias de cambio.
OBJETIVOS.

Por lo antes expuesto, se establecen los siguientes objeti-

vos del trabajo:

- Disefiar medios alternativos para la ensefilanza de los con-

tenidos civico-histéricos de la educacidn primaria.

- Ofrecer una propuesta de trabajo para el tercer ciclo de

educacidn primaria, orientada al aprendizaje consciente y signi-

ficado en el nifio de elementos civico-histdéricos adecuados.



El trabajo presenta en los diferentes capitulos, los elemen
tos fundamentales para el logro de los objetivos: se revisan los
conceptos y procesos relacionados con el proceso de aprendizaje;
también se presenta la concepcidén de educacidén civico-histdrica;
y los elementos necesarios para la estructuracién de la Propues-

ta de Trabajo para el tercer ciclo de educacidn primaria.



CAPITULO I

DESARROLLO Y APRENDIZAJE DEL NINO EN EDAD ESCOLAR



CAPITULO I
DESARROLLO Y APRENDIZAJE DEL NINO EN EDAD ESCOLAR

Para brindar los elementos pertinentes en el desarrollo de
este trabajo, se considera necesario partir de aquello que nos

explique la situacidn del nifio en cuanto al proceso de aprendiza

Jje.

Si en la introduccidn se planteaba la situacidén que presen-
tan los nifios en cuanto a no conocer u observar valores civico-
histdéricos, ésto nos obliga a conocer la naturaleza del aprendi-
zaje en el nifio para fundamentar y orientar debidamente la pro-

puesta de trabajo.

En este capitulo, por lo tanto, se presentan los principa-
les aspectos del nifio: su desarrollo, pues el infante esta en
proceso de cambio y consolidacidn psico-social; y su aprendizaje,

pues éste variara segin el nivel de desarrollo que vive.

Para llevar a cabo exitosamente el proceso ensefianza-apren-
dizaje, es necesario conocer al nifio, saber cuidles son sus inte-
reses, su forma de elaborar el conocimiento, su personalidad,

etc., para lo cual nos auxiliamos de la Psicologia Genética de



Jean Piaget, por ser el que mejor ha explicado, hasta el momento,
el proceso del desarrollo infantil y de la construccidn del cono

cimiento.

Desde un punto de vista genético, Piagetl estudia las nocio
nes y estructuras operatorias elementales, que se constituyen a
lo largo del desarrollo del individuo y que propician la trans-
formacién de un estado de conocimiento general inferior a uno su
perior. A través del método genético, analiza la construccidn
evolutiva del conocimiento como producto de la interaccidén del
sujeto con el objeto. Para Piaget no hay sujeto y objeto, sino
un par sujeto-objeto dominado por el proceso de intercambio y cu
yos dos términos expresan su realidad. El objeto existe en la
medida en que es asimilado a una estructura preexistente del su-
jeto. E1l sujeto desarrolla ese poder de asimilacidn bajo la pre
sién de las particularidades del objeto y acomodandose a él. La

realidad observada no es independiente del sujeto que observa.

Las estructuras cognitivas crecen y se desarrollan debido a
la intervencidén de algunos procesos, tales como: asimilacidn, a-

comodacidén y equilibracidn.

! Woolfolk, Anita E. Teorias del Aprendizaje. México, 1987.
pp. 199-247.




E1l factor fundamental del desarrollo, necesario para coordi
nar la maduracidn, experiencia fisica y experiencia social del
ambiente, es la equilibracidén. Es responsable del desarrollo in
telectual en todas las etapas de maduracidén y por cuyo efecto un
nifio pasa de una etapa del desarrollo a la siguiente. Es un cam
bio dindmico que el nifio efectlia en respuesta a situaciones o es
timulos que desconfirman los esquemas internos existentes. La
desconfirmacién deja al nifio en estado de desequilibrio y le pro

porciona el motivo para reestructurar sus esquemas.

El avance de una etapa de desarrollo a la siguiente es defi

nido por los nuevos esquemas.

Para entender la desequilibracidon deben entenderse dos tér-

minos de la teoria de Jean Piaget:2

ASIMILACION.- Encajar datos nuevos en esquemas viejos. Pro
ceso normal por el cual un individuo integra datos nuevos al a-

»

prendizaje anterior.

ACOMODACION.- Reestructuracion de los esquemas de manera

que formen esquemas nuevos. Proceso de alterar las categorias

2 IBID.
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basicas del pensamiento o de modificar alguna actividad debido a

las demandas ambientales.

Piaget considera que las nuevas percepciones se presentan

dentro del marco de una estructura valida preexistente.

El resultado de estos procesos: asimilacidén y acomodacidn,

es la equilibracidn, que conduce a una mejor adaptacidén al medio.

Los 3 procesos antes mencionados actlan durante todo el desarro-

llo infantil.

El proceso de organizacidén y reorganizacidén es continuo, pe
ro sus resultados son discontinuos y cualitativamente distintos
en las diferentes edades. Esta discontinuidad constituye la ba-
se del sistema de desarrollo propuesto por Piagets, segln el
cual en todos los nifios se presentan, en el mismo orden, una se-
rie de etapas cualitativamente distintas organizadas en periodos
y subperiodos. Los distintos nifios avanzaran hasta una etapa de

terminada a edades un poco diferentes entre si.

La Psicologia de Jean Piaget es una psicologia del desarro-

llo. Sus estadios del desarrollo intelectual son series de cam-

3 IBID.
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bio légicas y autosuficientes, cuya cronologia se establece por
aproximacién. Los mArgenes de edad son aproximados pero el or-

den de los estadios debe considerarse fijo.

Piaget utiliza el término PERIODO para describir un lapso
de tiempo de cierta extensién dentro del desarrollo; y el térmi-
no ESTADIO para lapsos menores dentro de un periodo.

Piaget establece 4 periodos del desarrollo:

ler. Periodo, de la inteligencia sensorio-motriz.- Va de

los 0 a los 2 afios.
2do. Periodo, preoperatorio.- Va de los 3 a los 6 afios.

3er. Periodo, de las operaciones concretas.- Va de los 7 a

los 12 afios.

4to. Periodo, de las operaciones formales.- Es la etapa de

la adolescencia.

En este trabajo nos enfocaremos al tercer periodo, que es
el de las operaciones concretas, por ser en este periodo en el

que se encuentran los alumnos del tercer ciclo de educacidn pri-
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maria, motivo de la elaboracidn de esta propuesta.

El periodo de las operaciones concretas se sitda entre los

7 y los 11 6 12 afios.

El conocimiento del nifio se objetiva en gran parte gracias
al intercambio social. El nifio realiza todas sus actividades mo
vido por una necesidad o un interés, lo cual lo lleva poco a po-
co a conquistar nuevos peldafios, ésto es, arrivar a estructuras

superiores del pensamiento.

En esta etapa, el nifio piensa antes de actuar y comienza a
llevar a cabo el proceso de la reflexidén, que es una conducta so

cial de discusidn interiorizada.

Se marcan diversos avances en el desarrollo del nifio, sobre
todo en lo que respecta a socializacidén y objetivacién del pensa
miento. Ahora es capaz de coordinar los diferentes puntos de
vista y sacear conclusiones, base de la construccidon de la 1ldgics.
Al mismo tiempo, aparecen nuevos elementos morales que lo condu-
cen a la formacidén de una moral de cooperacidédn y de autonomia
personal. Puede trabajar en equipo y respeta las reglas estable
cidas, las cuales son consideradas ya como una necesidad y no co

mo una imposicidn.
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En esta etapa la asimilacidén pasa de ser egocéntrica a ra-
cional. Las operaciones son concretas porque sb6lo alcanzan a la
realidad susceptible de ser manipulada. El1 pensamiento del nifio
adquiere la reversibilidad, es capaz de comprender las relacio-

nes entre los procesos y aplicarlas (adicidn y sustraccidn).



CAPITULO II

EDUCACION CIVICO-HISTORICA



CAPITULO II

EDUCACION CIVICO-HISTORICA

INTRODUCCION.

El otro eje de trabajo de esta propuesta es el tipo de con-
tenidos y las orientaciones metodoldégicas para su enseflanza. E1
drea civico-histérica es un contenido académico con una gran can
tidad de interpretaciones y hasta con posiciones encontradas en-
tre ellas. Asimismo, los maestros utilizan diversos recursos y
orientaciones en sus clases. El resultado que ya se ha indicado
es desalentador, planteandose con ello la necesidad de explici-
tar los criterios con los que se ensefia la historia y se forman

los valores ciudadanos.

Con este (Gltimo planteamiento se vid la necesidad, los con-
ceptos y andlisis de lo histdrico y lo civico, que sustentan es-
ta propuesta. De esta manera en este capitulo se hace una pre-

sentacién de la evolucidén histérica de la educacidén civica y tam

bién se hace un analisis de la ensefianza de la historia nacional.
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CIVISMO Y EDUCACION CIVICA.

La palabra civismo proviene del latin civis que significa

ciudadano.

Existen diversas definiciones sobre el concepto de civismo:

- Lo referido a los derechos y obligaciones de los ciudada=
nos.

- Celo por las instituciones e intereses de la patria.

- La virtud de tener amor a la patria.

Debido a que la socializacidn basica del nifio ocurre en su
primera infancia y en el seno de la familia, se ha insistido mu-
cho sobre las practicas del entrenamiento del nifio en la forma-
cién de su personalidad y de las costumbres bdsicas del aprendi-

zaje.

Los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje lo conforman:
el maestro que se encarga de ser el agente transmisor de los co-
nocimientos, el alumno que es el receptor de dichos conocimien-=
tos y el contenido curricular que es la reincorporacidn de los
contenidos civico-histdéricos en los programas de 5to. grado de

primaria.
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De acuerdo con las nuevas corrientes educativas cuyos linea
mientos sigue la escuela mexicana, podemos decir que la educa-
cién civica es el estudio, andlisis y conocimiento cientifico de
los fendémenos sociales y politicos, econdmicos y Jjuridicos que
determinan las relaciones del hombre con la familia, la escuela,

la sociedad y el estado.

Claro esta que lo dicho no es mas que una definicién. La
comprensidén total del verdadero contenido y significado se adqui
rird con el conocimiento tedrico y el desarrollo practico de la

educacidén civica.

La educacidn civica tiene como centro al hombre, objeto, me
dio y fin de todas las cosas, al hombre como animal social en su
mundo de relacién, en su mundo social, politico, econdmico y Jju-

ridico, "en contacto con los demis seres y las cosas.

La educacidén civica es el proceso que se interesa por el e-
ducando en si mismo, es decir, en su desarrollo fisico, cultural
y moral, porque es el nifio el que integra la sociedad y actia

dentro de ella.

La educacién civica abarca también la formacién de una ccn-

ciencia histdrica, tanto del individuo como de su sociedad, pues
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con ella lograra crear una base de conocimiento y comprensién de
los distintos valores sociales. Incluso ésta es la concepcidn
que ha predominado en los diferentes programas educativos que se
han aplicado en el pais, como se podrd observar en el siguiente

apartado.

EVOLUCION DE LA EDUCACION CIVICO-HISTORICA EN MEXICO.
La educacidn civico-histdrica que hoy se imparte en nues-
tras escuelas difieren mucho de la de antafio. Puede decirse que

en ella se ha reflejado el régimen politico imperante y los cami

bios producidos en la educacidn general.

La primera etapa de la Revolucidn que es la de la indepen-
dencia politica iniciada en 1810, muestra la creacidn de centros
de ensefianza que quedan en manos de la Iglesia como lo habian es
tado antes y durante el Régimen Colonial. Sin embargo, la llega
da a las catedras de profesores de ideas liberales, va dando un

nuevo enfoque a2 1a educacidn de jovenes 'y adolescentes.

En 1822 se establece en México la Escuela Lancasteriana que
tuvo la virtud de ensééar con trato humano a los mismos y acer-

carlos a los conocimientos de la vida y la ciencia.
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A las modificaciones en los métodos educativos siguid una
serie de reformas legislativas, entre ellas la del 21 de Octubre
de 1833, mediante la cual Don Valentin Gémez Farias, Presidente
de la Repablica, cred la Direccidn General de Instruccidn Pabli-

ca, sacando a la ensefianza del control de la Iglesia.

En esa linea la Constitucidn de 1857, promulgada el 5 de Fe
brero de aquel afio, en su articulo tercero establecid que la en-

sefilanza debia de ser libre, es decir, laica.

Siendo Presidente de la Republica el Lic. Don Benito Juirez,
se crearon las leyes del 2 de Diciembre de 1867 y 15 de Mayo de
1869, por las que se establecid la intensificacidén de la educa-
cién primaria y técnica del pueblo, la obligatoriedad de que las
escuelas privadas se incorporen al Estado y la construccidn de

las escuelas necesarias para instruir a los analfabetas.

Luchar como lo hicieron los hombres de la reforma por una
escuela no confesional, laica, cientifica y popular era una for-

ma de hacer y ensefiar civismo.

En 1872 se realiza el Primer Congreso Pedagdgico. El1 14 de
Diciembre de 1874 se prohibid por ley la ensefianza religiosa en

los establecimientos educativos oficiales y se dispuso que 1la en
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sefianza de la moral no debia tener relacidén con ningin culto.
En 1876, por primera vez figura la INstruccidén Civica en 1los pla

nes de estudio como materia de ensefanza.

Una vez mas el régimen politico habria de reflejarse en la
escuela: durante la dictadura porfirista tanto la educacidén gene
ral, como la ensefianza de civismo en particular, decayeron nota-
blemente. Como sefiala el profesor Valdez "Sin fuerza propia y
sin arraigo popular, la escuela no era fuente de justicia para
reafirmar una dictadura grata tan solo a los burgueses naciona-
les y a los capitalistas extranjeros'". Otra vez la escuela esta
ba cerrada para los nifios y adolescentes de extraccidn popular y
las pocas escuelas de escasos recursos se estaban ocupando de la
ensefianza del catecismo,y de 1las primeras letras. En 1917, 1la
Constituyente de Querétaro modifica el articulo tercero de la

Constitucidn, estableciendo que:

La ensefianza es libre pero sera laica la que se dé en los
establecimientos oficiales de educacidén, lo mismo que la ensefian
za primaria elemental y superior que se imparta en los estableci
mientos oficiales de educacidn, lo mismo que la ensefianza prima-
ria elemental y superior que se imparta en los establecimientos
particulares. Ninguna corporacidn religiosa, ni ministro de nin

gin culto podra establecer o dirigir escuelas de instruccidn pri
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maria.

Hasta 1934, la educacidn en general y el civismo seguian
inspiréndose en la tendencia liberal y laica de nuestra constitu
. 7 - v f\) P4 £
cion, en diciembre de ese apo se reformd el articulo tercero pa-

\?,
ra establecer la educacidn socialista.

Desde 1935 hasta 1945, la educacidn socialista contd con

programas ajustados a sus teorias y propdsitos.

No es posible, a nuestro juicio, pasar por alto una impor-
tante etapa en el proceso pedagdgico-mexicano, la de la reforma
del articulo tercero en el afio de 1934, que establecid que la es
cuela fuera socialista. Ella forma parte del largo trajinar en

defensa de la escuela popular gratuita, laica y obligatoria.

En 1946 se volvid a modificar el articulo tercero de la
Constitucidén. Su texto actual, cuya redaccidn ha sido atribuida
al doctor Jaime Torres Bodet, entonces Secretario de Educacidn,
es el siguiente: La educacidn que imparta el Estado-Federacién,
Estados, Municipios, tendera a desarrollar arménicamente todas
las facultades del ser humano y fomentarid en él, a la vez, el a-
mor a la patria y la conciencia de la solidaridad internacional,

en la independéncia y en la justicia.
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I. Garantizada por el articulo 24 la libertad de creencias,
el criterio que orientard a dicha educacién se mantendri por com
pleto ajeno a cualquier doctrina religiosa y, basado en los re-
sultados del progreso cientifico, lucharé contra la ignorancia y
sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios.
Ademas:

a) Sera democratica, considerando a la democracia no sola-
mente como una estructura juridica y un régimen politico, sino
como un sistema de vida fundado en el constante mejoramiento eco
némico, social y cultural del pueblo.

b) Seréd nacional en cuanto, sin hostilidad ni exclusivismos,
atendera a la comprensidén de nuestros problemas, al aprovecha-
miento de nuestros recursos, a la defensa de nuestra independen-
cia politica, al aseguramiento de nuestra independencia econdémi-
ca y a la continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura, y

c) Contribuirid a la mejor convivencia humana, tanto por 1los
elementos que aporte a fin de rebustecer en el educando, junto
con el aprecio para la dignidad de la persona y la integridad de
la familia, la conviceidn del interés general de la sociedad,
cuanto por el cuidado que ponga en sustentar los ideales de 1la
fraternidad e igualdad de derechos de todos los hombres evitando
los privilegios de raza, de sectas, de grupos, de sexos o de in-

dividuos.
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IT. Los particulares podrén impartir educacidén en todos
sus tipos y grados. Pero por lo que concierne a la educacidn
primaria, secundaria y normal (y a la de cualquier otro tipo o
grado, destinado a obreros y campesinos) deberan obtener previa-
mente, en cada caso, la autorizacidn expresa del poder plblico.
Dicha autorizacién podré ser negada o revocada, sin que contra

tales resoluciones proceda juicio o recurso alguno.

IIT. Los planteles particulares dedicados a la educacidn
en los tipos y grados que especifica la fraccidom anterior debe-
ran ajustarse, sin excepcidn, a lo dispuesto en los parrafos I y
IT del presente articulo y, ademéds, deberédn cumplir los planes y

programas oficiales.

IV. Las corporaciones religiosas, los ministros de los cul
tos, las sociedades por acciones que, exclusivamente o predomi-
nantemente, realicen actividades educativas y las asociaciones o
sociedades ligadas con la propaganda de cualquier credo religio-
so no intervendran en Torma alguna en planteles en que se impar-
ta educacidn primaria, secundaria, y normal y la destinada a o-

breros y campesinos.

V. El Estado podré retirar discrecionalmente, en cualquier

tiempo, el reconocimiento de validéz oficial a los estudios he-
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chos:en planteles particulares.
VI. La educacidén primaria seri obligatoria.
VII. Toda educacidén que el Estado imparta sera gratuita.

VIII. E1l Congreso de la Unidn, con el fin de unificar y
coordinar la educacidén en toda la Rep(blica, expedirid las leyes
necesarias, destinadas a distribuir la funcidén social educativa
entre la Federacibn, los Estados, los Municipios; a fijar las a-
portaciones econdmicas correspondiéntes a ese servicio pablico y
a seflalar las sanciones aplicables a los funcionarios.que no cum
plan o no hagan las disposiciones relativas, lo mismo que a to-

dos aquellos que las infrinjan.

La Conferencia Nacional de Formacidn Civica, efectuada en
Febrero de 1969, recomend6 la formulacidén de un nuevo programa
sobre la base de los estudios realizados por:.la conferencia y re

feridos a los fines, metodologia y metas de la Educacidn CTivica.

En 1975 se elabord un nuevo plan de estudios presentando
dos estructuras programiticas por areas de aprendizaje y por a-
signaturas o materias.. "La intencidn de encauzar a los nuevos
hombres en el ejercicio de la conciencia civica que confirme su

i L102ss

110289
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existencia en términos de independencia cultural", con el de es-
timular la teoria y la practica de la Educacién Civica en nues-
tra escuela, esto es, pondrad a los maestros en condiciones de la
borar para formar en los educandos una conciencia civica y de

servicio social de muy altos valores humanistas.

En la actualidad, los Programas Emergentes de Actualizacidn
del Maestro y de Reformulacidn de Contenidos y Materiales Educa-
tivos (1992) han modificado el enfoque de la educacidén civica,
al precisar que la base de la formacidén del ciudadano es el estu
dio y desarrollo de cinco aspectos:

1.~ Autoestima del educando.

2.- Normas, derechos y obligaciones.

3.- Participacidn del nifio en el gruﬁo 0 comunidad.

4.~ Instituciones (familia, grupo, pais, etc.).

5.- Identidad nacional.

Con éstos se busca crear un nifio consciente y participativo
de su entorno socizl. Tanmbién preserita una separacion Tormal de
la educacidn histdérica del nifio, misma que se presenta en los

grados quinto y sexto, a través de un texto especial.
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CONCEPTOS SOBRE EL ESTUDIO DE HISTORIA.

La historia explica el presente. "El que no sabe nada de
historia, dice MACANLAY, puede considerarse comé un ciego que al
pasar por una preciosa galeria llena de hermosas pinturas no pue
de ver nada". Quizas con toda justicia puede llamarse ciego sin
esperanza de conocer el mundo en que vive, asi es el hombre que

no conoce la historia.

El nifio vive en una civilizacién compleja-y misteriosa, que
a cada paso encuentra diversas costumbres, instituciones, ideas,
palabras cuyo significado no comprende. Asi como las ciencias
le revelan el significado de los fendmenos naturales que observa,
asi la historia le explica los problemas sociales que observan y

mueven su curiosidad.

El nifio es el eterno interrogador. La historia le contesta
algunas de sus preguntas, ella le dice por qué las personas con-
curren a distintas iglesias, cOmo se llama la poblacion en que
vive; a qué se llama municipio, cantdn, estado, repiblica, pais;
qué sucede en las elecciones, por qué su padre es conservador,

liberal, o independiente; por qué queremos nuestra bandera.

La carencia de interés o de informacidon del maestro por una
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parte, y la adoptacidn de textos vanales o parciales, hacen que
los alumnos de capacidad media, salgan del estudio de la histo-
ria con un razonamiento bajo, y en un s6lo punto de vista, con

un conocimiento del pasado, vago e inexacto.

La gran mayoria de los nifios mexicanos, no llegan a la es-
cuela secundaria y por lo mismo entra en la vida sin la cultura
necesaria para un género de razonamiento, lo que es muy valioso

para la adaptacidn a esta vida.

Con toda razdn se dice que el conocimiento de los hechos
histbéricos no es necesario para el éxito de la vida; pero la ha-
bilidad para pensar con claridad, y comprender que nada sucede
sin alguna causa y admitir acontecimientos importantes, si afec-

tan nuestras vidas.

Las biografias son peculiarmente buenas para desarrollar el
juicio del nifio. Como el descubrimiento que los grandes hombres
del pasado ‘han cometido errores y Faltas como nosotros y lo que
debemos hacer es juzgarlos por su época, es decir, por el tiempo
en que vivieron; esto despierta el interés de los nifios y les de

sarrolla su funcidn de razonamiento.

El verdadero esfuerzo para pensar sobre las buenas o0 malas



27

acciones, es siempre un excelente acto de disciplina mental.

Cuando el nifio estudia cuidadosamente la vida del pasado pa
ra comprender la accidén de los héroes, no solamente obtiene in-

formes, sino que cultiva también su juicio.

El nifio jamis se desarrollard mentalmente memorizando sélo
hechos histdéricos. Para el estimulo de sus facciones de razona-
miento, se lograra por métodos que lleven el estudio inteligente

a la discusidon de la clase y a la expresidon definida de ésta.

EL ESTUDIO DE LA HISTORIA ESTIMULA LA IMAGINACION E INTERESA

AL NINO EN LA LECTURA, CON EXCEPCION HECHA DE LA LITERATURA.

Ninguna asignatura excita tanto la imaginacidén y lleva al

nifio a un mundo de aventuras encantadoras, somo la historia.

La narracidén histérica es como una varita "migica" que con-
duce 21 nifio 2 una- tierra de romance eterno, lejos de la-vida
prosaica de ambiente en que vive. Porque tan luego se encuentra
con los indios y goza en su amable compafiia; viaja con las cara-
belas de Coldn cruzando los mares; sigue al gran Morelos por las
montafias del sur; y es siempre compafiero de aventuras de todos

los héroes, y expectador interesado de las grandes ocasiones.
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La historia no solo hace un llamamiento a la imaginacidn
del nifio y a su aficidn por el romance, sino que forma parte de

su equipo educativo.

El nifio halla figuras histdéricas en la literatura, y en los
museos, en los periddicos, en las representaciones teatrales, en
el cine, etc., y si no conoce los personajes o el papel que de-

sempefia en la vida, dejan de tener significado para él.

Los nifios desarrollan su imaginacidn, y tienen interés en
la lectura histodrica cuando reciben esta materia. Esta forma un

tesoro del que puede disfrutar en todos los dias de su vida.

Los libros histéricos, biografias, libros de viajes, son
fuentes de informacidn que no deben faltar en la vida del nifio.
El gusto por dichas lecturas pueden cultivarse en las escuelas

primarias.

La historia es una guia de conductas. Y el estudio de la
historia explica muchas conductas de nuestra vida actual, ensefia
el patriotismo que desarrolla el juicio de razonamiento, que
remueve y deleita la imaginacién, es una fuente de placer en los
afios posteriores; éste es el resultado que casi todos los maes-

tros que forman ese buen habito costatan. El1 estudio de la his-
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toria nos capacita para decidir los problemas de nuestra vida,

en cierto sentido, es una guia para la conducta.

Los elementos morales y éticos, son visibles fuertemente en

muchas de las narraciones histdOricas que damos en la escuela.

La belleza del sacrificio, los malos resultados del egoismo,
la inclinacibén a la maldad, a la crueldad y a la tirania, lo de-
testable de la hipocresia. Ahora bien, la nobleza de los senti-
mientos, de la paciencia, del valor y de la honradez se acent@an
frecuentemente en los hechos historicos. La narracidn del tor-
mento de Cuauhtémoc, la venganza sublime de Bravo, la actitud de
Juarez frente a Maximiliano en la guerra de la Reforma, son en
si mismos acciones que nos indican el camino de nuestra vida.

Si a ésto afiadimos el buen juicio, y la percepcidén desarrollada
en las causas y efectos que produce la historia enseﬁada propia-
mente en los afios superiores de la escuela primaria, puede asegu
rarse que el conocimiento de dicha materia, aunque no siempre de
termina la conducta del nifio, al menos le pone al frente de un
modelo ético en conductas, es un ideal moral que le haga recto y

buen ciudadano.
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LA NARRACION HISTORICA ORAL "DE LOS PRIMEROS ANOS'".

El primer conocimiento historico llega al nifio de labios
del maestro. En los primeros afios escucha las biografias y las

narraciones de las grandes aventuras de los héroes.

Dichas narraciones hacen un llamamiento a la imaginacidn

del nifio, porque son pictdricas y dramiticas en su forma.

;Como debe el maestro presentar felizmente la narracidn his
torica?.
=
Su primer requisito es el entusiasmo. El maestro debera ha
cer la narracidn vivéas, animada e interesante, de tal manera que
despierte en el nifio ideas tan claras como si estuviese a la vis

ta los personajes y hechos.

Debe gozar realmente al hacer la narracidon, si estid conten-
to al narrarla creara una atmésfera de realidad, ayudado por su
voz, su gesticulacidn, asi como la presentacidén de su material;
es seguro que los nifios responderadn a su vez a esta actitud men-
tal. De esta manera la narracidén sera real, convincente, mante-

niendo el interés y la atencidn de los nifios.
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El segundo requisito es la preparacidon adecuada y concien-
zuda de la clase, porque en ella debera hablar el maestro por al
gin tiempo y sin interrupcidn, deberid hacerlo de una manera sen-
cilla y natural a la vez que pintoresca y atractiva para atraer
la atencién, para estimular la imaginacidn, provocar nobles sen-

timientos y fortalecer la voluntad.

El maestro deberad conocer perfectamente el material histéri

co que forma la narracidén. El nifio sentird que su maestro habla

de alguna fuente inagotable de conocimientos. Mientras mejor co
nozca la materia, mas diestro estara para traducirla al lenguaje
infantil. Procurara ilustrarse en las mejores obras para que a
la vez que se posesione mejor de la materia, se entusiasme con
la viva y animada descripcidén de los buenos autores y haga palpi

tar con entusiasmo su propia narracidn.

El estudio de varias obras, ademas de aumentar los conoci-

mientos, facilita la formacidn de criterio personal.

El tercer requisito es el bosquejo y arreglo de los hechos
en orden 16gico, el maestro usara su sentido dramatico en este
arreglo.

P

Eliminard los detalles que no son esenciales, tratarad de vi
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vos 0 pictdricos los acontecimientos, y si es posible, ordenara

y graduara su narracidn hasta asegurarse de la parte culminante.

El bosquejo histdrico se vestira con las palabras propias
del maestro, porque es indispensable que el lenguaje sea el de

los nifios para que los entiendan claramente.

Las palabras nuevas o dificiles deberan ser ilustradas con-

venientemente cuando se empleen.

A los nifios les agrada el conocimiento o explicacidn de las
palabras nuevas, porque de no ser asi, llegan a confundirse y a
perder interés a medida que el lenguaje incomprensible se desa-
rrolla. Por otra parte, el uso de un buen lenguaje es absoluta-
mente esencial. La jeringoza, los localismos, las expresiones
vulgares y las formas gramaticales incorrectas, aumentan las di-

ficultades de comprensién.

Para hablar de una manera sencilla vy apropiada a la edad de

los nifios, no es necesario mutilar el lenguaje.

En algunas narraciones histdéricas, las preguntas habilmente
dispuestas a intervalos, intensifican el interés y hacen pensar

a los alumnos. Por ejemplo: squé sentirian los conquistadores
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frente a Moctezuma?, ;por qué huyeron los espafioles en la noche
triste?, ¢qué sentiria Cuauhtémoc prisionero ante Cortés?, ;por
qué después de Cortés siguieron llegando los espafioles?. Aunque
no siempre son convenientes estas interrogaciones, pues pueden
destruir el efecto de la narracidén al romper la continuidad, hay
asuntos que por su propia naturaleza no permiten la introduccidn
de las preguntas indicadas, el maestro, habil conocedor de sus
alumnos y del material historico, reconocera el tiempo oportuno

de hacer tales preguntas.

Uno de los caracteres esenciales de las narraciones histéri
cas primarias es el elemento personal. Los nifios no entienden
la palabra "en geleral ni abstracto'", hay que tejer la narracidn
alrededor de un héroe o una heroina particulares, porque la cla-
se se interesara mas con las diversas experiencias de un indige-
na, por ejemplo, que vivid en el valle de México hace mucho tiem
po; y con la conversacidn descriptiva de la manera de vivir de
un pueblo, muchos la reconocen y adoptan para la enseflanza de
historia en los primeros afios, una serie fascinante de cuenteci-
tos sobre personajes imaginarios.

&y N N

La Aarracidn és la entrada del nifio a cualquier conocimien-

to histérico, y én los primeros afios sera igualmente, la entrada

al conocimiento del pasado en los afios intermedios.
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Para ésto se hace una biografia definida porque cesa de ser
simplemente narracidén de algin accidente dramdtico separado, y
presenta el colorido y el ambiente propio de un periddo pasado
encarnados o representados por una figura heroica, cuya carrera

0 paso, retrata como refleja la vida de su tiempo.

Por ejemplo, en lugar de la narracidn de los conquistadores
en general, damos la vida de Cortés, de Nufio, de Beltrén, y de

los fundadores de las grandes ciudades de nuestro pais.

Las biografias en los afios intermedios deben de tener fines

definidos en su preparacion.

Por medio de la narracidn se sacari una idea clara del ca-~

racter de algin periddo especial, o la vida de una época particu

lar; Don Antonio de Mendoza es el ejemplo de una biografia que

—

-

refleja perfectamente una época colonial. Su vida muestra los
dias del antiguo espafiol en la ciudad de México, de sus costum-

bres y tradiciones originales.

Las biografias usadas deben tener continuidad cronoldgica,
alguna unidad de pensamiento. Una coleccidn heterdgena de bio-
grafias sin motivo alguno u orden definido, deja en la mente in-

fantil una impresidn vaga e inconexa.
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Las biografias preparan el camino para el estudio coordina-

do en los afios superiores.

Algunas narraciones se presentan felizmente para su inter-
pretacidén en la dramatizacién. Después de la presentacidn cuida
dosa de la narracién, puede dramatizarse para resumir el trabajo

haciendo que la clase ordene las escenas y elija los personajes.

v
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También puede usarse los juegos, éstos son interesantes pa-

ra las recapitulaciones, después que se ha estudiado un buen ni-

mero de biografias.

Ejemplo: E1 juego "Quién soy yo". Un nifio deja el saldn vo
luntariamente, los demas compafieros deciden el personaje que a-
quel debe representar. A su vuelta se le pregunta habilmente,
cuil seréd el personaje que crea eligieron para él, el nifio hébil
es capaz de adivinar cudl personaje eligieron para que lo repre-

sentase.

Las narraciones biograficas pueden ilustrarse con objetos y
estampas coleccionadas por los mismos nifios, con dibujos en el
pizarrdon de temas de composicidén en forma nueva e interesante,

por ejemplo: "Imaginaos que vivia con los Toltecas".
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Pedir a los alumnos que:

- Escriban las experiencias de un dia paseando entre los az
tecas.

- Describan en una pagina, los viajes de Coldén y frente a
los Reyes Catdlicos cuando les informaba el descubrimiento de A-
mérica.

- Imaginen que estéan comiendo en el Monte de las Cruces des

pués de una batalla y describan la escena.

En los afios posteriores, el estudio de la historia debera
hacerse de una manera sistematica y con el auxilio y vigilancia
del maestro, no bajo la dependencia de un libro de texto solamen
te, debe usarse como instrumento de una disciplina mental, ejer-
citando en ese razonamiento conjetural sus propios conceptos,

tan importante papel en la vida ordinaria.

Los nifios deben darse cuenta de como se han formado las
fuerzas espirituales que obran en cada sociedad, deben compren-
.der también los valores e ideales de su tiempo y de su pais, y
como consecuencia reconocera su papel en el mundo como hombre y
como ciudadano. Al comprenderlo, relacionarad la vida de la so-

ciedad actual, como fruto del pasado, y con el porvenir.

No se considerara valor a los hechos morales o patridticos
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en si mismos, sino qué influencia hay, decisiva en la comunidad
en que se producen y desenvuelven; y comprenda que prosperidad y
degeneracidén, son siempre el resultado de la conducta de los gru
pos humanos, son el resultado propio de los que la integran. En
los nifios de clases superiores se debe, ademas de provocar el in
terés, fomentar el espiritu de investigacidén ensefiandole a pen-

sar.
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CAPITULO III

PROPOUESTA DE TRABAJO

INTRODUCCION.

El aprendizaje en el nifio son modificaciones en su pensa-
miento a partir de experiencias significativas, de no darse de
esa manera, se tiene el riesgo de que el nifio s6lo memorice sin

comprender y sin incorporarlo a sus conocimientos activos.

i .

En nuestro trabajo, se ha planteado la preocupacidn de que

/
),

en la experiencia escolar, 1os alumnos no dan importancia o no
. /

se interesan por los elementos civico-histéricos. En aléﬁﬁagftg
mas e€s necesario crear experiencias, sobre todo én los de carac-
ter histdrico, pues una relacidon pasiva del nifio con el conteni-
do escolar resultara poco exitosa; es por ello, que el interés

del nifio s6lo se vera activado a través de vivencias directas y

recreaciones que é1l pueda hacer.

Las actitudes conscientes y significativas en el area civi-
co-social podran lograrse atendiendo las caracteristicas y capa-
cidades del aprendizaje infantil: significacidén y participacidn.

Es por ello que se ofrece la presente propuesta pedagégica, que
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plantea tres estrategias de trabajo para mejorar el conocimiento

civico-histdérico en el nifio del tercer ciclo de educacién prima-

ria: por un lado, se propone la utilizacidn de 1aﬁLihea‘de1 Tiem‘

po, para que el nifio comprenda y logre ubicar procesos, peribddos

e

y momentos de cambio; también se ofrecen modelos de /dramatiza-

- ‘f q ~, 0 Q N 0 .
cion/@e sucesos historicos importantes, dirigidos a que los alum
T ——— T

nos tengan recfeégionés y vivencias que les generen una compren-
sion significativa de los episodios histéricqs;/éinalmente se ha
ce una propuesta de programa sustitutivo del actual, disefiado pa
ra generar un proceso de acercamiento gradual en el alumno hacia

los contenidos, actitudes y valores civico-histdéricos.

Es por ello que los objetivos especificos de esta propuesta

son:

- Propiciar un conocimiento significativo en el alumno, de

los valores, hechos y procesos civico-historicos.

- Dfrecer estrategias metodoldogicas para l1la ensefianza del
drea civico-histérica, con orientaciones psicopedagbgicas centra

das en la participacidén y comprensidén del alumno.

- Brindar un programa académico alternativo para el Area

histérica y civica.
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1) LINEA DEL TIEMPO

Esta propuesta pedagbdgica es una alternativa didactica para
el programa de educacidn primaria en el proceso educativo de la

historia y civismo de México.

Consiste en tratar de hacer mas interesante el estudio de
nuestra historia, iniciando el maestro en ensefiarles '"la linea
del tiempo", motivando al nifio en hacer reflexiones en las cua-

les las cosas cambien y se transformen.

Esto es necesario, pues al hacer un pequefio estudio de cam-
po por medio de un cuestionario donde el nifio manifestaba si co-
nocia o no un suceso histdérico, nos dimos cuenta que los nifios
se pierden en el universo de la informacidn, en el tiempo y el
espacio, pueden reconocer algin héroe de nuestra historia por un
monumento o nombre de alguna escuela, institucidn, etc., pero no
pueden identificar el hecho histdérico en el tiempo, habiendo con
fusidn con acontecimientos histdricos basices, pare saber la his
toria de México. A veces nos preocupamos mas en que el nifio a-
prenda nombres y fechas que no puede relacionar y entender por
qué se dieron esos acontecimientos histéricos que han transforma
do la vida de nuestros antepasados y que hoy nosotros heredamos,

como nuestros origenes, tradiciones, costumbres y verieraciones.
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El maestro ensefia, por ejemplo, basado en el programa de
quinto afio, los siguientes temas desarrollados en una serie de
lecciones que se dosifican en todo el afio escolar: 'la época pre
hispéanica", "la época colonial'", "el siglo XIX", "el siglo XX",
etc. El nifio de quinto grado esta apto psicolégicamente para po
der analizar y dar conclusiones de sus investigaciones sobre los
hechos histdricos que el maestro ensefia en el programa, pero de-
bemos aprovechar mas esas condiciones, motivando al alumno en
presentarle hechos histdricos relevantes que se pueden dramati-

zar.

Con la participacién de todos harian mas interesante la his
toria, mas amena, porque a todos los nifios les gusta jugar y po-
demos tener juego didactico en el cual participemos organizada-
mente, seleccionando por equipos a todos los participantes y res
ponsabilizando a cada uno del papel que le toca jugar, unos po-
drian encargarse de la investigacidén del hecho histdérico, por me-
dio de libros, biografias, bibliotecas, museos; otros ambientan-
do el escenario 1o mas parecido a como se 410 el suceso histdri-
co; otros con el vestuario, caracterizaciones, misica de fondo;

y, si fuera preciso, otros con opiniones y experiencias persona-

les que hayan tenido en los afios que pasaron en la escuela.

La estrategia de la linea del tiempo puede realizarse con
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pasos muy sencillos. Los alumnos por medio de una lluvia de i-
deas trataran de explicar:

- Como se originan algunas cosas que ellos conocen;

- Otros haran reflexiones desde sus primeras experiencias
en la escuela como alumnos;

- Otros mas, de cémo estid integrada su familia; vy,

- E1 maestro explicara céomo se hizo la escuela donde ellos

se encuentran.

Es fundamental que quede bien establecido: '"que todo empie-
za por algo y eso se llama origen, al pasar el tiempo podemos re
cordar como se dieron los acontecimientos, muchos quedan escri-
tos, otros se van pasando por narraciones de generaciones en ge-
neraciones, y también quedan vestigios de cosas materiales, que
nos dan idea como fueron las cosas en esos tiempos que todos le

llamamos pasado".

PROCEDIMIENTO GENERAL.

El maestro, por medio de una cartulina, tendra en el saldn
de clases la linea del tiempo y los alumnos encontraran en ella
algunos hechos historicos significativos que marcaran los gran-
des cambios que ha tenido nuestra historia. Aprovecharemos el

calendario civico-histdérico de la escuela para, como vayamos es-
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tudiando y se vayan dando las fechas a conmemorar, ubicar en esa
linea "qué fué primero" y "qué fué después", tratando de aprove-
char los medios de comunicacidén masivos que influyen en el animo
de todos, porque nos van relatando el acontecimiento histdérico

que vamos a recordar.

El maestro debe aprovechar las asambleas escolares, los fes
tivales, los desfiles, los periddicos murales, los concursos, ¥y
todo lo que pueda para que sus alumnos ubiquen en esa linea del
tiempo los hechos histéricos. Es muy importante saber manejar
la linea del tiempo, porque estos mismos alumnos pronto enfrenta
rédn un universo mids amplio de conocimientos y deben saber qué es
una conquista, una revolucidn o una independencia, y un valor ci

vico.

Nuestro mundo cambiante nos esta dando ejemplos recientes
de hechos histdéricos que lo modifican en forma muy radical y ra-
pida, de como a nosotros nos tocd aprender la historia y el ci-
vismo, estos nifios si pueden hacer conciencia de cémo las cosas
cambian y se modifican a través del tiempo, no tendran problemas

cuando estudien en secundaria.
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2) DRAMATIZACION DE HECHOS HISTORICOS.

En esta parte de la propuesta se presentan algunos hechos
histéricos relevantes que se han seleccionado por ser de los mas
importantes en la historia nacional. El objetivo de ésto es que
los nifios realicen una dramatizacidén de estos hechos y crearles
una experiencia de participacidn que los lleve a tener una com-

prensidn mayor de la historia.

La organizacidén que se ofrece es la siguiente: primeramente
se presenta una descripcion de los hechos histdricos de referen-
cia, los objetivos a cumplir con la actividad de dramatizacidn y

finalmente la actividad a realizar y el guidn respectivo.

En las actividades que se proponen, hay que recordar que
les anteceden una serie de recursos, de los cuales nos valdremos
para llegar a la actividad sugerida, que son:la participacidn ar
tistica creativa, la investigacidon del hecho histérico, la am-
bientacidn, la discusidn por equipes para la realizacidn, la ubi
cacién en una linea del tiempo que el maestro previamente ensefid
al alumno a manejar, la calendarizacidn adecuada para aprovechar
la fecha a conmemorar, el calendario civico-histérico escolar,
utilizando periddicos murales, investigaciones biograficas, me-

dios de comunicacidén masivos, y todos los recursos didacticos
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que estén al alcance. La motivacidén a realizar un buen trabajo
que todos podamos evaluar con nuestro comentario critico cons-
tructivo, sera mejorar la proxima actividad ya establecida en el
calendario previo elaborado por nosotros, basado en el civico es

colar.

A) LA INDEPENDENCIA Y EL GRITO DE DOLORES.

16 de Septiembre de 1810.- Miguel Hidalgo y Costilla en u-
nién de los Capitanes Aldama, Allende, Abasolo, la Corregidora
Josefa Ortiz de Dominguez y otros, organizaron un plan para inde
pendizar a México de Espafia, pero habiendo sido descubierta 1la
conspiracion, tuvieron que adelantar el movimiento de insurrec-
cidén la noche del 15 de Septiembre y en la mafiana del 16, Hidal-
go tocd la campana de la Iglesia de Dolores y problamb ante la
multitud reunida la absoluta independencia de la nacidn, lanzan-
do a los cuatro vientos el formidable grito de "Viva la Indepen-

dencia'.

OBJETIVO PARTICULAR. El alumno conocerd a través de una es
cenificacidn, los principales héroes de los diferentes sucesos

historicos sobre el Grito de Dolores.

OBJETIVO ESPECIFICO. El1 alumno participara en una dramati-
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zacidn adoptando un personaje sobre los principales héroes.
ACTIVIDADES. Para la realizacidén de esta actividad es nece
sario que el maestro seleccione a los alumnos que considere ap-

tos para interpretar los personajes.

EL GRITO DE DOLORES.

Dramatizacidén en un acto, dividido en dos cuadros.

PERSONAJES:
Miguel Hidalgo.
Allende.

Aldama.

ESCENA PRIMERA.

Aparecen sentados alrededor de una mesa. Es de noche y el
foro tiene una éuerta al fondo que da al interior de la casa de
Hidalgo, y otra a la derecha que conduce a la calle a cuyo Tondo
se ve una Iglesia.

Hidalgo.- La situacidn de Nueva Espafia es insoportable, el
virrey ha prohibido que se cultive la vid, la cria de gusano de
seda y la fabricacidon de loza.

Allende.- La razdn es puro egoismo, la metrdépoli teme la
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jero: ferrocarriles, edificios, comercios, industria y mucho oro;
la opulencia de un grupo y la miseria de la mayoria. Sabiduria
para unos e ignorancia para otros; orgullo y abyeccidn. La épo-
ca de los contrastes. Una situacidon insoportable. Esta comedia
no puede durar. Las huelgas han sido sofocadas a sangre y fuego.

Madero.- Las elecciones son una burda pantomima, reeleccidn
tras reeleccién. E1 sufragio ha muerto, pero nosotros 1lo resuci
taremos y el lema de nuestro movimiento sera: Sufragio Efectivo-
No Reeleccidn.

Roque.- E1 plan que presentaremos a la nacidn debera expre-
sar los propbsitos de una reivindacidn social y politica.

Madero.- Como postulados contendra la elevacidn cultural
del indio, la supresidn de los monopolios y la restitucidn de
las tierras a sus legitimos duefios.

Roque.- E1 Partido Antirreleccionista Unanime, nos apoya.

Madero.- La proclama abriréd los ojos al pueblo, y de una
vez fijaremos el 20 de noviembre para empezar la revolucién.

Roque.- Hay que avisarles a Aquiles Serdan, Pascuél Orozco,
Candido Aguilar y a todos los .emigoes para que Se preparen para
el dia 20.

Se pasean agitados. Entra un ciudadano jadeante y exclama:
Hemos sido descubiertos, Serdan ha sido asesinado en Puebla y la
mayor parte estan presos. Para salvar la causa hay que escapar.

Madero.- (Dirigiéndose a Roque) Nada se ha perdido, la muer
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te de Aquiles Serdan fecundarad la idea. Nos ausentaremos, pero
a su tiempo estaremos en el pueblo.

Roque.- Vamos. (Salen).

ESCENA SEGUNDA.

Carranza y varios oficiales.

Carranza.- Ya lo ven, muchachos, Madero ha sido asesinado
por Victoriano Huerta. Este acto es el mas abominable e innoble
de la historia. Nos toca a nosotros decidir.

Un oficial.- Protestaremos ante el mundo.

Otro oficial.- La mejor protesta es la Revolucién (desenvai
na su espada, y los oficiales le imitan, diciendo: jMuera Huer-
tal).

Carranza.- No esperaba otra cosa de ustedes. Esperen un mo
mento...(se pone a escribir), ya estad. Por este plan, yo Venus-
tiano Carranza, gobernador de Coahuila, desconozco y conmigo to-
dos los hombres de honor, a Victoriano Huerta como Presidente.

Un oficial.- Usted sera nuestro jefe, y el ejército se lla-
mard Censtitucionailista.

Carranza.- Acepto.

Todos.- jViva la Revolucidn Constitucionalista!, jViva Ca-

rranzal.

ESCENA TERCERA.
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Zapata.- (Entra con paso lento) Ya lo he dicho mil veces,
vacilo en mis actos, me disgusté con Madero porque fué tibio con
la renuncia de Diaz, y promulgué mi Plan de Ayala, inspirado en
sus ideas. Los abusos de Carranza tampoco los apruebo, estoy so
lo y me quedo solo. Yo no quiero nada para mi, mi Gnica aspira-
cion es que la tierra sea libre para mis indios, sin capataces
ni amos. Soy pobre y me han querido comprar, como si Emiliano
Zapata se vendiera. jHoy mas que nunca, mi lucha es a muerte!.
(sale al balcdn y grita): Alistarse, muchachos, mafiana le toca a
San Miguel de Allende.

C) EXPROPIACION PETROLERA.

18 de Marzo de 1938.- E1 Presidente de la Republica Gral.
Porfirio Diaz, habia dado apoyo y concesiones a la empresas pe-
troleras las que, no obstante sus enormes ganancias, sefialaron
salarios de hambre a sus trabajadores. El gobierno del Gral.
Cardenas hizo lo posible por encontrar una solucidn, pues los o-
breros exigian un contrato cvolectivo; pero las tompafiias se nega
ron. Ante la situacidn creada por la huelga declarada el 28 de
Mayo de 1937 y para evitar mayores perjuicios a la nacidn, apo-
yandose en la Constitucidn, decretd el Presidente Lazaro Carde-
nas la expropiacidon de la Industria Petrolera el 18 de marzo de

1938. Posteriormente se indemnizd a las empresas de las pérdi-
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das de sus propiedades y México obtuvo su libertad econdmica.

OBJETIVO PARTICULAR.- El1 alumno comprendera el suceso histd

rico que propicid la expropiacidn petrolera.

OBJETIVO ESPECIFICO.- El1 alumno participara en la escenifi-

cacidn de la Expropiacidn Petrolera.
Actividades.- Para la realizacidon de esta actividad se su-
giere que el alumno conozca el origen que propicid la expropia-

cién petrolera.

EXPROPIACION PETROLERA.

PERSONAJES:

Un magnate petrolero, lider obrero y obreros.

ESCENA PRIMERA.

Gficina del magnate iujoszmente amuebladz, aparece sentado
fumandose un puro, un criado espera Ordenes.

Magnate.- (Absorbe el puro y como esti apagado, hace una se
fial al criado y éste presuroso se lo enciende. Luego el magnate
chasquea los dedos y lo despide).

Lider y obreros entran.

110289
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Lider.- Buenos dias.

Magnate.~- Buenos dias, ;qué desean?.

Lider.- La situacidén de los obreros petroleros es angustio-
sa, ya que no podemos vivir con el salario que ganamos y desea-
mos que las compafiilas que usted representa, nos aumenten el sala
rio...

Magnate.- jOh, eso no es posible!, ustedes ganar mucho dine
ro.

Lider.- Le pedimos lo que es de justicia, deseamos vivir
como hombre no como parias.

Magnate.— Mucho pedir, las ganancias de las compafiias no al
canzan para tanto. No es posible acceder. Pueden retirarse.

Obrero.- Estamos en actitud de exigir, conforme a la ley
un contrato colectivo de acuerdo con las necesidades aqui especi
ficadas (le extiende el pliego).

El magnate lo recibe y lo tira sobre la mesa. Los obreros

salen, el magnate sale también.

ESCENA SEGUNDA.
PERSONAJES:
Lazaro Cardenas.
Lider obrero

Varios obreros.



57

Obrero.- Se ha marchado.

Cardenas.- Esperemos un momento.

Lider.- Hemos hecho todo lo posible para llegar a una solu-
cidén satisfactoria, y ante las intransigencias, hemos tenido que
declarar rotos los contratos de trabajo.

Cardenas.- Como la paralizacién de actividades haria imposi
ble la satisfaccidén de las necesidades colectivas, ocasionando
graves trastornos nacionales, me veo obligado a aplicar la ley
de expropiacidén vigente. Por tanto, declaro a nombre de la Pa-
tria, expropiados los bienes de las compafiias petroleras y decla
ro también que el Tesoro pagara las indemnizaciones correspon-—-
dientes.

Obreros.- jViva México!.

Obrero.- La patria se ha salvado de las garras extranjeras.

Lider.- Hoy 18 de Marzo de 1938, hemos rubricado la segunda
Independencia de México.

Cardenas.- Ahora a trabajar para pagar nuestros compromisos.

Todos.- jViva México!.

3) PROGRAMA DIDACTICO PARA EL TERCER CICLO

En el programa actual de educacidn primaria se establecid
una separacidon entre la educacién civica y la histdrica. Para

el caso de esta propuesta no se pretende modificar este hecho,
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sino que se ofrece un programa de historia que incluye la forma-
cidén de valores patrios, pues es necesario reforzar ese aspecto

y con ello integrar informacidon Gtil para la vida social.

El modelo utilizado es el de sexto grado del Programa Inte-
grado, al que se le modifican actividades y se le incluyen temas

nuevos de trabajo con la orientacidén antes mencionada.

Su aplicacién puede hacerse directamente en sexto grado, o
bien, adaptarse a las unidades correspondientes a los siglos XIX
y XX del quinto afio. Se recomienda su adaptacidén para cada caso
y que se complemente con las dos estrategias mencionadas ante-

riormente.

Pese a presentarse como un programa didactico para ser uti-
lizado, es sin embargo, un modelo de trabajo que plantea la inte

gracibén de la historia con la formacidén de valores patrios, por

ldzque en su caso, la propuesta puede radicar en el modelo de in

tegracidn temdtica vy en la orientacidén de las actividades.
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