T
4 Zcﬂ

DEPOSITO 2\
BIBLIOTECA =)

>

-—

SEP

" ESTRATEGIAS PARA DETECTAR NIVELES DE
COMPRENSION DE LA LECTURA EN EL NINO DE
SEGUNDO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

PROPUESTA PEDAGOGICA QUE PRESENTA

PROFRA. INELDA  ANGELIMA  MARTINEE IMENEZ

PARA OBTENER EL TITULO DE LICENCIADO
EN EDUCACION PRIMARIA

TIJUANA, B. C., FEBRERO DE 1993.



“n DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

R

Tijuana, B.C. a 18 de febrero de 1993.

C. PROFRA. IMELDA ANGELINA MARTINEZ JIMENEZ
PRESENTE

En mi calidad de Presidente de la Comisidon de Examenes -
Profesionales y después de haber analizado el trabajo de titulacidn =
alternativa: Propuesta Pedagdgica
titulado: '"ESTRATEGIAS PARA DETECTAR NIVELES DE COMPRENSION DE LECTURA
EN EL NINO DE SEGUNDO GRADO DE EDUCAC!ON PRIMARFA"

presentado por usted, le manifiesto que reune los requisitos a que obligan
los reglamentos en vigor para ser presentado ante el H. Jurado del Examen
Profesional, por lo que deber3d entregar diez ejemplares como parte de su -

expediente al solicitar el examen.




DEDICATORIA

A todas aquellas personas que contribuyeron

al logro de este trabajo.

A mis padres, hermanos y amigos.

A mi asesor por su desinteresada ayuda.

A ti "Mode" que ocupas un lugar especial en

mi corazdn, gracias por tu paciencia y comprensiodn.



INDICE

INTRODUCCION. 1
Planteamiento del Problema. 2
Objetivos. 3
Descripcidn General de los Capitulos. 4
CAPITULO I. PROCESOS DE APRENDIZAJE EN EL NINO. 5
El Nifio de 2do. Grado y la Afectividad. 5
Pensamiento y Lenguaje. 7
Etapas del desarrollo Segin Piaget. 9
La Construccidén del Conocimiento en el Nifio. 13

Procesos Mentales y Factores Involucrados

en el Proceso de Aprendizaje. 15
Aprendizaje Significativo. 18
Aprendizaje No Significativo. 22

CAPITULO II. TEORIA PSICOLINGUISTICA. LECTURA Y COMPRENSION. 23

La Teoria Psicolingliistica. 23
La Actividad de Leer. 27
La Comprensiodn. 28

Estrategias del Proceso de Lectura
para el Logro de la Comprensiodn. 30

Factores de la Comprension. 34



CAPITULO III. PRACTICAS DE LECTURA EN EL AULA.
El trabajo en el grupo. El1 Nifio en Clase
frente a un acto de Comprensidn.

Anédlisis de Experiencias Docentes.

CAPITULO IV. PROPUESTA PEDAGOGICA.

Fundamentos Pedagbgicos.

Cuadro de Niveles de Comprensidn de la Lectura.
Estrategias Metodoldgicas para Superar

los Niveles de Comprensidn.

Ejercicios de Maduracidn que Favorecen

el Proceso de Comprensidn.

Estrategias para Mejorar el Nivel del Grupo.
Metodologia.

Evaluaciodn.

ANEXOS. TITULOS DE LAS LECTURAS.
La Tortuga va a una Boda.

El Camello.

Dicen que Asi Nacid el Cocodrilo.
El Cubo en el Pozo.

Buenos Amigos.

BIBLIOGRAFIA.

35
36

51

54
56

60

61

68
79
81
83

85
86
87
89

91

93



INTRODUCCTION



INTRODUCCION

Ser educador no es tarea facil, pues dia a dia surgen difi-
cultades que afectan el proceso de enseflanza-aprendizaje y a -

quienes estamos directamente relacionados con é1.

Esto en el afan por cumplir con el principal objetivo de la
educacidén primaria, en el chal se busca "La formacidén integral
del nifio, que le permitira tener conciencia social y convertirse
en agente de su propio desarrollo y de la sociedad a la que per-

tenece”.1

Diariamente observamos el trabajo y desempefio de los educan

dos, los clasificamos y evaluamos constantemente.

El nifio nos da muestras de sus actitudes, aptitudes y habi
lidades y de la manera en que éstas se van desarrollando y mejo-

rando.

Es dificil escapar a la subestimacidn de la capacidad de -
los educandos, simplemente porque sus formas de respuesta no co-

rresponden a las formas de pensamiento estipuladas por la socie-

dad.

1 S.E.P. Libro para el Maestro de 2do. Grado. P. 13.




Lo cierto es que todos los individuos presentan diferentes
maneras de percibir lo que les rodea, es decir, conciben el mun-

do a partir de sus vivencias y de sus acciones con el entorno.

En la experiencia recabada durante los afios de trabajo do-
cente, he observado en los alumnos actitudes en las que manifies
tan grandes dificultades para la comprensidén de textos. Es de-

. . ” .
cir, o no comprenden lo que leen o0 su comprension se da en dife-

rentes niveles.

Tal actitud me lleva a plantear la siguiente interrogante:

;Como definir el tipo de dificultad que presenta cada nifio en su

lectura?.

El poder penetrar en los procesos mentales, que se llevan a
cabo en la mente del individuo, cuando realiza esta actividad
constituye un gran reto, debido a la inteligibilidad de dichos

procesos, adn cuando puedan ser abordados tedricamente.

Empiricamente la respuesta seria: el nifio comprende o sim-

plemente no comprende.

La comprensidn es un proceso complejo a partir del cual el

nifio desprende desde sus complicadas estructuras mentales, sus



complicadas estructuras mentales, sus interpretaciones acerca de

la realidad, y que es vital entender y conocer.

Esto nos crea la necesidad de prepararnos y tener un conoci

miento mejor de lo que implica la actividad de comprender un tex

to.

Tal inquietud culmina en la elaboracidn de esta propuesta
pedagbdgica, que tiene como meta prinjcipal dar respuesta a la in
terrogante planteada, mediante la estructuracidén de un modelo de
ubicacidén y valoracidén de las dificultades en la lectura. Y con
el disefio de estrategias apropiadas a cada nivel y al proceso -

global de comprension.

Los objetivos que se pretenden lograr son los siguientes:

Objetivo General:

- Lograr la comprensién de la lectura en el alumno.

Objetivos Especificos:

- Localizar las causas que impiden la comprensidn de la Lee
tura.

- Buscar lineamientos que permitan al alumno apropiarse de

mecanismos que le faciliten la comprensidén de la lectura.



- Analizar las estrategias metodoldégicas para la compren-

sidén de la lectura.

El ayudar al nifio a que logre este objetivo mediante el se-
guimiento de las estrategias metodoldgicas, requerira de un ma-

yor esfuerzo y planeacidén de las actividades docentes por parte

del educador, asi como de la constante concientizacidén respecto

al proceso.

La propuesta se fundamenta bajo los siguientes aspectos, di
vididos en cuatro capitulos: El1 primer capitulo aborda los proce
sos de aprendizaje del nifio. El segundo la teoria Psicolingliis-
tica, lectura y comprensién. El tercer capitulo presenta un ané
lisis de experiencias docentes, y en el Gltimo capitulo se pre-

senta la Propuesta Pedagbgica, como una alternativa de solucidn

al problema.



CAPITULO I

PROCESOS DE APRENDIZAJE EN EL NINO



CAPITULO I

PROCESOS DE APRENDIZAJE EN EL NINO

Al llegar el nifio a sus seis afios de edad, época en que de-
be ingresar a la escuela para recibir su educacidén primaria, lle
va ya un bagaje de conocimientos y de experiencias, la posibili-
dad de nombrar y hablar de todos los seres y de todas las cosas
que existen en su hogar y en el medio en que actia, asi como la
posibilidad de expresar diferentes aspectos de los acontecimien-

tos y de las acciones que en dichos ambitos se desarrollan.

El nifio ha podido aprender en sus seis afios de existencia
el idioma de sus padres y puede disponer de un vocabulario rela-
tivamente amplio, para hablar de aquellas cosas que le rodean y

por las cuales tiene grandes intereses.

Cuando el nifio de esta edad se inicia en el aprendizaje de
la lectura, puede apreciarse el uso corriente de un vocabulario
"pisico" constituido por las expresiones més usuales.

EL NINO DE SEGUNDO GRADO Y LA AFECTIVIDAD

El nifio de segundo grado ha llegado a esta etapa superando



y modificando las conductas presentadas en el ciclo anterior.

No obstante que el nifio tiende a ver todo en relacidn consi
go mismo, comienza a salir del egocentrismo afectivo, siendo aho
ra capaz de entender los sentimientos de los otros y de enrique-

cer los propios.

Se inicia en una etapa de autovaloracidn personal a partir

de su interaccidn con otros nifios.

La critica que hace a los demads, lo lleva a reflexionar so-
bre sus propios sentimientos, por lo que se podria decir que es

en este momento que se inicia en la autocritica.

Debido a la transicidn entre el egocentrismo y la amplia-
cién de las relaciones sociales, el nific adopta una actitud dife
rente ante las normas. Estas dejan de tener un caracter incues-
tionable, inmutable y rigido, convirtiéndose en reglas de convi-
vencia que el nifio reconoce como necesarias para su mejor incor-
poracidén al grupo. Esto lo llevara a participar en la elabora-
cibn de las reglas de juegos (canicas, avidn, juegos de pelota).
Es un periodo de sentimientos ambiguos, por un lado considera ne
cesaria la existencia de reglas para la organizacidén del juego,

pero por otro, estima que con él deben hacerse excepciones.



El nifio de 2do. grado tiene mayor capacidad para realizar

trabajo de equipo.

Se relaciona afectivamente con otras personas ademis de sus

padres, siendo menos impulsivo y egocéntrico en cuanto a sus sen

timientos.

En esta etapa, al nifio le interesa ser agradable a los de-
mas. Da pruebas de preocupacidn por algunos aspectos referidos

al orden y puede asumir responsabilidades con gusto.

Atraviesa una etapa de transicidn en el aspecto fisico, 1lo

que puede provocar algunos cambios en su comportamiento.

PENSAMIENTO Y LENGUAJE

El nifio de 2do. grado es mas reflexivo que el de primero,
piensa un poco antes de hablar y es capaz de retener su atencidn

por periodos mas largos.

En esta fase, el pensamiento del nifio permanece adn mas 1i-
gado al mundo real. Se van estructurando las nociones de espa-
cio, tiempo, causalidad, movimiento, nGmero, cantidad y medida;

asi como las relaciones entre el todo y sus partes, entre clases



y subclases, entre otras.

El pensamiento del nifio adquiere caracteristicas légicas, a
la vez que reemplaza paulatinamente la intuicidn que utilizd en

el periodo anterior. De ahi que esta etapa sea conocida como la

del pensamiento ldbgico.

La l6gica del nifio se relaciona con cosas concretas ya que
ain no es capaz de manejar abstracciones. Sin embargo, puede di
ferenciar su propio punto de vista del de los demds y sostener

discusiones en las que respete la opinidn de los otros sin des-

cuidar la suya.

Del razonamiento 1ldgico deriva la reversibilidad del pensa-
miento, de ahi que el nifio pueda ya invertir un proceso y volver
al punto de partida, identificar y dibujar sus desplazamientos y
los de otro ser y vehiculo, y los caminos para ir de un lugar a

otro.

Puede también anticipar y prever, en parte, las consecuen-
cias de las acciones propias y las ajenas, sobre si mismo y so-
bre los demas, lo que le prepara el camino para llegar a la eta-

pa del pensamiento abstracto.



Logra identificar las caracteristicas de los objetos o de
las situaciones y clasificarlas progresivamente, lo que le va po

sibilitando las comparaciones sistemiticas y coherentes.

Es capaz de percibir las causas de un fendmeno o situacidn

y generalizar posibles causas o fendmenos semejantes.

Realiza con mayor eficiencia operaciones matematicas 16gi-

cas y espacio-temporales.

Las formas fantasticas y magicas de representacidén del mun-
do son sustituidas por nuevas formas de explicacidn, que impli-

can la reestructuracidén de la realidad por medio de la razdn.

Puede transmitir en forma coherente informacidn acerca de
sus observaciones. Gusta de comentar todas sus actividades y

plantea innumerables preguntas.

ETAPAS DEL DESARROLLO SEGUN PIAGET

El nifio desde su concepcidn hasta alcanzar la edad madura,
es un ser individualizado destinado a crecer y a desarrollarse
fisica, intelectual, afectiva, social y espiritualmente. Este

desarrollo y maduracidén lo efectla a través de lo que se han 1lla
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mado etapas o periodos de desarrollo.

Para Jean Piaget la vida psicoldgica del individuo compren-
de los siguientes periodos:

SENSORIOMOTORA (0-2 afios).

PREOPERACIONAL (2-7 afios).

OPERACIONES CONCRETAS (7-11 afios).

OPERACIONES FORMALES (11 a la edad adulta).

Unicamente me enfocaré a mencionar y describir las caracte-
risticas que prevalecen en la etapa de operaciones concretas que
es donde se encuentra el nifio de segundo grado (de los 7 a los

11 afios).

PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS.

Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a socializa-

cién y objetivacidn del pensamiento.

Durante este periodo, el pensamiento del nifio se descentra
y se vuelve totalmente reversible. Esta capacidad esta sujeta a
una limitacidn importante: el nifio necesita presenciar o ejecu-
tar la operacidn en orden para invertirla mentalmente. En el

curso de este periodo, se desarrolla la base légica de la matemi
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tica bajo forma de una serie de esquemas ldgicos discretos. An-
tes de que el nifio haya desarrollado los conceptos fundamentales
del numero, puede memorizar, digamos 1 + 1 = 2, por medio de me-
canismos de asociacidn de memoria. Se considera que este tipo
de aprendizaje esta al margen de las estructuras mentales o es-
quemas. Una vez elaborados los conceptos del nGmero, el aprendi
zaje de 1 + 1 = 2 se integra a los esquemas matematicos y sobre-

viene el aprendizaje por comprensién.

Otro cambio cualitativo que se produce es en la comprensiodn
de la propiedad de "conservacién", tanto en cantidad como en vo-
limen y este cambio va directamente relacionado con la adquisi-

cidén del pensamiento reversible por parte del nifio.

La conservacidn acertada de la cantidad es un requisito que
debe cumplirse previamente para que el nifio llegue a un verdade-
ro concepto del ntmero, el cual es, por su parte, el requisito
necesario para que aprenda aritmética "entendiéndola". Esta cir
cunstancia ilustra el principio de que la maduracidén légica es
jerarquica (sigue una secuencia necesaria). Aunque el nifio du-
rante el periodo de operaciones concretas, puede resolver proble
mas de conservacidn correctamente, se califica como concreto su
pensamiento porgque todavia necesita la experiencia sensorial di-

recta. Si se le pidiese que identificara la razbn por la cual
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la cantidad de liquido '"sigue siendo la misma" después de la -
transformacidn, el nifio seria incapaz de abstraer el principio
general. Esta capacidad no aparecerd hasta la etapa final del

desarrollo 1légico, o periodo de operaciones formales.

Todavia no puede razonar fundandose exclusivamente en enun-

ciados puramente verbales y mucho menos sobre hipdtesis.

El nifio emplea la estructura de agrupamiento (operaciones)
en problemas de seriacidén y clasificacidén. Puede establecer e-
quivalencias numéricas independientemente de la disposicidn espa

cial de los elementos.

Las explicaciones de fendmenos fisicos se hacen mids objeti-
vas. Ya no se refiere exclusivamente a su propia accidn, sino
que comienza a tomar en consideracidn los diferentes factores
que entran en juego y su relacidn. Es el inicio de una causali-

dad objetivada y especializada a un tiempo.

Razona Unicamente sobre 1o realmente dado no sobre lo vir-

tual.

La coordinacidn de acciones y percepciones, base del pensa-

miento operatorio individual, también afecta las relaciones in-
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terindividuales. El nifioc no se limita al acumulo de informacio-
nes, sino que las relaciona entre si, y mediante la confronta-
cién de los enunciados verbales de las diferentes personas, ad-
guiere conciencia de su propio pensamiento con respecto a los o-
tros. Corrige el suyo (acomodacidén) y asimila el ajeno. E1 pen
samiento del nifio se objetiva en gran parte gracias al intercam-
bio social. La progresiva descentralizacidén afecta tanto al cam

po del comportamiento social como al de la afectividad.

En esta edad el nific no solo es objeto receptivo de transmi
sién de la informacidn lingliistico-cultural en sentido Gnico.
Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, y especialmente

entre los mismos nifios.

Es capaz de una auténtica colaboracidn en grupo, pasando la
actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacidn.
También los intercambios de palabras sefialan la capacidad de des
centralizacidén. E1 nifio tiene en cuenta las reacciones de quie-
nes lo rodean, el tipo de conversacidn '"consigo mismo" que al es

tar en grupo.

LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN EL NINO

A través de las experiencias que van teniendo con los obje-
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tos de la realidad, el nifio construye progresivamente su conoci-
miento, el cual, dependiendo de las fuentes donde se proviene,

puede considerarse bajo tres dimensiones: fisico, l1ldgico mateméi-
tico y social, los cuales se construyen de manera integrada e in

terdependientes uno del otro.

El conocimiento fisico es la abstraccidn que el nifio hace

de las caracteristicas que estan fuera y son observables en la

realidad externa, por ejemplo: color, forma, tamafio, peso, etc.

El conocimiento 16gico matemidtico se desarrolla a través de

la abstraccidén reflexiva. La fuente de dicho conocimiento se en
cuentra en el mismo nifio, es decir, 1o que se abstrae no es ob-
servable. En las acciones del nifioc sobre los objetos, va crean-
do mentalemente las relaciones entre ellas, establece paulatina-
mente diferencias y semejanzas segln los atributos de los obje-
tos, estructura poco a poco las clases y las subclases a las que

pertenecen, las relaciona con un ordenamiento ldégico, etc.

El conocimiento social proviene del consenso socio-cultural

establecido. Dentro de este tipo de conocimiento se encuentra
el lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores y normas socia
les. Este conocimiento conlleva una particular dificultad para

el nifio, ya que no sustenta sobre ninguna ldgica invariable, o
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sobre reacciones regulares de los objetos, sino que es un conoci
miento que tiene que aprenderse de la gente, del marco social
que rodea al nifioc. El aprendizaje de las reglas y los valores
sociales también debe considerarse como un proceso que el nifio

construye en sus relaciones con los adultos.

PROCESOS MENTALES Y FACTORES INVOLUCRADOS

EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE

Piaget define la adaptacidn de la inteligencia como un equi
librio entre asimilacidn y acomodacidn, cuyo valor es el mismo

del equilibrio de la interaccidn sujeto-objeto.

Los procesos gemelos de la asimilacidén y acomodacidn son
rasgos permanentes del trabajo de la inteligencia, es decir, es-
tan presentes en todos los estadios del desarrollo de la inteli-
gencia. La adaptacidén al medio se produce tan solo cuando los
dos procesos se hallan en equilibrio, y encontes la inteligencia
encuentra un equilibrio con el medio. Con la edad el alcance de

la adaptacidn se amplia.

Cada paso adelante en el desarrollo de la inteligencia, exi
ge la aplicacidn de lo comprendido con anterioridad, a lo que es

t4 todavia por comprender, siguiéndose un acto de ajustamiento
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en el que lo conocido es modificado por lo no conocido. El pro-
ceso de adaptacidn se explica bajo la siguiente forma. La asimi
lacidén es la aplicacibén de la experiencia pasada a la presente.
La acomodacidn es el ajustamiento de esta experiencia para tomar
consideracidon de la presente. La concordancia entre estos dos
actos se expresa en una inteligencia adaptada, es decir, en un

estado de equilibramiento.

Cada paso adelante sblo tiene lugar mediante una pérdida de
equilibrio y, en consecuencia el desarrollo de la inteligencia
es un proceso de restablecimientos de equilibrios trastornados

entre la asimilacidn y la acomodacidn.

Si una experiencia tiene significado para el nifio, es decir,
si ésta representa un sentido para él, entonces tendria que ser
capaz de acoplar esa experiencia a su modelo mental. En efecto,
toda nueva experiencia tiene que estar relacionada con experien-
cias que el nifio ya comprende. O bien, todo nuevo aprendizaje
ha de basarse necesariamente en aprendizajes previos. Una expe-
riencia sera significativa sb6lo en la medida en que pueda ser a-

similada.

Los cambios en los procesos mentales son determinados por

la interaccidn del proceso de equilibramiento y otros factores
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como la maduracidn, la cual consiste en la aparicidén de cambios
bioldgicos genéticamente programados desde la concepcidén. Otro
factor es la actividad, ya que la constante actuacidn sobre el
entorno, explorando, ensayando, observando o simplemente pensan-
do activamente respecto a un problema, propicia la alteracidn de
los procesos mentales con una creciente madurez fisica y apare-=

cen cada vez mas capacidades para actuar sobre el entorno.
Otro factor es la transmisidn social o aprendizaje de otras
personas, ya que sin éste tendriamos que reinventar todo lo que

ya nos ofrece la cultura.

PROCESO DE ADAPTACION

ASIMILACION ACOMODACION
De la experiencia De la mente a la
a la mente. nueva experiencia,

Estadios de equili-
brio de adaptaciodn
progresivamente

mas estables.
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APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

El nifio puede alcanzar el aprendizaje significativo por re-

cepcidn o por descubrimientos.

El aprendizaje significativo por recepcidén-involucra la ad-
quisicidn de significados nuevos. Requiere tanto de una actitud
de aprendizaje significativo como de la presentacidén al alumno

de material potencialmente significativo.

Este tipo de aprendizaje es importante en la educacidn, por
que es el mecanismo humano por excelencia que se utiliza para ad
quirir y almacenar la vasta cantidad de ideas e informacidén pre-
sentada por cualquier campo del conocimiento. La adquisicidén y
retencion de grandes cuerpos de conocimiento realmente constitu-
yen un fendmeno muy impresionante, considerando que los seres hu
manos, en primer lugar, y a diferencia de las computadoras, pue-
den aprender e inmediatamente recordar, Gnicamente unos pocos i-
temes discretos de informacidn que se presentan en un solo momen
to, y en segundo lugar, que la memoria para las listas aprendi-
das por repeticibén que reciben presentaciones maltiples, es noto
riamente limitada por el tiempo y con respecto a la longuitud de
la lista, a menos que se reproduzcan con frecuencia y se vuelvan

aprender una y otra vez.
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El aprendizaje significativo por descubrimiento presupone:

l.- Que el material de aprendizaje puede estar relacionado
de manera no arbitraria, ni al pie de la letra, con cualquier es

tructura cognoscitiva no apropiada que posea significado 1ldégico.

2.- Que la estructura cognoscitiva del alumno particular,
contiene ideas de afianzamiento relevantes con las que el nuevo
material puede guardar relacién. La relacidn entre los signifi-
cados potencialmente nuevos y las ideas pertinentes de la estruc
tura cognoscitiva del alumno, da lugar a significados reales y
psicoldégicos. Debido a que la estructura cognoscitiva de cada
alumno es Unica, todos los significados nuevos que se adquieren

son Gnicos en si mismos.

Es necesario tomar en cuenta independientemente del tipo de
aprendizaje significativo que se de en el educando, que "aprendi
zaje significativo, no es sindnimo del aprendizaje de material

significativo".

Ya que el aprendizaje significativo requiere siempre de la
actitud, ya que el material logicamente significativo puede a-
prenderse por repeticidn, si la actitud de aprendizaje del alum-

no no es significativa.
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El surgimiento de nuevos significados en el alumno, refleja
la consumacién de un proceso de aprendizaje significativo.

A

CONDICIONES DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

La esencia en el proceso de aprendizaje significativo resi-
de en que ideas expresadas simbdlicamente son relacionadas de ma
nera sustancial, es decir, con algin aspecto existente especifi=
camente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como

una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una prepo

sicidn.

El aprendizaje significativo presupone que el alumno mani-
fieste una actitud de aprendizaje significativo; es decir, una
disposicidn para relacionar substancialmente el nuevo material
con su estructura cognoscitiva, como que el material que aprende
es potencialmente significativo para él, es decir, relacionable

con su estructura del conocimiento.

En el aprendizaje por recepcidén, el contenido se le presen-
ta al alumno en forma de exposicidn explicita, o de otro modo
que no plantee ningln problema, la cual UGnicamente tendrad que en

tender y recordar.
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el alumno debe descu-

brir este contenido por si mismo, generando preposiciones que re

presenten, ya sea soluciones a 1los problemas que se le planteen

0 los pasos sucesivos para resolverlos.

Aprendizaje
significativo

o adquisicidon
de significados.

Significatividad
potencial.

Significado psi-
colobgico.

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Requiere de

Depende de

Es el pro-
ducto del

Material potencial-
mente significativo.

Significatividad
1logica (la relacio-
nabilidad intencio-
nada y sustancial)
del material de a-
prendizaje con las
correspondientes i-

deas pertinentes que
se hallan al alcance

de la capacidad del
aprendizaje humano.

Aprendizaje signifi
cativo.

Actitud de aprendi
zaje significativo.

Ia disponibilidad
de tales ideas per
tinentes en la es—
tructura cognosci-
tiva del alumo en
particular.

O de la significa-
tividad potencial
y la actitud de a-
prendizaje signifi
cativa.
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APRENDIZAJE NO SIGNIFICATIVO

Este se presenta cuando el alumno mantiene la actitud e in-
tencién de memorizar arbitraria y literalmente (como una serie
de palabras relacionadas caprichosamente), tanto en el proceso
de aprendizaje como en los resultados del mismo serén mecinicos
y carentes de significado. Y a la inversa, sin importar lo sig-
nificativa que sea la actitud del alumno, ni el proceso, ni el
resultado del aprendizaje, seran posiblemente significativos si
la tarea del aprendizaje no lo es potencialmente, y si tampoco

es relacionable con su estructura cognoscitiva.

Esto lo podemos observar en los alumnos con la memorizacidn
mecanica de definiciones de conceptos o preposiciones sin el re-

conocimiento del significado de las palabras de la definicidn.

A veces el nifio por miedo o por carecer de confianza en sus
capacidades de aprender significativamente, aprende por repeti-
cidn, no manifiesta de la forma o manera en que comprensid "X"
situacidén y crea ante el maestro una falsa impresidén de haber a-
prendido con sencillez, aprendiéndose de memoria unos cuantos
términos u oraciones clave, antes que tratar de comprender el

significado de éstos.
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CAPITULO II

TEORTA PSICOLINGUISTICA, LECTURA Y COMPRENSION

LA TEORTA PSICOLINGUISTICA

La visidn actual de la psicolingiiistica respecto al proceso
de adquisicidn del lenguaje es totalmente diferente al modelo
tradicional asociacionista, donde se considera que el nifio ad-
quiere el lenguaje segln el siguiente modelo: los adultos presen
tan al nifio un objeto, y acompafian esta presentacidén con una emi
sidén vocalica (es decir, pronuncian una palabra que es el nombre
de ese objeto); por reiteradas asociaciones entre la emisibén so-
nora y la presencia del objeto, aquella termina por convertirse

en signo de ésta, y por lo tanto se hace "palabra'".

Para la Psicolingliistica en cambio el enfoque es el siguien
te: en lugar de un nifio que espera pasivamente el reforzamiento
externo de una respuesta producida poco menos que al azar, apare
ce un nifio que trata activamente de comprender la naturaleza del
lenguaje que se habla a su alrededor, y que, tratando de compren
derlo, formula hipdétesis, busca regularidades, pone a prueba sus
anticipaciones, y se forja su propia gramatica (que no es simple

copia deformada del modelo adulto, sino creacidn original). En
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lugar de un nifio que recibe de a poco un lenguaje enteramente fa-
bricado por otros, aparece un nifio que reconstruye por si mismo
el lenguaje, tomando selectivamente la informacidén que le provee

el medio.

Por ejemplo, todos los nifios alrededor de los 3-4 afos, di-
cen "yo lo poni", en lugar de "yo lo puse'". Tratan a todos los
verbos irregulares como si fueran regulares (diciendo "yo naci",

"yo ande", "esta rompido", etc.).

Como puede observarse, un nifio no regulariza los verbos i-
rregulares por imitacidén, puesto que los adultos no hablan asi.
El nifio no regulariza los verbos regulares por reforzamiento se-
lectivo. Los regulariza porque el nifio busca en la lengua una

regularidad una coherencia.

APRENDIENDO ACERCA DEL LENGUAJE.

Los nifios inventan su propia gramédtica, formulan hipdtesis
de las reglas para la formacidén de enunciados cémo y cuando las
necesitan, y verifican la adecuacidn de estas hipdtesis dandole
el uso de representar un significado, y progresivamente modifi-
can estas reglas hipotéticas mediante la retroalimentacidn que

les proporcionan a quienes dirigen sus enunciados.
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Dicho de otra manera, los nifios aprenden verificando hipdte

sis y evaluando la retroalimentacidn.

Por ejemplo: un nifio que esta mirando junto con un adulto a
través de la ventana y expresa lo siguiente "mira avién', el ni-
flo trata de verificar tres hipdtesis.

1.- Que efectivamente mira un avidén y no otro objeto.

2.- Que el sonido del lenguaje corresponde al nombre correc
to del objeto, y no "amidn" o "apidn".

3.- Que lingiiisticamente "mira avidén" es una oracidén signi-

ficativa y gramaticalmente aceptable en el lenguaje adulto.

Los nifios aprenden porque inicialmente pueden hipotetizar
el significado de un enunciado a partir de la situacidn en la

cual se produce.

La situacidn proporciona el significado y la expresidn sefia
la la evidencia; el nifio para construir sus hipdtesis necesita

comprobarlas en futuras ocasiones.

Los nifios no aprenden el lenguaje para darle sentido a las
palabras y a las oraciones; ellos le dan sentido a las palabras

y a las oraciones para aprender el lenguaje.
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PREVIAS EXPERIENCIAS DEL NINO CON LO IMPRESO.

La mayoria de los nifios estan inmersos en el lenguaje impre
so como en el habla. El1 nifio encuentra a su alrededor una abun-
dante cantidad de materiales impresos, como etiquetas en los pro
ductos de bafio, o en cada frasco o paquete de la cocina, en las
revistas, en los comerciales de televisidn, en catalogos, folle-
tos, anuncios publicitarios, directorios telefdnicos, en sefiales
viales, en carteleras y en la variedad de productos que existen

en las tiendas de autoservicio y otros establecimientos.

Para Frank Smith, un nifioc puede extraer el significado de
lo impreso ain antes de aprender a leer, ya que puede notar que
las diferencias en 1o impreso son significativas. De tal manera,
el conocimiento es alcanzado por el nifio cuando al observar 1lo

impreso recibe una respuesta significativa.

Por ejemplo: un nifio que aln no sabe leer, ve en la tienda
un letrero en el departamento de juguetes y puede deducir que es
te cartel dice "juguetes" o "jugueteria". Puede someter a prue-
ba su hipdtesis acerca del significado de la palabra impresa, ya
que existe una relacidn entre la palabra escrita en el cartel y

el ambiente o contexto que lo rodea.
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Los nifios deben tener el conocimiento de que lo impreso es
significativo, ya que eso es lo que constituye la lectura: darle
un sentido a lo impreso. Cuando los nifios no encuentran sentido

a lo impreso, no encuentran una razdn para atenderlo.

LA ACTIVIDAD DE LEER

El propdsito fundamental de la lectura es la reconstruccién
del significado, anteponiendo una conducta inteligente donde se

coordinan diversas informaciones.

El cerebro, centro de la actividad intelectual humana y del
procesamiento de informacidn, no puede captar la totalidad de la
informacidén impresa. La capacidad del cerebro para captar infor
macidén es limitada y debido a ello el educando debe emplear sus
conocimientos sobre la lectura y el lenguaje, asi como la infor-
macidén que posee sobre el tema, ya que ésto le permitiri prede-

cir el significado del texto.

Para Frank Smith existen dos fuentes de informacidn esencia
les en la lectura, de las cuales hace uso el nifio, las fuentes
visuales y las no visuales. La informacidn visual se refiere a
los signos impresos en un texto, que se perciben directamente a

través de los ojos. Y la informacidn no visual que se refiere
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al conocimiento del lenguaje en que se ha escrito el texto, al

conocimiento del tema o materia de que se trata, etc.

Los nifios aprenden a leer Unicamente leyendo, la forma de
hacerles facil el aprendizaje es facilitandoles la lectura, tra-
tando de responder a lo que el nifio esta tratando de hacer, -
Smith seflala que es importante hacer comprender a los nifios que
lo escrito tiene un significado. Si no hay una bGsqueda de sig-
nificado, no puede haber ni prediccidn, ni comprensidn, ni apren

dizaje.

LA COMPRENSION

Leer y comprender no pueden ser procesos separados, el ir
leyendo Dbuscando el significado, requiere de cierta comprensidn,
ésto es, de la identificacidn de lo que se lee con el contexto,

con la realidad y con la informcidén que se posee.

Son pues, las asociaciones entre los contenidos del pensa-
miento y las estructuras de la lengua escrita las que permiten

comprender los textos.

Las formas que presentan los textos, reorganizan los conte-

nidos del pensamiento, pero cuando el nifio aborda los textos, es
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conveniente que redescubra en ellos las formas de la lengua oral.

Existen 3 niveles en la comprension y éstos se dan de acuer
do a la forma en que el alumno logra relacionar los textos lei-

dos con su estructura cognoscitiva.

Nivel 1. Comprensidén de la lectura léxica, o también lite-
ral e inconsciente, en el sentido de que no se preocupa por proce
SO0s y no establece conexiones conscientes entre los diferentes

planos en que transcurren, tanto el objeto leido como la lectura.

Nivel 2. Comprensidn contextual y demostrativa de la lectu
ra, o bien, de tipo indical. En esta se registran seflales diver
sas sueltas, que toman la consistencia al menos subjetivamente,
de indicios en la medida en que aspirarian, por lo que implican
a una organizacidn superior; las seflales pueden organizarse o
quedar tal cual, de todos modos lo que importa es el sentido que
tiene su surgimiento, de donde se nutre para poder surgir. Este
tipo de comprensidn es de tipo preconsciente por los obstaculos
que presenta para su interpretacidén. Ademds de que representa

un estado transitivo entre lo literal y lo interpretativo.

Nivel 3. Comprensidn interpretativa de la lectura. Este

tipo de comprensidn abarca mayor grado de conciencia. Implica



un proceso en el que los medios de la lectura se van afinando,

articulando, en suma, un aprendizaje que exige depuraciones mal-

tiples y constantes.

COMPRENSION DE LA LECTURA

TIPO DE
TEXTO
LECTURA
DE TEXTOS
TIPO DE
EXPERIENCIA

ESTRATEGIAS DEL PROCESO DE LECTURA

PARA EL LOGRO DE LA COMPRENSION

METAFORICO
DIRECTO
VIVENCIAL
EXPOSITIVO

INSTRUCTIVO

SIGNIFICATIVA

NO SIGNIFICATIVA

IMPLICACIONES
EN LA COMPREN
SION:

LEXICA
INTERPRETATIVA
CONTEXTUAL

DEMOSTRATIVA

El proceso de lectura emplea una serie de estrategias. Una

estrategia es un amplio esquema para obtener, evaluar y utilizar
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. L. 2
informaciodn.

La lectura como cualquier actividad humana es conducta inte
ligente. Las personas no responden simplemente a los estimulos
del medio. Encuentran orden y estructura en el mundo de tal ma-
nera que pueden aprender a partir de sus experiencias, anticipar
lar y comprenderlas. Los lectores desarrollan estrategias para
tratar con el texto para poder construir significado o compren-
derlo. Se usan estrategias en la lectura, pero también las es-

trategias se desarrollan y se modifican durante la lectura.

Los lectores desarrollan estrategias de muestreo. E1 texto
provee indices redundantes que no son igualmente Gtiles. E1l liee
tor debe seleccionar de estos indices solamente aquellos que son

mas QOtiles.

Los lectores son capaces de anticipar el texto, pueden uti-
lizar estrategias de prediccidn para predecir el final de una
historia, la 1l6gica de una explicacidn, la estructura de una ora
cidén compleja y el final de una palabra. Los lectores utilizan

todo su conocimiento disponible y sus esquemas para predecir lo

Ferreiro, Emilia y Palacios, Margarita. Nuevas Perspecti-
vas sobre los Procesos de Lectura y Escritura. P. 21.
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que vendra en el texto y cual sera su significado. Los lectores

estan prediciendo y muestreando mientras leen.

Predicen sobre la base de los indices a partir de su mues-

treo, del texto y muestrean en base a sus predicciones.

La inferencia es un medio poderoso por el cual las personas
complementan la informacidén disponible, utilizando el conocimien
to conceptual y lingliistico, y los esquemas que ya poseen. Los
lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que

no esta explicito en el texto.

La inferencia es utilizada para decidir sobre el anteceden-
te de un pronombre, sobre la relacidn entre caracteres, sobre

las preferencias del autor, etc.

El muestreo, las predicciones y las inferencias son estrate
gias basicas de la lectura, el lector constantemente controla su

lectura para asegurarse de que tenga sentido.

Este proceso de autocontrol a través del uso de estrategias
y de confirmacidn, es la manera en que el lector muestra su preo

cupacidn por la comprension.
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Los lectores utilizan también estrategias de autocorreccidn
para reconsiderar la informacidn que tienen y obtener mas infor-
macidén cuando no pueden confirmar sus expectativas. Esto impli-
ca repensar y volver con una hipdtesis alternativa. Pero a ve-
ces requiere una regresidn hacia partes anteriores del texto bus

cando Indices Gtiles adicionales.

La autocorreccidn es también una forma de aprendizaje, ya

que es una respuesta a un punto de desequilibrio en el proceso

de lectura.

La buasqueda de significado es la caracteristica més impor-

tante del proceso de lectura.

El significado es construlido mientras leemos, pero también
es reconstrulido, ya que debemos acomodar continuamente nuestra
informacidon y adaptar nuestro sentido de significado en forma-

cidén.

A lo largo de la lectura de un texto, e incluso luego, el
lector estd continuamente reevaluando el significado y reconstru
yéndolo en la medida en que obtiene nuevas percepciones. La lec
tura es pues, un proceso dinamico muy activo. Los lectores uti-

lizan todos sus esquemas conceptuales cuando tratan de comprender.
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rFACTORES INTELECTIVOS

-

FACTORES AFECTIVOS
CARACTER

FACTORES VOLITIVOS
PSICOLOGICO <

IMAGINACION
FANTASIA
INTERNOS B
VISTA
CARACTER
DEBILIDAD FISICA
LBIOLOGICO
OTROS
FACTORES DE LA
COMPRENSION
EL MEDIO SOCIAL
EL MEDIO FAMILIAR
EL MEDIO ESCOLAR
EXTERNOS

= VOCABULARIO

CONTENIDO

TEXTO SINTAXIS
FORMA l

ESTRUCTURA GRAL.



CAPITULO ITITI

PRACTICAS DE LECTURA EN EL AULA



CAPITULO III

PRACTICAS DE LECTURA EN EL AULA

E1l encontrarnos cotidianamente con dificultades en el apren
dizaje de los nifios, nos crea la necesidad de localizar las cau-

sas que los originan, asi como el ir en la bGsqueda de solucio-

nes.

Este capitulo, mediante el registro de una actividad de com
prensidn de textos en clase, y tratando de no dejar escapar deta
lles, pone de manifiesto las caracteristicas que toman las res-
puestas de los educandos, los posibles mecanismos utilizados en

el proceso y la dinamica de trabajo que se establece en clase.
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EL TRABAJO EN EL GRUPO

(E1 nifio en clase frente a un acto de comprensidn).

Ultimamente he trabajado con grupos de segundo grado. Du-
rante el ciclo escolar 91-92 las formas de trabajo fueron total-
mente diferentes a las que implemento hoy, debido a que es impo-
sible reunir los mismos elementos o circunstancias que se presen

taron el afio pasado.

El grupo era muy trabajador, le gustaba participar, pero en
general sus posibilidades de expresidén se veian limitadas por -

las exigencias de mi trabajo, y por la postura tradicional que

asumia en ocasiones en mi rol como maestra.

Las formas de trabajo que implemento en este ciclo 92-93

son mas dinamicas que las del ciclo escolar anterior.

Mi grupo esta integrado por 40 alumnos de los cuales, poqui
to mas de la cuarta parte son reprobados, ya que siendo el Gnico
segundo grado en la escuela, estos nifios tuvieron que integrarse

al grupo.

En cuanto al aprendizaje, el grupo presenta una situaciodn

que es frecuente encontrar en todos los grados en algunos alum-
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nos. Es una situacidn que me preocupa, debido a que su utilidad

se da en todas las Areas y es : "La comprensién de la lectura”.

Para poder detectar las caracteristicas que presentaba di-
cho problema, me di a la tarea de desarrollar las siguientes ac-

tividades bajo la presente planeacidn.

PLANEACION DE UNA CLASE DE ESPANOL

ASPECTO: COMPRENSION DE LA LECTURA.

PROGRAMA AJUSTADO.
TEMA
- Lectura de textos del mddulo.

- Expresibn oral y escrita de situaciones.

PROGRAMA EMERGENTE .

CONTENIDOS BASICOS:

— Desarrollo de la comprensidén de la lectura.

- Expresidon de experiencias y observaciones sobre situacio-
nes escolares y no escolares.

- Expresidén por escrito del contenido de cuentos y narracio

nes.
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OBJETIVOS:

- Conocer las causas que impiden la lectura de comprension.

ACTIVIDADES DE ESTUDIO:

- Que el alumno escuche del texto "Dicen que asi nacid el

cocodrilo" hecha por el maestro.
- Lea el texto: "Dicen que asi nacid el cocodrilo".

- Localice las palabras de las cuales desconoce su signifi-

cado, y las subraye.

- Trate de expresar un significado sobre las palabras que

desconoce.

- Elabore un glosario de palabras desconocidas respecto al

texto.

- Interprete el texto con los elementos proporcionados du-
rante la clase, con ayuda del maestro.

- Resolucidn de un cuestionario respecto al texto leido.

REFERENCIAS PARA EL ALUMNO:

Libro de lecturas para el alumno de 2do. grado pp. 24-25.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS PARA EL MAESTRO:

- Programa para la modernizacidn educativa (Programa ajusta

do) p. 13.

- Programa de Educacidén Primaria (contenidos basicos) pp.
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33, 34, 35.
- Guia para el maestro de segundo gradc. pp. 22-28.

- Haceres, quehaceres y deshaceres con la lengua escrita en

la Escuela Primaria. pp. 15-19.

SELECCION:

La lectura no corresponde a ningin texto del médulo, por lo
cual se hizo un ajuste entre el avance programatico enviado por
la Inspeccidn Escolar y el interés propio por detectar las fa-

llas existentes en la comprensidn de la lectura en el 2do. grado.

La lectura se selecciond a juicio personal y tomando en -
cuenta las siguientes caracteristicas:

1.- Nivel literario del texto (metafdrico).

2.- Imagenes y colorido.

3.- Por considerarlo un factor de desarrollo de la imagina-
cidn del nifio.

4.- Por su contenido.

5.- Por interesante y divertido.

RECURSOS:
El libro de texto, las explicaciones del maestro, la capaci
dad de invencidn, imaginacidén e interpretacidn del nific y las ca

racteristicas del mismo texto.
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METODOLOGIA:

Se utilizaron simultaneamente los métodos inductivo y deduc

tivo.

EVALUACION:

La evaluacibdn de las actividades realizadas por los nifios
cubre dos aspectos:

1) Participacidn oral en el transcurso de la clase.

2) Resolucidn de un breve cuestionario respecto a la lectu-

ra y a lo comentado en la clase.

Las respuestas del cuestionario seran evaluadas conforme al

siguiente modelo.

PREGUNTA:

1.- ¢De déonde nacid el cocodrilo?.

RESPUESTA:

Nacibé de un tronco de cocotero.

PREGUNTA:

Platica cémo se fué convirtiendo en cocodrilo.

RESPUESTA:

Se fué convirtiendo en cocodrilo porque el tronco de cocote
ro, al estar mucho tiempo en el pantano, se empezd a poner verde,

y el tronco y las ramas formaron las partes de su cuerpo.
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PREGUNTA:
3.- ¢Por qué el animal se quiso llamar cocodrilo?.
RESPUESTA:

Para recordar que su origen era un tronco de cocotero.

DESARROLLO DE LA CLASE:

A continuacidén expreso lo sucedido en la clase de Espafiol.
Para lo cual nos tomamos el tiempo necesario. La clase aconte-
cibé de la siguiente manera:

- Leil para los nifios el texto "Dicen que asi nacid el coco-
drilo", procurando dar la entonacibdn y el énfasis adecuado a la
lectura.

- Los nifios leyeron el texto.

- Localizaron las palabras desconocidas y las subrayaron.

- Se hizo en el pizarrdn una lista de palabras desconocidas
para los alumnos. Y fueron las siguientes: cocotero, temeroso,
hojarasca, pantano, fangosa, himedo, verdoso, lama, escamas, re-

tofios y origen.

El significado de las palabras fué dado primeramente por
los nifios y en los casos en los que no se acertd se buscd el sig

nificado en el diccionario.

Se trato de buscar significados sencillos que facilitaran
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posteriormente la comprensidn de la lectura.

A ver ¢;quién sabe 1o qué es un COCOTERO?.

Un nifio dijo:"es una palma'",y otros dijeron"ino!", es una

planta que da cocos.

Asi se plantearon las preguntas respecto a las otras pala-

bras y las respuestas fueron las siguientes:

TEMEROSO:

S6lo dos nifios contestaron: "Asi como que tiene miedo", y

los demds no manifestardn saber el significado.

HOJARASCA:

Respecto a esta palabra hubo respuestas muy vagas y no par-
ticiparon mucho. La respuesta que les di fué: que se referia a

las hojas secas.

PANTANO:

Las respuestas fueron las siguientes:
"Como que se lo traga la tierra'.

"Es arena que cuando la pisan se hunde".
"Es un lago donde hay viboras y animales".

"Donde se hunden y hay ranas y animales".
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"Un hoyo con lodo adentro y el que se cae no pueda salir".

FANGOSA:
La (Gnica respuesta fué:

"Que es verde'".

HUMEDO:
Un nifio insistid siempre:

"Mojado pero no hay agua'.

VERDOSA:
La mayoria dijo:

"Que esta verde'".

LAMA:

Las respuestas fueron:

"Es espuma.

"Es una cosa que flota en el agua".

"Es de color verde y blanca, la he visto en el agua".
"Hay en la orilla de la playa".

"Son plantas de abajo del agua'.

Como puede observarse, las respuestas fueron en base a su

experiencia.
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ESCAMAS:
Las respuestas fueron:

"Lo que tienen los pescaditos y las viboras".

RETONO:
Las respuestas fueron:
"Es la raiz de los arboles".

"Es 1o que le sale a las plantitas".

ORIGEN:

Del significado de esta palabra no tuvieron una idea correc
ta, las respuestas fueron:

"Que respira'.

"Es un vegetal".

A medida que los nifios fueron opinando y en ocasiones con
ayuda del diccionario, se elabord el siguiente vocabulario que

los nifios copiaron.

VOCABULARIO:

COCOTERO: Planta que d&a cocos.
TEMEROSO: Con miedo.
HOJARASCA: Hojas secas.

PANTANO: Lugar hondo donde se acumula agua.
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FANGOSA: Lodosa.

HUMEDO: Mojado.

VERDOSO: De color verde.

LAMA: Capa verde que se forma sobre el agua.

ESCAMAS: Laminilla aspera que cubre la piel de los peces.
RETONOS: Brotes nuevos de una planta.

ORIGEN: De donde nace o procede algo.

Se leyd nuevamente el texto, parrafo por parrafo, dando la
explicacidén de las palabras de las cuales se desconocia su sig-
nificado. Déndole el respectivo énfasis y explicando el sentido

metaforico de la palabra.

La lectura inicia asi:

Dicen que asi nacidbn el cocodrilo.

En medio de la selva estaba tirado un tronco de cocotero.
(Estaba tirado un tronco de una planta de cocos o bien una palma).

Hacla varios dias que el huracén lo habia tirado y asi per-
manecia, temeroso de que vinieran los hombres con sus hachas a
hacerlo pedacitos. (Como habia hecho muchisimo viento, éste ha-
bia tumbado la palma y ahil estaba en el suelo con miedo de que
los hombres la hicieran pedazos).

Una mafiana calurosa se oyeron pisadas sobre la hoiarasca.

(Una mafiana que hacia mucho calor se escucharon ruidos de pisa-
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das sobre las hojas secas).

Se hizo la siguiente pregunta: ;quién ha ido al parque, o
al campo, o a algin bosque?. Algunos nifios levantaron la mano.
Se han fijado que a veces hay hojas de esas que se les caen a
los arboles porque ya estén secas, y cuando las pisamos hacen un
ruidito. La respuesta fué un jsi!, y continuamos.

El tronco tembld de miedo y tan grande fué su temblor que
empezd a rodar hasta llegar a un pantano que estaba cerca. (Has
ta llegar a un lugar hondo con agua y ramas y hojas de los mis-
mos arboles).

Aqui los nifios ya tenian una idea clara de lo que era un
pantano, por su experiencia a través de peliculas que habian vis
to.

Y pensd: jQue bueno! Aqul puedo esconderme sin que los hom-
bres me descubran.

Se acomodd entre el agua fangosa (entre el agua sucia, en-
tre el agua lodosa).

Solo cuando las pisadas de los hombres se alejaron, el tron
co se atrevid a mirar para afuera. (Se hizo la aclaracidn de
que los troncos no miran, ni hablan, pero que era parte del cuen
to.

Estaba tan bien ahi en lo hGmedo, y hacia tanto calor en la
selva, que decidid quedarse adentro un poco de tiempo. (Estaba

tan bien ahi en 1o mojado que prefirid quedarse adentro).
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Y empezd a ponerse verdoso. (Se empezb a poner verde).

La lama del agua iba quedandose entre sus escamas de arbol.
(Se aclard que los arboles no tienen escamas, que era solo una
forma de decir que era aspero y que tenia una especie de canales
donde se pegaba la lama. Y que esos canalitos se forman cuando
podan las palmeras para que crezcan). Les hice un dibujo de una
palma, y de los canalitos que se le forman, y les expliqué que a
eso en la leccidn le decian escamas.

Mas tarde se did cuenta de que le iban naciendo cuatro reto

fios, dos a cada lado del cuerpo. (Quiere decir que le salieron
las cuatro patas).

iQue bueno! -pensdé- creo que me estoy convirtiendo en ani-
mal. Buscaré un nombre que recuerde mi origen. Me llamaré coco
drilo. (Quiere decir, que se iba a poner el nombre segin de dég
de el salid, de donde se formd).

Inmediatamente hice la pregunta al grupo: ;Ustedes por qué
creen que se quiso llamar cocodrilo? Acuérdense que es segun de
donde él1 se formd.

S6lo una nifia contestdé rapidamente: '"pues cocodrilo porque

nacid de una planta de cocos", recalcd "o del cocotero".
p

Posteriormente dieron respuesta por escrito a las siguien-

tes preguntas:



1.- Segln tu leccibn, ;de dénde salid el cocodrilo?.
Las respuestas fueron las siguientes:
"Naci6é de la planta de cocos".

"De un cocotero".

"Del cocodrilo".

"De la lama'.

"Mo jandolo".

"Hacia varios dias que el huracéan'.
"De un tronco".

"Al mirar para afuera".

"Pisadas".

Algunos no le dieron respuesta y otras se repitieron.

2.- Platica cOmo se fué convirtiendo en cocodrilo.
Las respuestas fueron:

"En cocodrilo".

"Porque se acomodd en el agua'.

"Por el agua del pantano".

"El tronco tembld de miedo".

"Con ramitas".

"Le salid lama y asi se convirtid".

"Por escamas y un tronco de cocotero'".

"Con cuatro pies".

"Porque se acomodd en el agua fangosa'.
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"Porque se fué haciendo verdoso".

"Primero le salieron los retofios".

"Convirtiendo en cocodrilo".

"Al mirar para afuera".

"Porque estaba creciendo muy rapido".

"Fué naciendo y aprendiendo de los demés".

"Estaba en el agua fangosa y empezd a ponerse verde, le sa-
lieron los retofios y crecid".

Algunos nifios no la contestaron y otros tenian alguna res-

puesta como las que aparecen.

3.- ¢Por qué el animal se quiso llamar cocodrilo?.

Respuestas:

"Porque se estaba poniendo verde".
"Porque asi se llamaba su madre".
"Esconderme sin que los hombres me descubran'.
"Porque era un tronco de cocotero".
"Porque se parecla al cocodrilo".
"Porque se estaba volviendo animal".
"Para que le recuerde su origen".
"Porque se quiso llamar cocodrilo".
"Poque nacid de una palma".
"Esconderme sin que los hombres'.

"Estaba tan bien alli en lo himedo y hacia tanto calor".
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Como puede observarse no todas las respuestas fueron satis-
factorias y se pudieron detectar las siguientes fallas:

- Anotan lo que se les ocurre segiin su sentido comln.

- Copian la respuesta tomando como principio la Gltima pala
bra en que termina la pregunta.

- No la contestan.

- Repiten la respuesta de otra de las preguntas.

- Leen y releen sobre el mismo parrafo y no localizan la
respuesta.

- Copian la respuesta que puso €l compafiero.

- Copian de la leccidn el parrafo que sea.

OBSERVACIONES:

Considero necesario mencionar que algunos nifios al tratar
de contestar las preguntas, se olvidaron de todas las explicacio
nes y se volvieron a ubicar en el contexto metaférico de la lec-
ciodn.

En cuanto al modelo de cuestionario que se utilizd para eva
luar, no fué tomado al pie de ia letra, ya que algunas respues-
tas se consideraron acertadas por la 1l6gica que llevaban respec-
to al texto.

Por otra parte en la participacidn oral, los nifios mostra-

ron mas posibilidades de acertividad que en el trabajo escrito.
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ANALISIS DE EXPERIENCIAS DOCENTES

LECTURA: EL CUBO EN EL POZO. P. 222 en Mi 1Ibro de 2do.

En esta lectura, el nifio se encuentra el siguiente enuncia-
do "Los hombres bajaron hasta el fondo a Canek". Para el nifio
existe una palabra desconocida Canek, Unicamente 1la asimila, ya

que en el texto no se especifica qué o quién es Canek.

El contenido de la lectura lleva implicito que se refiere a

una persona o alg(n nifio.

El alumno no logréd comprender la totalidad del texto, debi-

do a ese enunciado que no entiende.

Una vez explicado que Canek se refiere a una persona, se
lleva a cabo 1la acomodacidn, ya que el nifio logra darle sentido

y ocurre el equilibramiento.
LECTURA: BUENOS AMIGOS. p. 152-153 en Mi Libro de 2do.
Trata de un nifio que se cortd el pie con un vidrio, sus ami

gos Esteban y Arturo lo llevan cargando hasta su casa para que

lo curen.
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Al término de esta lectura viene un cuestionario con las si
guientes preguntas:

1.- ;Qué le pasd a Javier?.

2.- (Qué le preguntd Arturo?.

3.- ¢Qué hizd Esteban?.

4.- ;Qué habrias hecho tG en ese caso?.

Las preguntas 3 y 4 presentardn algunos problemas al darles

respuesta.

La comprensidén que el nifio debe tener sobre lo que le rodea
én ocasiones se haya afectado por las formas de razonamiento que
son validas para la sociedad, o bien, por el tipo de lenguaje

que tendra que ser utilizado para expresar lo comprendido.

Por ejemplo, donde se hizo 1a pregunta ;Qué hizo Esteban?,
la tendencia fué contestar como venia en el texto: "Entre Este-

ban y yo lo cogimos de los brazos".

Para los nifios que incurrieron en este error, mi pregunta
fué:;th también cargaste a Javier?, inmediatamente las respues-
tas fuerdn: "{No!". Entonces yo les decia: Bueno, pero aqui di-
ce Esteban y yo, te fijas, jte estas incluyendo!. Después los

nifios regresaban, habiendo corregido el error.
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La otra pregunta decia: ;Qué habrias hecho t( en ese caso?.
Algunos nifios contestaban: "Llevarlo a su casa a curarlo'", pero

hubo otras respuestas como: "Yo habria llorado", "Yo gritaria'.

Considero que estas respuestas se dieron, debido a que se
ponian en el lugar de Javier y no en el de sus amigos, sin perca

tarse que esta pregunta precedia la anterior.

Esto nos muestra que la manera en que se asimild la pregun-

ta, ocurrid la acomodacidn y asimismo se dié la respuesta.
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PROPUESTA PEDAGOGICA



CAPITULO IV

PROPUESTA PEDAGOGICA

Los procedimientos metodolégicos implementados en esta pro-
puesta, pretenden proporcionar una solucidn, superando la difi-
cultad que presentan los nifios en la comprensién de textos, to-
mando como base el conocimiento de los procesos de desarrollo y

aprendizaje del nifo de 2do. grado.

Se propone la utilizacidn de un cuadro, en el cual se espe-
cifican los niveles de comprension del educando, para que de es-
ta manera pueda ser detectado el nivel de comprensidn que éste

presenta, asi como las actitudes que se manifiestan en dichos ni

veles.

Posteriormente se proporcionan las estrategias que podrian

ser utilizadas para ayudar al nifio a superar dichos niveles.

También se propone la aplicacidn de ejercicios de madura-
cidn, especificando su utilidad y tomando en cuenta que al pasar
el nifio al 2do. grado, en sus libros de texto no aparecen ejerci

cios de esta indole.

110337
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Por Gltimo, se sugiere la implementacidén de estrategias que
tienen como fin mejorar el nivel de aprendizaje tanto individual

como grupal.

La metodologia se basa en los procesos que naturalmente el
nifio ha desarrollado para aprender, la induccibén y deduccidn.
Asi como los lineamientos que deben ser tomados en cuenta para

obtener mejor éxito.

El sistema de evaluacidn se adapta y toma en cuenta la capa
cidad del nifio para comprender, asi como otras aptitudes y habi-

lidades.

DATRAE

110337
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FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS

El nifio desde que se inicia en 1la etapa de la vida, en su
afan por comprender la naturaleza y todo cuanto le rodea, comien
za a construir gradualmente modelos de accién, mediante 1la expe-
rimentacidn, la observacidén, el descubrimiento y la repeticidn

de acciones, etc.

Este proceso se manifiesta a través de toda la vida y en to
das las situaciones, ya que el nifio mantiene el deseo interno de

conocer el mundo.

Esto da lugar al desarrollo de las funciones esenciales de
la inteligencia, que consisten en comprender e inventar. Dicho
de otra manera: en construir estructuras, estructurando lo real.
Estas funciones son indisociables, ya que para comprender un fe-
némeno o acontecimiento, hay que reconstruir las transformacio-
nes de las que son el resultado, y para reconstruirlas hay que
haber elaborado una estructura de transformaciones, lo que supo-

. . . ., 3
ne una parte de invencidén o reinvencidn.

2 Piaget, Jean. Psicologia y Pedagogia. México, 1987. p.37.
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Este tipo de enfoques o perspectivas respecto al cbémo se a-
prende, guarda sus origenes en la Teoria Psicogenética de Jean
Piaget. Esto viene a marcar una nueva opcidn, que revoluciona

en gran medida la postura tradicional del proceso ensefianza- -

aprendizaje.

Dentro del enfoque psicogenético, no cabe la idea de diri-
gir el aprendizaje del nifio '"desde fuera" sino que el objetivo
fundamental es que el nifio reflexione a partir de las consecuen-

cias de sus acciones y que vaya enriqueciendo cada vez més el co

nocimiento del mundo que le rodea.

Que estructure progresivamente su personalidad construyéndg
la solamente a través de su propia actividad sobre los objetos,

ya sean concretos, afectivos o sociales, que constituyen su en-

torno vital.

Y que de igual manera desarrolle su capacidad de establecer
situaciones significativas entre los hechos o situaciones coti-
dianas, lo cual contribuiré_a la construccibdn paulatina de su -
pensamiento y a la estructuracidn progresiva del conocimiento de

su realidad en su estrecha relacidn con ella.

El nifio en su constante conocer y comprender, procede bajo
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mecanismos de adaptacidn, como la asimilacidn, acomodacidn y e-
quilibramiento. Mecanismos que se encuentran permanentemente en

accidén, y que ya han sido descritos previamente en la Teoria Cog

noscitiva de Jean Piaget.

Es necesario comprender que los nifios no aprenden simplemen
te porque se les dice o se les explican cosas en forma verbal;
por lo cual considero pertinente la utilizacidn del método cien-
tifico en sus variantes de inductivo y deductivo (es decir, par-

tir de lo particular a 1o general y viceversa).

Sin dejar de olvidar que el nifio ya ha creado modelos de ac
cién, que tan solo se transformarian en formas de aprendizaje,

pues el nifio aprende por la experiencia, por descubrimiento, por

ensayos y €errores.

Hay que tomar en cuenta las caracteristicas biospicosocia-
les del nifio de 2do. Dejarlo formular sus propias hipdtesis y,
aunque sepamos que son errdneas, dejar que sea él mismo quien

las compruebe.

Hay que plantear situaciones que contradigan sus hipoOtesis,
sugiriéndole que los aplique a situaciones en las que sabemos

que no se va a verificar, pidiéndole que utilice sus razonamien-
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tos a casos diferentes, pero nunca sustituyendo su verdad por 1la

nuestra.

Los errores son necesarios en la construccidn intelectual,
son intentos de explicacidn, sin ellos no hay aprendizaje. E1
nifio debe aprender a superar sus errores, si se le impide equivo

carse no dejaremos que se lleve a cabo el aprendizaje.

Inventar es, pues, el resultado de un recorrido mental no
exento de errores. Comprender es exactamente lo mismo, porque
es llegar a un nuevo conocimiento a través de un proceso cons-

tructivo.



souuntTe Tsp
BAT]TOSOUB0D BAN]
-0NJ3ss el uEd 91q
-BUOTOBTAJ S& 0d}
*YAIL _-soew 18 Jod optd
-y0Id 2319 01x83 Td :VAIL
INDIS VIZHJYIINI-OLOIHIA

"BZITTIN

ol anb ap sewspe
‘eyaadasjutr o1 £
OpPTU33U0D T3 dANJIY

‘YAIL SUOO3J OYTuU TF :VA

-V0Id ~IIVIAYdUIINI-OAIL

INAIS TISOdXI-OAILONHLSNI

*eTOUaTJadX®

ns ap 9sSOPUITTEA

VAIL ‘03x33 1B OpTluUesS

~VvO0Id _ un gp 8T OUTU T3

INDIS JUdYIINI-TVIDNIAIA

re3aadaajur 8 03x93}

19p ®Bureaj BT BOP

-0J 03uenod opojl ap

*vAIL etdoade ss outu 131

—VvdoIa CVAILVIAYd

INDIS ~HIINI-ODTHOJIVLIKW

*JI03

D91 T1ep s34ed god

+dxa anbojJus un o OpTj

qd uss un elSaTJIUEH

0dIL *VAILVIIUdYIINIT
TIAIN "J3€

09

-opTpuaade eass
enb vaed opruUOTO09T3S
ey oJjsasew [8 anb o1

*HIs sjuaueoTJIoadss ‘eOTU
Boauw eJdsuew 9p spusady
ON ‘YAILVHLSOWIA-OLOdYIA
*eZTTTI3N O ou ogad ‘oOf
-nutlss un B elsandsad
*nIS owod opyer o1 @37dey

FOAILYYLSOWAA
ON OATILISOdXI-OAILONYLSNI

'DIS UnWoo
opTquUss uoo spuodsay

ON VAILVHISOWIA~TVIONIAIA

*03X%93
1o ua usvoagede anb sop
-erounua A seaqered op

-UuBZTTTIN spuodsad 010§

ON VAILVHLSOWIA-OJIHOAV.LIK

"DIS

*0o1Jytoedss

*dxXd o8Te ap sfezTpusade

fefa owod BYSSTJTUBW 8F

0dIL 'VAILYHLSOWAd
TIAIN

‘OUTU Tap SeAT1EOTJ
Tu81s SBJIN3}ONJI3Sa SET
U0d S[QBUOTOB[AJ S3
03%x33 19p ajged ofgog
ON CTVALXIINOD-OLDAYIA

'DIS

*ugTsuaadwod eT BaZ

o1 ou ‘*093s ‘sauotoeny
-1s ‘sagedny uod sedq
-eTed seun3re sp oped
-TJTUsTs 19 BOIQN OTOS
STYNLXILNOD

ON OAILISOdXI-OATILONHLSNT

*9Is

cuatnd
-Te B O 19 © OpPIpP3D
-ns gy 31 onb oprtosaged

*pIg  ©BTe uoo uQToEeNniTs Bl
JeuofoeTad apsnd 010§

ON STYALXILNOD-TVIONIAIA
*EpEJONTOAUT QTA S BIQ
-g1ed e3ss spuop ‘ugQid

‘nIg -BN1TS BUN B 33TWaJd OT

eproouod eaqeted eun
ON TYALXILNOD-0DIHOIVLIN

*SEapT 9p uQToBJIAU
R y'¢c -88 sjueTpaw uQIOEN}
aa ~1S BUN Ud BOTIQN SON
OdIL "IVALXALNOD °* dWOD

‘ope

YUNLOIT V1 I NOISNIHJWOD 3d STTIAIN

'OIS

ON

*DIS

ON

'DISs

ON

"DIS
ON

"dXd
aa
0dIL

*19 eJaed opeu
O1009T5S BY 0J3}Saeu
12 anb o1 ua saJ
_-9jut 1o Jgopaad aod
eutwiayz A ostnduy
Jod opuakat ezatdwi
+00IXAT-0L03YIA

*OpTUs]}
-uod @& sousw oyonu
J991 BS9J83UT ST ON
_ {00IXIT-OALL
ISOdXI-OAILONYLSNT

*EAT3BOTJTUBTS

pnN3 T30 BUN OoUWNT

-8 9 U8 33STXa ON
*O0IXIT-TVIONIAIA

*04X93 Td9 03TJ0Sd B)
-s@ anb us slfendust
19 epuaadwod ON
0OIXAT-ODIHOAVIIW

©BIN] TIOSD
BT 9P UQTJEBOTFTP
0oS9p ‘OpPT3USS UTS
"YOIXAT 'dWOO

TIAIN "J9T

*9sSBTO B[ JEp
eaqed oJ3se
-ew 18 Jod a3
S9 ap uQro0at
-2 eT eorTdwr
ogad ‘egainb
-1end ap J9s
spand o01x33
13 ‘040dHIA

‘03 TJOSD OpTuUa]
-uo0d T3 J0309T
1ep aouedte

1e asuod A aaa
Toaussap ‘aed
-eroe ‘o3alqo
aod suaty £
UQToBWIOIUT 9
‘ezus euoTtoJgod
-oad o3xe3 13
:0AILISOdXH

0 OAILDNYLSNI

‘00
Taoposue odry
ap s9 uandte
e aganoo anb
o31e ejuss
—-aad 03x%x93 13
CTVIONIAIA

I.oumu:wﬁm op
T4USS UD SOTJ
BJI93TT S03X3]L
Helob g (eXA AACH)
0LX3L

aa

OdIL



61

ESTRATEGTAS METODOLOGICAS PARA SUPERAR

LOS NIVELES DE COMPRENSION

SECUENCIA METODOLOGICA PARA PASAR DEL NIVEL 1: LEXICO, AL

NIVEL 2: INDICIAL (CONTEXTUAL-DEMOSTRATIVO) EN LA COMPRENDION DE
LA LECTURA.

Al realizar cualquier tipo de actividad en el aprendizaje
de los nifios y en especial cuando se pretende que éstos pasen de
un nivel a otro en la comprensidén de la lectura, no hay que olvi
dar que los siguientes factores siempre deberan estar presentes:

a) Actitud significativa por parte del alumno.

b) Presentacidn del material significativo.

¢) La significatividad 1ldgica.

Para de esta manera llegar a la comprensidon de la lectura,

mediante un aprendizaje significativo.

Aunque el alumno pueda aprender habiendo en é1 una actitud
significativa, también puede ocurrir lo contrario, cuando los de

mas factores b y ¢ no estan presentes.

Regularmente los textos que se presentan a los alumnos son
de tipo directo, sea éste metafbdrico, vivencial o instructivo-ex

positivo, es decir, son seleccionados por el maestro para lograr

algin objetivo.
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Por lo anterior, sugiero que los textos sean abordados con

la siguiente secuencia metodolégica.

Una vez determinado por parte del maestro, el tema o conte-
nido que presenta el texto, el alumno realizari las siguientes

actividades:

1.- Escribird en su cuaderno todo 1o que recuerde y conozca
sobre el tema que le recomienda el maestro.

"Las tortugas".

¢Donde viven?.

¢Como son?. .

¢Qué comen?.

;,Como se reproducen?.

;Qué hacen de dia?.

¢Qué hacen de noche?.

;Cuantos afios viven?.

2.- Expondréd las ideas escritas ante sus demés compafieros y

las comparara.

3.- Podra determinar mediante esa comparacién y con ayuda
del maestro, lo cierto o falso de sus hipétesis acerca de las

tortugas, o bien, ampliari sus conocimientos al respecto.
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4.- E1 alumno leera el texto "La tortuga va a una boda" L.

A. p. 13, Espafiol Lecturas.

5.- Anticipara sus ideas, acerca de lo cierto o falso de la

trama o contenido que presenta el texto.

6.- Localizara las palabras cuyo significado le resulte des

conocido.

7.~ Se buscara un significado para cada palabra y se deter-

minara el sentido en que ésta es utilizada en el texto.

8.- El1 maestro leeréd el texto enunciado por enunciado y pe-
dira a los alumnos que traten de explicar qué quiere decir dicho
enunciado. En caso de error se corregird o se agregaran elemen-

tos que ayuden a dicha explicacidn.

9.- El alumno leera nuevamente el texto y tratara de inter-

pretarlo con los elementos surgidos durante la clase.

10.- Estableceré una comparacidn entre lo que escribid o le
y6, y si las ideas manifiestan en el texto son falsas o verdade-

ras, contestando oralmente a las siguientes preguntas:
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a).- ¢Las tortugas van a las fiestas?.

b).- ¢Las tortugas se pintan, o usan collar y perfume?.

c¢).- Creen que si pudiera ir a una fiesta, la esperarian 7
afios?.

d).- Si hubiera llegado al lugar de la fiesta, ¢;qué creen

que habria sucedido?.

11.- Resolvera los siguientes ejercicios:

Escribe en los cuadros vacios las letras que faltan para

completar las palabras.

\T R \GlA

T Tl T v
Tz o]
[t [8] Jol5s
Lol [ele] Ts]
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SECUENCIA METODOLOGICA PARA PASAR DEL NIVEL 2: INDICTAL

(CONTEXTUAL-DEMOSTRATIVO) AL NIVEL 3: INTERPRETATIVO.

La realizacidén de las actividades que conlleva esta secuen-
cia, la considero de suma importancia ya que el nifio desarrolla

su creatividad, fantasia e imaginacién mediante la invencidn de

historias.

El nifio podra hacer una reflexidn deductiva, es decir, in-
tuird los elementos que rodean la imagen y que de alguna manera
se integran significativamente a su estructura mental. Mediante
sus vivencias, reconstruirid todo un mundo de relaciones y de ob-

jetos.

Asi pues, se sugiere que los textos sean abordados con la
siguiente secuencia didactica. E1 desarrollo de las actividades

se llevara a cabo de la siguiente manera:
1l.- Que el alumno observe la imagen No. 1.
2.- Que invente una historia, considerando la posibilidad

de la existencia de otros elementos en 1la lamina, y le ponga un

titulo y busque personajes.



66

3.- Una vez terminada la redaccién, la leera ante el grupo

y escuchara los textos elaborados por sus comparieros.

4.~ Finalmente el maestro expondra la figura No. 2, donde

se muestra el contexto que rodea la imagen.

5.- Comentaréd su opinidén acerca de lo que imagind y de qué

le parecié la actividad.

6.- E1 maestro presentard el texto que rodea la imagen y ha

ré4 una lectura clara y con el respectivo énfasis.

7.- E1 alumno leerd el texto "E1 Camello". p. 44 Libro de

Lecturas.

8.- Localizara las palabras cuyo significado le resulte des

conocido.

9.- Determinarad su significado y uso con ayuda del maestro.

10.- E1 alumno leerid nuevamente el texto y tratara de inter

pretarlo segin las ideas surgidas en clase.

11.- Harad un escrito de reconstruccidn del texto.



FIGURA No.

FIGURA No.
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EJERCICIOS DE MADURACION QUE FAVORECEN

EL PROCESO DE COMPRENSION

Es importante no perder de vista que el nifo alcanza grados
de madurez cada vez méas estables, segin las etapas de desarrollo

que atraviesa o0 experimenta.

Y éstas pueden presentarse con mejor calidad, al existir un

reforzamiento constante de sus estructuras cognoscitivas.

Los procesos cognoscitivos son todas aquellas actividades
que realiza la mente para establecer comunicacidn con su medio

ambiente.

Desde los primeros afios de vida, el nifio empieza a desarro-
llar habilidades que le permiten interactuar con el mundo fisico,
y mediante la manipulacién de los objetos se apropia de sus ca-

racteristicas, integréandolos a diferentes categorias.

El nifio necesita observar, analizar, clasificar, y organi-
zar los elementos que forman su mundo, la préactica constante de
estos procesos cognoscitivos favorece su capacidad para formar

conceptos claros que le permitan comprender y resolver problemas.
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Al nifio le gusta jugar, adivinar, adquirir rapidez y desa-
rrollar diferentes habilidades que 1o pongan en competencia con

sus iguales.

Por estos motivos, considero importante la ejecucibn de e-

jercicios de maduracidn que representen mayor grado de dificul-

tad para el alumno.

El ejecutar una accidén, aunque aparentemente indique ser de
tipo motriz, conlleva al nifio a la utilizacidén de sus sentidos y
de todo su esquema perceptual, lo cual da lugar a la constante
reestructuracidén de sus estructuras cognoscitivas, desencadenan-

do a la vez en mecanismos que favorecen la comprensidn de la lec

tura.

A continuacidn se presentan una serie de ejercicios en los

cuales le explica la importancia de su aplicacidn.

EJERCICIO 1 y 2:

Son ejercicios que aunque son presentados en forma sencilla,
favorecen el pensamiento inductivo, partiendo de lo féacil a lo
dificil, mostrando al nifio una manera de iniciar el camino, que
concluira en la figura que se ha representado mentalmente median

te la observacidn. El ejercicio 2, aunque similar, representa
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mayor grado de dificultad. En ambos ejercicios el nifio observa-
ra y determinari el punto de partida y la manera de ejecutar los
movimientos, ya sean continuos o fragmentados.

Observacidn: Si se nota dificultad para dar inicio al ejer-

cicio, auxiliar al nirfo.

EJERCICIO 3:

Este tipo de ejercicio favorece el razonamiento inductivo-
deductivo, utilizando en primera instancia la observacidn de ras
gos que diferencian las figuras, al mismo tiempo que favorece su

lateralidad por observacidén y la ordenacidn de elementos.

EJERCICIO 4:

Mediante esta actividad el nifio creard la imagen mental del
objeto que aparece como completo, y definira sus caracteristicas.
Detectard los elementos de los cuales carece la otra imagen.
Comparandola con la imagen completa, reconstruira nuevamente el

objeto y lo complementara.

EJERCICIO 5:

Esta actividad es similar a la anterior, solo que con mayor
grado de dificultad, con la diferencia de que el nifio parte de
los elementos particulares que integran el objeto, lo reconstru-

ye mentalmente y logra determinar el conjunto de ellos como par-
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te de un objeto integrado. Favorece a la vez el pensamiento in-
ductivo-deductivo e inversamente, usando la observacidén y favore

ciendo la percepcidn.

EJERCICIO 6:

Este tipo de ejercicio favorece la memorizacibén, o bien,
la evocacidn a la memoria de imagenes y su secuéncia. La practi
ca de esta actividad, desarrolla mecanismos que pueden ser utili
zados en la comprensién de la lectura. Ya que aumenta la habili
dad de recordar y rescatar el mayor numero de elementos desarro-
llados en un trama.

En este ejercicio, el maestro presenta las imagenes a memo-
rizar por 1 o 2 minutos, después las retira o voltea y pide al
alumno las mencione, ya sea solo las imagenes o también su se-
cuencia. Puede presentarse en juegos, por equipo o individual.

Quien mencione mas elementos sera el ganador.

EJERCICIO 7:

El nifio construirad mentalmente la imagen una vez desintegra
da ésta, mediante la percepcidén del tamafio y forma de las piezas
podréd reconstruirla nuevamente.

Esta actividad auxilia en la comprensidn de la lectura ya
que permite anédlogamente: percibir la imagen-texto, percibir el
tamafio y forma de las piezas del rompecabezas o la forma y tama-

fio de las palabras, enunciados y parrafos.
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EJERCICIO 1: Trazar las figuras igual como se observa en la imagen.




EJERCICIO 2. Trazar las figuras como se observa en 13 imagen.
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EJERCICIO 3. Relaciona con una linea las figuras que son iguales.

(Razonamiento inductivo).
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EJERCICIO 4. Completa las figuras para que sean semejantes.

75

(Reconstruccidn perceptual).
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EJERCICIO 5. Encerrar de la derecha la figura que sé'formaria,

seglin las partes que aparecen a la izquierda.

(Reconstruccidn perceptual).
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EJERCICIO 6. Memorizar y decir las figuras que.aparagbn y su 77

secuencia. (Evocacidon de objetos ausentes).
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EJERCICIO 7. Armado de rompecabezas. (Reconstruccidn perceptual

y practica del objeto).
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ESTRATEGIAS PARA MEJORAR EL NIVEL DEL GRUPO

ESTRATEGIA 1

Atencibén especial o particular del alumno:

- Detectar el nivel de aprendizaje de los alumnos.

- Detectar los alumnos que necesitan ayuda especial o parti
cular.

— Determinar cuil es el problema especifico que presentan.

- Otorgarles la ayuda y el tiempo disponible y/0 necesario.

Problemas detectados en cuanto a la lecto-escritura y en
los cuales el alumno puede ser atendido:

- Dislexia.

- Escritura corrida.

- Escritura ilegible.

- Escritura incompleta.

- Escritura con mayGsculas y minGsculas.

- Lectura mecanizada.

- Lectura memoristica.

- Lectura simbolizada.
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Aunque el grado que el nifio cursa implicaria que éste domi-
nara la lecto-escritura, por los problemas arriba sefialados es
preciso:

- Ubicar al nifio en el nivel que se quedo en el proceso de
lecto-escritura, para de esta manera evitar el marginamiento de
éste por no dominar lo basico.

- Idear e investigar sobre ejercicios que puedan auxiliar
en estos problemas.

- En cuanto al proceso de comprensidn, es necesario recu-
rrir al dibujo y al planteamiento de preguntas de diferente for-

ma y mediante analogias para que los contenidos sean comprendi-

dos por el nifio.
ESTRATEGIA 2

Nivelacibdn del grupo:

AGn cuando las necesidades, intereses y caracteristicas ge-
nerales de los nifios son diversas, existe en nosotros los maes-
tros, una verdadera preocupacidn porque nuestro grupo funcione
lo mas homogéneamente posible. Por lo que considero que de mane
ra directa, la atencidén particular contribuye a este trabajo (se

complementa con la estrategia No. 1).
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Estrategias para el grupo:

- Detectar los problemas de aprendizaje que afectan la com-
prensién de la lectura en el grupo.

- Crear un ambiente de espontaneidad y facilitar la expre-
sidén de ideas a alumnos que cominmente no participen en clase.

- Que el alumno sea quien pregunte, y no el maestro, acerca
de sus dudas o inquietudes, respecto al tema visto en clase.

- Dar al alumno la confianza para que exprese 1o que no en-
tiende, y a la vez sea asesorado por el profesor.

- Que represente por medio del dibujo lo que entendid de
"X" situacidn.

- Que busquen la causa o efecto de tal o cual situacidn.
METODOLOGIA

Esta se basarad en los principios psicopedagbgicos y didacti
cos sobre el aprendizaje y desarrollo del nifio. Se podréa adap-
tar al medio en que se desenvuelve el educando, respondiendo a

las necesidades y condiciones especificas de cada situaciédn.

Al conocimiento se llega por la observacidn y la experimen-
tacidén; induciendo y deduciendo; por andlisis y por sintesis.
Asi es que sin olvidar los principios que utilizamos al aprender

es importante tomar en cuenta los siguientes lineamientos:
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- Primeramente crear un ambiente de confianza en el aula.

— Buscar la experiencia que el nifio posee (partiendo de 1lo
facil a lo dificil).

- Proponer ejercicios sencillos.

- Introducir el material didactico para que ayude a conocer
lo que se vaya a ensefiar.

- Utilizar conceptos para ir de lo concreto a lo abstracto.

- Hacer reflexiones sencillas para darle significacidén a la

ensefianza.

- Resolver ejercicios de forma variada, es decir, desde di-

ferentes enfoques.

ESTRATEGIAS DEL METODO APLICADAS

A LA COMPRENSION DE LA LECTURA

OBSERVACION OBSERVACION

De la imagen o del texto. De la imagen o del texto.

EXPERIMENTACION EXPERIMENTACION

Utilizacidn e interpretacidn Utilizacidén e interpretacidn

de nuevos conceptos. de nuevos conceptos.

DEDUCCION INDUCCION

Idea general del texto. Relacidén de las ideas signifi
cativas del texto.

ANALISIS SINTESIS

Revisidon de las ideas Conceptualizacidn de la idea

del texto. general del texto.

CONCLUSION CONCLUSION
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EVALUACION

Desde el punto de vista pedagdgico, es la accidn sistemati-
ca que recoge informacidén objetiva y Gtil para la toma de deci-
siones racionales, sobre el grado que los educandos logran los

objetivos de aprendizaje.

Con el proceso de evaluacidn aplicado a la comprensidén de
la lectura, se pretende ubicar al educando en el nivel de com-
prensidén logrado, asi como detectar todos aquellos conocimientos

asimilados por éste, en dicho proceso.

El tipo de evaluacidén utilizada sera: EVALUACION CON REFE-
RENCIA A CRITERIO.

Este tipo de evaluacidn implica el desarrollo de todos los

individuos, dandoles todas las oportunidades posibles.

Y el supuesto principal es el siguiente:

Los estudiantes pueden necesitar tipos y calidades de ins-
truccidn muy diferentes para alcanzar una destreza o dominio.
Es decir, el mismo contenido y los mismos objetivos pueden ser
aprendidos por diferentes estudiantes como resultado de diferen-

tes formas de impartir el conocimiento.
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Se evaluaria atendiendo a las siguientes preguntas:

- ;.Qué grado o tipo de comprensién ha alcanzado el educando?
(ya sea en la sesidn, en la unidad o en el ciclo escolar).

- ¢Qué tipo de elementos utiliza para sus interpretaciones?
(objetos concretos o abstracciones).

- ¢;Qué alumnos necesitan ayuda especial para alcanzar los

objetivos?.

Otra opcidén para evaluar seria mediante el registro de las
participaciones orales del alumno. Registrandose estas UGnicamen

te como correctas e incorrectas.

De esta manera podriamos tomar en cuenta los puntos de vis-

ta expresados por los alumnos, el intercambio de ideas, etc.

La idea principal de esta forma de evaluacidn, es la de dar
al alumno el tiempo y la atencidn necesaria para el logro del a-

prendizaje, tomando en cuenta sus diferencias individuales.



ANEXOS



La tortuga va a una boda

L bt ik ke i}
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Espafiol Lecturas. 2do. Grado.

D.

13.
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El camello

El camello vive en los desiertos africanos y asidticos.

El camello tiene unas patas gue no se hunden en la arena.
Puede pasarse dias y dias sin comer ni beber, y no parece
sentir hambre ni sed. En los desiertos no hay mucha hierba
tierna, y los pozos de agua son escasos.

Donde no hay caminos, donde no hay coches, donde no se

puede ir a caballo, jqué gran ayuda del hombre es
el camello!

Eugenio Charushin

Espafiol Lecturas. 2do. Grado. p. 44.



Dicen que asi nacid el cocodrilo

En medio de la selva estaba firado un tronco de
cocotero. Hacia varios dias que el huracan lo habia
tirado y asi permanecia, temeroso de que vinieran los
hombres con sus hachas a hacerlo pedacitos.

Una mafana calurosa se oyeron pisadas sobre la
hojarasca. El fronco tembld de miedo, y tan grande fue
su temblor que empezd a rodar hasta llegar a un-pantanc
que estaba cerca. Y pensd: “jQué buenol Aqui puedo -
esconderme sin que los hombres:me-descubraniz: ==

Fo

Espafiol Lecturas. 2do. Grado. p. 24.
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Se acomodd entre el agua fangosa. Sdlo cuando las

pisadas de los hombres se alejaron, el fronco se atrevid

a mirar para afuera. -

Estaba tan bien ahi en lo himedo, y hacia tanto coior 5
-en la selvo que decidi® quedarse adeniro un poco de Ty
'hempo Y empezd a ponerse verdoso. La lama del. cguo
.| iba queddndose enire sus escamas de arbol. M& "'fczr“de—.:- :
“se’ diocuenta’'de que'iban, nc:mendote cucn‘ro ref S0

dos qcodcz lqdo del cuerpo Shi =

Espafiol Lecturas. 2do. Grado. p. 223.
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El cubo en el pozo

Junio al brocal del pozo hablaban los hombres. Se habia
roto la soga con que se sacaba el agua y el cubo se fue al
fondo del pozo. Era un cubo labrado, de madera negra. No
era posible perderio.

Una y ofra vez echaron el garabato. Sus ganchos removian
gl limo, se frabcbkan en los yerbajos, y el cubo no salia.

Los hombres bajaron hasta el fondo a Canek, Su voz se oia
velada, como si sallera de las entranas de la tlerra.

Cuando Canek salié dijo: :

—Desde el fondo se ven las estrellas.

Er

£ o i A g -.'.'::_

milo. Abreli Gémez - o

o —————

Mi Libro de Segundo Parte I. p. 222.
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Segun la lectura, Laqué problema ’ren_icm los hembres?

;Qu8é hicleron primero pard tratar de resciverlo?

,@Qué hicieron cespués?

L Qué crees gue nizo Canek en i pozo?

,Crees 14 que Canek hubiera podido resclver solo &i
problema? (Por qué?

Discltelo con tu equipo.

— o

Mi Libro de Segundo Parte I. p. 223.
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Buenos amigos

Cerca de mi casa hay un terreno desocupado.
A veces algunos niflos nos metemos a jugar a la pelota. El
ofro dia Javier se corté un pie con un vidrio. Yo lo vi cuando
se sentd en el suelo. Arrugaba la nariz y se cogia el pie.

— ¢Te duele? —ie pregunid Aruro mientras se ponia en
cuclillas enfrente de el.
Enfre Esteban y yo lo cogimos de los borazos. Hicimos que se
apoyara para que el pie loshmodo no pisara el suelo.
Luego lo llevamos a su casa.
— No te apures —le dijo Arturo—. Ya te van a curar Yy
manana volverds a jugar con nosotros.




;Qué le pasd a Javier?

(Qué le preguntd Arturo?

{Qué hizo Esfeb-cn’?

. Qué- habrias hecho 1G en ese caso?

Mi Libro de Segundo Parte I. p.

153.
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