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TITULO DE LA PROPUESTA

ALTERNATIVA DE TRABAJO PARA MEJORAR LA COM-
PRENSION Y UTILIZACION DE NOCIONES MATEMAT I
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INTRODYUCCHEDO
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La labor que desempefia un maestro es espec{al Y para algunas personas su

le ser diffcil, por el hecho de que se trabaja con se
pensantes a las cuales se les debe dar armas de conoc

desenvolverse y superarse en el medio que les rodea.

Suele ser preocupante para el maestro ver cdmo c
canzan y es aqui donde es necesario poner en marcha t

den a salir adelante en su grupo escolar.

Se presenta ahora la oportunidad de poner un gra
la Educacién, al realizar este trabajo de Propuesta P
da uno dard lo mejor de su experiencia para indicar u

cierta problemética educativa.

Durante los nueve afios de servicio que se tiene
educativa, se ha notado siempre tanto en los padres d
alumnos cierto temor al &rea de Matemdticas. Piensan
Zrea superior y que sdlo los inteligentes logran comp
cados estan porque las Matem&ticas son parte de la vi
por lo tanto son parte de nuestro lenguaje. Lo inico
Matematicas es un pequefio esfuerzo por parte de todos
cuentran dentro del proceso ensefianza aprendizaje; es

padres de familia, etc.

Ubicandonos en la Propuesta Pedagdgica y baséando
periencia muestra que los alumnos llegan a los grupos
grados de primaria) sabiendo perfectamente realizar o
(sumas, restas, multiplicaciones y divisiones), pero
suelvan problemas reales a su entorno, se ve en su ro

resultado es que no saben aplicar la operacidn que co

Esto ha llevado a comprender que el alumno llega
do, esto es; tiene la habilidad de resolver rdpida y
ciones que se le presenten pero no ha comprendido que

Gtiles en la resolucién de problemas préacticos de su
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Son estas causas 1a5\qﬁé motivaron a dar}é 1a |
te problema y a estudiarlo a fondo para éodér éresen
ta Pedagbgica con la seguridad de que si los maestro
estrategia adecuada se @uede ayudar a los a!ﬁmnos a

los problemas matematicos.
El tema de este trabajo es:

"L OGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 5to. GRADO DE EDUCAC
PROBLEMAS MATEMAT!CCS CON EFICILENCIA", résu]ta de un
en los alumnos de 5to. grado de Educacidn Primaria,
aplicar adecuadamente la operacidn que corresponde a

que surge de su vida cotidiana. Por tal motivo, es u

cabo esta Propuesta Pedagbgica donde por medio de la

se puede constatar que hay caminos que pueden hacer
problematica y lograr en los alumnos el grado de mad
ra la mayor comprensidn de los problemas matematicos

su entorno social.

na satisfaccion

mportancia que tiene es-

tar la presente Propues=
\

s estan apoyados con una

lograr la comprensidn de

[ON PRIMARIA RESUELVAN -

a problemitica constante

por el hecho de no saber

un problema matemdtico-
llevar a

investigacidon realizada

posible acsbar con esta-
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que se le presentan en-




OBJETIVQ DE LA PROPUESTA
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CONTEXTO SOCI0 ESCOLAR.

. = . .
Los trabajos que se realizaroen para la presente Propuesta Pedagbgica, -
fueron hechos en la Esc. Prim. John F. Kennedy que se localiza en el fraccio

namiento Panamericano, de la ciudad de Tijuana, Baja California.

Es una comunidad que est3 dividida en dos partes con grandes diferencias
entre ellas; por un lado tenemos la parte baja que estd muy cercana a la es--

cuela, ests parte cuenta con los servicios de luz y alumbrado p@b!lico.

Las casas son grandes de material y tienen su propia pila donde se sur--

ten de agua. De esta parte la escuela cuenta con el 20% del alumnado total --

(gréfica 1 del anexo).

Muy retirado de la escuela se localiza la barte alta de donde dTa a d7a-
llega el 80% del alumnado de la escuela; esta #arte alta es un medio muy po--
bre el cual no cuents con ninguna clase de servicios, el agua la tienen en --
tambos en muy poca cantidad, las fami{lias son numerosas y viwven en malas con-
diciones ya que las casas son inicamente uno o dos cuartos de cartdn o madera

sin piso.

La comunidad del Fraccionamiento Panamericano también cuenta con un Jar--
din de Nifios que al parecer tiende a dejar de funcionar y no por falta de ni-

fos, sino porque las madres de Jos nifos de la parte baja del Fraccionamiento

prefieren llevarlos a un Jardin Particular y las madres de los nifios que vi--
ven en la parte alta del Fraccionamiento no los 1levan simplemente porque es-

td muy lejano de sus hogares.

Aunque las maestras de esta Institucidn trabajan realizando campafias de=

concientizacidn en la comunidad, aln no se les ve interés a los padres de fa-
milia, ya que platicando con ellos nos manifiestan que e} JardTn de Nifios no~

es tan importante como la Escuela Primar(a.

[T P



Ahora veamos otro punto,.el religioso; 1a comun

idad cuenta con una éeque—

fa iglesia catdlica la cual estd cercana a la escuela y por lo tante cercana a

la parte baja de! Fraccionamiento donde las gersonas
por tal razén es facil imaginarse que la iglesia cat
guidores en esta comunidad. Pero la parte alta del F
con bajo nivel econdmico, tiene su iglesia protestan
mayoria de las personas, esto se debe a qﬁe esta re
personas proporcionéndoles ropa y alimentos; ésto lo

es el dia en que faltan a la escuela la mayorfa de

por los regalos de la iglesia que les traen los amer

tir a la escuela.

Estos son en resumen los puntos m3s caracterist
rodea a la escuela, los que en general nos indican g

medio es pobre tanto econdmica como culturalmente.

La Esc. John F. Kennedy perteneciente al sister
Zona L0, trabaja en la actualidad Gnicamente con el
el presente ciclo escolar 1990 - 1991 con 304 alumno

2 primeros gnados, 2 segundos grados, 1 tercero, 1 ¢

Aunque el edificio escolar se encuentra en buen
cos se encuentran en malas condiciones provocando qu
gusto en cus clases. La direccidn al recibir a un ni

sabanco y donarlo a la escuela.
Los pizarrones en su totalidad no sirven y ésto
del maestro, ya que es bien sabido que el pizarrén y

dactico de mayor frecuencia del maestro.

La cooperativa escolar es mds bien tiendita, es

a federal Sector 5 de la

e los alumnos no estén a

o le solicita traer su

icos de la comunidad que

ue en su gran mayoria el

también afecta la labor

proporciona al alumno es el comunmente 1lamado ''alimento chatarra'l,

La sociedad de padres de familia integrada en este ciclo escolar y con el

fin de trabajar en bien de la comunidad escolar no realiza ninguna labor que
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el gis son el material di
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logre un bien a la escuela, debido principa!mente a d
no les da el tiempo que se requiere y no tienen la pr

ta, pues son personas que no terminaron su educacidn

La escuela cuenta con 3reas verdes que constan d
mediano tamafio, éstos fueron conseguidos por lideres
de las actividades escolares se realizan las corres&o
los &rboles para que é€stos no se pierdan sino lo cont
llezcan a la escuela. Estos cuidados se realizan peri

cipacidn de maestros, alumnos y padres de familia.

No cuenta la escuela con ninguna cancha deportiv
cual puedan los alumnos desarrollar el deéorte; esto
do del terreno, ya que lo {nico plano es el area de |
ca para de ah{ partir a un gran terreno en declive el
nifios puedan jugar y sblo lo hacen usando, a la hora

del deporte, en la plaza civica, la cual resulta insu

Los maestros de la escuela en coordinacidn con e
te forman un equipo de trabajo que se preocupa por to
existen en la escuela y concientes de que pueden ser
planes de trabajo donde se involucran a toda la comun

mejores resultados.

os factores: su trabajo-
eparacidn que se necesi~

primaria.

e arboles de pequefio y ~
de la comunidad y dentro
ndientes al cuidado de -
rario; crezcan y embe---

6dicamente con la parti-s

a, ni msterial con el --
es debido a lo inadecua-
as aulas y la plaza civi
cual no permite que los

del recreo y a su hora -

1 director afortunadamen
dos los problemas que --
solucionados se elaboran

idad escolar para lograr

ficiente para todos ellos.



GRUPO ESCOLAR.

E1 grupo escolar petenece al 5to. grado de la
un grupo de 45 alumnos: 24 hombres y 21 mujeres que

9 y 13 afics de edad.

E1 11% del grupo (5 nifios) viven en la parte-t

los cuales tienen un buen nivel econdmico y el 83%

rresponde a los nifios que viven en la parte alta del fraccionamiento con un

bajo nivel econdmico. ( gr&fica 2 del anexo )

Una gran mayorila del grupo diariamente present

les como: llegar tarde,llegar desaseados y sin desayunar.

A estos aspectos ellos les dan una justificaci

do se les cuestiona:

"{ lego tarde porque vivo lejos'h.

""Vengo sucio porque no tenemos agua.”

"No desayuno porgue no me da hambre'l

Las mismas razones mencionan los padres de fan
colares se tratan estos temas vy se les manifiesta 1

el cambiar esos malos habitos.

Al realizar una investigacidon sobre la aliment
que regularmente {nicamente desayunan 8 nifios que w
grupo de los cuales 5 de esos alumnos son los que v
fraccionamiento que corresponde al buen nivel econd

tes pertenecen a los que viven en la parte altay t

Ahora bien, los alumnos del grupo de 5to. grad

lias completas, ya que se presentan los siguientes

>aja del fraccionamientos

Esc. John F. Kennedy. Es

> se encuentran entre los

del grupo (40 nifios) co-

A

a aspectos negativos ta

&n real y mencionan cuan

ilia cuando en juntas es-

a importancia que tiene -

acidn del grupo, captamos
iene siendo el 17% del --

iven en la parte baja del

mico y los otros 3 restan

ienen mal nivel econdmico.

o no viven todos con fami

Casos:




Y

29 nifios tienen papa y mama.
15 nifios no tienen papa.

1 nifio no tiene pap3d ni mami.

Otro aspecto negativo que presenta el grupo es

el gran porcentaje de pa

dres de familia (ambos) que al tener 1a necesidad de salir a trabajar dejan~

solos a sus hijos durante todo el dfa y esto implica
conducta, mala alimentacidn, vagancia, descuido pers

tareas escolares, etc.

Los trabajos que realizan los padres de familia
grado son en su mayoria: pepenadores de basura, peon

vientas y empleados de maquiladoras.

en muchos casos: mala -

onal, incumplimiento de-

de los alumnos de 5to.-

es de albadilerfa, sir--

En general estos son los aspectos mas sobresalientes del grupo que nos-

dan un panorama desalentador, pues afectan dia con d

ro a la vez son trabas que como maestros debemos acabar con ellas para mejo-

rar la educacidn con los nifios.

10
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DESCRIPCION DE LOS PROBLEMAS.

Con respecto al problema que presenta este grupo y que viene siendo el

motivo de la Propuesta Pedagbgica, cabe mencionar que al iniciar el ciclo -

escolar 1890 - 1991 se pudo notar lo siguiente: el grupo sabla realizar las

A
operaciones fundamentales (sumas, restas, multiplica

ciones y divisiones) --

con gran rapidez y correccidn. Pero a) plantearles problemas donde se reque

rfa para su resultado aplicar alguna operacion fundamental; sdlo 5 nifios com

prendian y resolvian el problema, los 40 nifios restantes tratshan de copiar

mostraban confusién-o intentaban adivinar aplicando

operaciodn.

En una ocasién al plantearles el problema:

{Cudnto dinero me falta para comprar unos tennis que me cuestan 75 000 peso

si s6lo tengo 56 000 pesos?

A este problema el grupo en general realizd una suma 1levando de resultado

en sus cuadernos 131 000 pesos, yo les hice notar que esa operacidn no era -

la correcta pues no era posible que faltara mds dine

los tennis.

Otro probiema que tampoco pudieron resolver fue:

{Cudnto dinero le corresponde en partes iguales a Lu

papad les dejo 39 000 pesos?

A este problema machos alumnos lo resolvieron multip

lo, pero en su mayoria los resultados fueron incorre

En otra ocasidn les dicté:

{Cudnto cuestan 3 kilos de tortillas si cada kilo va

11

$

incorrectamente alguna-

wn

I

ro que 1o que cuestan --

is, Hugo y Pedro, si su-

licadndolo, otros sumando

ctos.

le 7 150 pesos?




A este problema ellos escribieron:

1 150
10
g \]]50‘ .

T ——— A ——

3 450

Posteriormente les dicté el que a continuacién se menciona para saber -

si sabtan aplicar la operacidn de la multiplicacidn:

{Cudnto costaran 12 kilos de tortillas, si cada kilo cuesta 1 150 pesos?

A lo cual ellos resolvieron asi:

1 150
1 150
1 150
1 150
1 150
+ 1150
1 150
1 150
1 150
1 150
1 150
1150
13 800

Estos datos bastaron para interesarme a conocer mejor las posibles solu-
ciones que enfocadas al grupo pudieran ayudarlo. Debido que de antemano cono
cemos la importancia que representa para el alumno el comprender y resolwver

problemas matematicos que son parte de su vida cotidiana.

12
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La presente Propuesta Pedagdgica estd fundamentada en una serie de ele--

mentos que conforman el marco tedrico y referencial,

su interaccion con el problema planteado nos marcan

elementos que debido a -

a importancia de su ana-

lisis profundo pues de ello depende en gran medida el éxito o el fracaso ha--

cia la meta trazada.

Cuando un maestro percibe un problema gque entorpece el avance de sus ---

alumnos, &1l trata de resolverlo, pero sblo lo logrard si tiene una serie de -

conocimientos sobre los factores que intervienen en |

a solucidn de su proble-

ma, puestos estos antecedentes le conducirin en el camino a seguir.

Dentro del marco tedrico que conforma este trabajo de Propuesta Pedagbgi

ca se desarrollan una serie de temas los cuales debido a su estrecha relacidn

que tienen con el problema planteado nos marcan la iw

Estos temas son:

1.= TEORIA PSICOGENETICA DE JEAN PYAGET

Porque si el maestro tiene la labor de guiar el
nos, &l debe manejar ampliamente la manera en que el
del conocimiento, de acuerdo a sus etapas e intereses

adecuadamente a los alumnos.

2.- EL LENGUAJE MATEMATICO

Porque ésto hace razonar a los maestros sobre la
un ltenguaje matematico apropiado y real a los educand
gren una comprensidn verdadera y no una memorizacion

les impida analizar, comprender y solucionar problema

3.~ LOS PROBLEMAS MATEMATICOS

Porque este elemento nos marca las situaciones g

alumnos puedan analizar, comprender y resolver proble

13

portancia de su analisis.

conccimiento a sus alum-
nifio se va apropiando --

, bPara asi poder dirigir

importancia de manejar-
os, para que ellos lo- -
falsa que posteriormente

s matematicos.

ue favorecen a que los -~

mas matematicos y nos in-




dican aspectos negativos que copp maestros se comet

te aprendizaje en los alumnos.

4= LAPRACTLCA DOCENTE

Porque éste tema nos muestra la importancia de
el proceso ensefianza ~ aprendizaje, lo mismo que er

de la educacidn como el que aqul se presenta.

5.~ "RELAC FON- MAESTRO =~ ALUMNQ

Porque nos indica que en todo proceso educatiy
relacién entre el maestro y el alumno, ya que si c:

menta su papel, facilitard el aprendizaje.

Estas bases fueron las que dieron la pauta en

tedrico debido a que directamente intervienen en e

en Jogrando entorpecer es~

=1 quehacer del docente en -

1 1a resolucibn de problemas

vo debe existir una buena -

vda uno desempefila correcta-

la integracion del marco -

problema que se presenta-

en los alumnos de 5to, grado al no saber resolver problemas matemdticos. El -

andlisis de estos aspectos marcard un fundamento y

maestro para auxiliar a sus alumnos a superarlo.

14

una guia que requiere el -
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CAPLTULO |

ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS EN

LA ESCUELA




INTRODUCCLON

LAS ACTIVIDADES ESCOLARES TIENEN COMO PRINCIPAL FINA-
LIDAD LA DE PROMOVER EL APRENDIZAJE DEL NIRO EN AREAS
DE CONOCIMIENTO QUE SE HAN CONSIDERADO COMO BASICAS -

PARA SU DESARROLLO.

LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE QUE ESTAN PRE
SENTES EN LOS PROBLEMAS DESCRITOS PLANTEAN LA NECESI-
DAD DE REVISAR LA LABOR DEL MAESTRO Y LA NATURALEZA -
DEL CONOCIMIENTO MATEMAT!CO EN LA ESCUELA. CON ELLO -
SE PRETENDE OFRECER ELEMENTOS DE APOYO PARA LA PRO---
PUESTA UN ANGULO DEL PROBLEMA : EL ESCOLAR.




PRACTILCA DOCENTE

Explicar el trabajo de los maestros requiere i

cotidiana de las escuelas, el &mbito donde dicho tr

modalidades y expresiones concretas,

Aunque a simple vista la escuela parezca como
jo de los maestros una ejecucidn de la normalidad e
do lo contrario; ya que en ese terreno en el cual e
se constituye y se realiza actlan relaciones, fuerz
mantienen en constante movimiento dia a dia.

* '"Reconocer al trabajo de los maestros ejerci

no sdlo rompe el esquema del ejercicio magisterial t
permite reconocer que tal ejercicio existe gracias :

mediante su desempefic que tales sujetos se construye

titucion't,

El trabajo de los maestros es un producto de 1:

tucién donde ambas partes lo modifican y son modifi

E1 maestro dentro de su practica docente lleva

gque surgen de necesidades y prioridades existentes t
indispensables para fomentar y mantener las relacior

con la supervisidn, actividades de documentacidn, cc

festivales, etc. pero de todas esas actividades que

mas importante es la de la ensefanza.

Saber ser maestro implica la apropiacidn no s

ria pedagdgica; sino tambien de una cantidad de elementos mas siitiles e im=-

plicitos en esos puntos donde se cruzan lo afectivo

jo intelectual ejemplo de ello son la cantidad de saberes que integran a la-

habilidad docente de trabajar con el grupo, de entender sus inquietudes y o

ganizar su actividad.

* Citali Aguilar. An3lisis de la Practica Docente U.P.N.
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No existe un disefio técnico del proceso docente capaz de conformgr, pre~

ver y controlar paso por paso el quehacer cotidiano de

de es que el maestro como Sujeto se encuentra en una s

\

! maestro, ko que suce-

ituacidn objetiva que =

lo obliga a utilizar todos los recursos posibles técnicos y personales inte=-

lectuales y afectivos para poder salir adelante con su

Es asi como el maestro dentro de su practica docente realiza la més esen

cial de sus tareas: La ensefianza a sus alumnos, forman

mamos Proceso Ensefianza - Aprendizaje en el cual inte

alumno principalmente. dentro de un campo el cual 1lamamos comunmente aula es-

colar.

grupo.

do entonces lo que lla-

ractGan el maestro y el

Tanto maestro como alumno desempefian una labor especifica con la cual --

dia a dia logran objetivos que dialecticamente los va transformando en benefi

cio de sT mismos. Los papeles que se desarrollan dentro del Proceso Ensefianza

Aprendizaje son:

El papel del maestro encargado de la ensefianza, &

1 debe conducir a sus -

alumnos a apropiarse del conocimiento empleando métodos o estrategias activas

donde no se vea que el maestro le di el conocimiento a

€l mismo el que lo descubra.

El papel del alumno consiste en apropiarse del ap

1 alumno sino que sea -

rendizaje el cual lo --

llevard a un cambio de conducta relativamente permanente.

Otro punto que también destaca dentro del Proceso

Ensefianza ~ Aprendiza-

je es la relacidon maestro - alumno que concretamente es: la relacidn que exis

te entre el que imparte la ensefianza y el que la recibe.

Es de gran importancia el papel que el maestro desempefia en esta relacidn

pues el éxito de lograr los objetivos planificados para sus alumnos depende en

gran medida del trabajo que &1 realice,

Los educadores siempre deben tener presentes en e

Aprendizaje, las diferencias individuales teniendo siempre en consideracidn -~

| Proceso Ensefianza - -

s



las diferentes capacidades de Jos educandos»éara poderles ayudar y-erientars

en forma adecuada. Los maestros deben sobre todo ayudar a sus alumos a coms

prender, a razonar los conocimientos adauiridos y dar

practica de su vida o de su entorno social,

El maestro en la realizacién de su labor pedagdg
estrategias reales y adaptadas a su grupo escolar, lo

adquirir el conocimiento y constantemente lo evalla,

El maestro debe poseer habilidades para evitar y

tiva y humana los grandes y pequefios problemas que su

Una cuestidn decisiva en la relacidn maestro - a
que el maestro responde a sus alumnos., El lenguaje qu
la forma en que se expresen dirdn al escolar cuiles s

cia él.

Muy importante en las buenas relaciones entre ma
municacién; &sta debe ser congruente y efectiva para
proceso educativo. E] maestro necesita de una enorme
para lograr una buena comunicacidn con el alumo. Lla
y psicoldgica que separa a maestros y alumnos sblo po
genuina comprensidn y una gran capacidad para respond
requerimientos del educando. La comprensidn que tendr
penderd del grado de conocimiento que &1 tenga del de
por el que atraviesen sus educandos, ya que conociend
drén utilizar las caracteristicas de sus alumnos para

su aprendizaje.

El maestro en sT debe ser un gufa, no un dictado

tro en su trabajo diario procurard :

1.~ tmpulsar la autonomfa y la independencia per
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les una utilizacidn « -

ica planifica, elabora~

guTa a descubriry a -

resolver en forma efec

rian en la escuela.

lumno es la forma en --

e utilicen los maestros,

on sus sentimientos ha-

estro y alumno es la co
lograr transformar el -
flexibilidad emocional-
distancia cronolbgica-
dr3d acortarse con una -
=r acertadamente a los-
3 hacia sus alumnos de-
sarrollo psicolodgico =
> ésto los maestros po-

lograr en ellos elevar

r, ni un juez. El maes~

sonales.




3.- Disminuir sus angustias, miedos y frustraciones.

h.- Evitar conflictos entre y con sus alumnos,

Todo lo anterior descrito incluye también al maestro que desarrolla su

labor educativa en el Srea de matemat icas.

Dentro de esta ensefianza el maestro disefia una estrategia la cual lo lle

kS

vard a que sus alumnos se apropien de los conocimientos matematicos, en esta-

estrategia el maestro 1leva a cabo una seleccidn de actividades las cuales s

rén las que mejor se adecuen al grupo escolar.

£l maestro al impartir matemiticas debe aprovechar el clmulo de nociones

intuitivas que el alumno ya maneja por sus vivencias
tener muy en cuenta que en el area de matemét?cas'det
a situaciones en donde manipule, observe, compare, an
que sea el mismo alumno el que logre el concepto mate

Ccanzar,

AsT con este proceso descrito el alumo no tendr
morizacidn y los conceptos matemdticos que vaya adqui

ses muy firmes.

Muy importante es mencionar que el maestro al im
temdticas debe relacionarla con la vida real de sus a
cuenta del valor que tiene esta 3rea y comprenderan g

sentido sino que es parte de su vida diaria.

La tarea de un maestro al desarrollar su trabajo

cas no es sencilla debido a que en muy frecuentes ocasiones en su préctica “do

cente se enfrenta a un sin fin de problemas que suelen ser desde encontrarse~

con un grupo que presenta un bajo nivel matemdtico al

tra, hasta encontrar grupos en donde existan alumnos que definitivamente no =

desean saber nada de esta materia.
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2.~ Fomentar en sus alumnos el aprecio por sT mismos,

A

|

(1)

cotidianas, también deb

e poner al alumno frent

(¢1)

alice y concluya para --

matico que interese al--

& nada que ver con la me

riendo estardn sobre ba-

partir sus clases de ma-
umnos, asi se daradn - -

e No es una area sin --

en el area de matemdti-

grado en que se encuen=




El papel del maestro frente a esta problemdtics

el caso primero aunque su trabajo sea muy pesado debe llevar a cabo una es--=

- - ° - \
trategia que permita nivelar al grupo seglin sus capac

. A
el maestro pondra actinvidades que har3n comprender a esos alumnos que el - =

érea de matematicas es un lenguaje mis de nosostros,
vida y de una manera sencilla los motivard a tener un

el drea la cual les permitird avanzar en ella.

Claro estd que estos no son los Gnicos problemas

ensefianza de las matematicas, pero podemos decir que

tos problemas aparecen no permitiendo en los alumnos el avance matemdtico.

Es asT como el maestro de matem3ticas tedricamente desarrolla sus activi=

debe ser ﬁositlya, En =
{dades. En caso segundo,

que son parte de nuestra

a actitud positiva hacia

que se presentan en la-

T

con mucha frecuencia es

dades teniendo siempre como objetivo elevar el nivel de aprendizaje de sus --

alumnos dentro de un marco de armonia entre &l y sus alumnos.
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ERE R RSN,

+“LOS "PROBLEMAS "HATEMAT [€OS

. o . oo :
El trayecto que sigue un alumno para poder resolver problemas matemdticos

, s _ BLAS S St
no es sencillo, se requiere de una serie de peldafios bien cimentados que le --

iran permitiendo 1legar de una manera razonada al logro de este objetivo.

Estos peldafios son

* Su lenguaje 18gico matemdtico

1,

AL,
P

La adquisicidon del concepto del nimero

N

* E1 manejo de las operaciones fundamentales

* Resolucidn de problemas matemdticos

Pero para ir avanzando hacia cada uno de ellos, se requiere que el alumno-
recorra un camino lleno de conocimientos matematicos que lo sabran guiar correc

tamente.

Este camino es el que conforma el Programa de Matemdticas de Educacién Pri
maria, el cual detallamos citando unicamente los objetivos que plantean en su -

contenido ios temas que se relacionan con los problemas matemdticos.
PRIMER GRADO.

* Unidad Il El alumno adquiere la nocidn del nlmero 1legando hasta el ni-

mero 9.

* Unidad IV El objetivo marca el algoritmo de la suma al realizar repre--

sentaciones de objetos.

#* Unidad V  Se plantea la introduccibn al sistema decimal de numeracidn y

que aumentard hasta el nimero 50,

* Unidad VI Precisa la nocidn de la suma y plantea efectuar sumas con dos

digitos, agrupdndolos en unidades y decenas.

* Unidad VII El objetivo propone la nocidn de la resta asociada al proce

so de quitar.
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*Unidad VIIl  Marca probiemas que imélican re

dos digitos.

SEGUNDO GRADO.

* Unidad | Se plantean problemas que implic

digitos sin que el resultado exceda de 700.

* Unidad !

mal el conocimiento de la centena y la resoluc

Los objetivos marcan dentro del

cos de suma y resta pero unicamente con unidad

* Unidad 111

marcan problemas de suma con tres sumandos o m

Se plantea la relacidén de la su

* Unidad IV El objetivo marca problemas mat
mandos con reagrupacidn de unidades en decenas
nos. Otro objetivo marca la nocidn de la multi

sumandos iguales.

* Unidad V

de 200, resolver problemas que implican multip

Resolver problemas que implican

jetivo la nocidn de los niimeros es del 501 al

*Unidad VI Se plantean problemas que implic

5. También se resuelven problemas con sumandos

“ Unidad VIl Se indica resolver problemas que

por 6, 7, 8, 9 y 10 en donde se tiene relacidn
TERCER GRADO

* Unidad |

sin llevar y resta sin quitar, con nimeros has

* Unidad [l  Se propone resolwer prob!emas qu

y restas prestando, con niimeros hasta de 3 dig
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stas con nimeros hasta

an sumas y restas de dos
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as.

, usando problemas cotig

plicacion con la suma de

1000,

de 3 digitos.

con la suma.

El objetivo plantea resolver problemas que impliquen suma-

ta de 3 digitos,

itos,

de.

-

sistema de numeracidn deci

idn de problemas matemdti-

ma y la resta. Tambien se-

emdticos de suma de dos su

a

restas con nimeros menotres

lfcacidn por 2. En este ob

an multiplicacidn por 4 y-

- - - .~ ~
requieren multiplicacidn-

e requieran suma llevando-~



* Unidad 111}

do y resta prestando con nimeros hasta el diezmil.

% Unidad 1V
multiplicacidn de un d?gito por otro digito.
* Unidad V
multiplicacion de un digito por un nimero hasta

que el producto exceda de diezmil.

* Unidad VI
exacta de nimeros hasta de dos digitos entre un
* Unidad VI

visidon inexacta de nimeros hasta de dos digitos

* Unidad VIl Se maneja la resolucidn de problemas que ocupen la divi-

sion dnexacta de niimeros hasta de cuatro dfgitos

CUARTO GRADO

* Unidad I

de sumas vy restas,

* Unidad Il :
* Unidad 1] Plantea efectuar divisiones al re

parto, se proponen problemas practicos.

* Unidad IV

la obtencidn de miltiplos del divisor menores o

El objetivo maneja la realizacidn

* Unidad V

obtencion de miltiplos del divisor.

Plantea el objetivo resolver prob

* Unidad VI Se plantea efectuar divisiones.

QUINTO GRADD

* Unidad |
* Unidad |11

sus propiedades y sumas y restas combinadas.

* Unidad IV El objetivo marca efectuar muitip
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Se sugiere resolver problemas que impliquen sima llevan-
Plantea el objetivo resolver problemas que requieran la-

El objetivo propone solucionar problemas que impliquen -

Se sugiere resolver problemas que necesitan la division-

E1 objetivo plantea resolver problemas que impliquen di-

El objetivo élantea problemas practicos con

Se maneja algoritmes vy ﬁrpﬁiedades de las operaciones.

E1 objetivo maneja sumas en la recta numérica.

Se plantean sumas en la recta numérica, sumas y restas cc

de cuatro dfgitos sin -

digito.

entre un digito.

entre un digito.

la resoluciodn

solver problemas de re-

de divisiones mediante

lemas de divisidn con la

licaciones aplicando sus

iguales que el dividendo.

n-



propiedades.

* Unidad V

diente. Resolver problemas que impliguen divis

* Unidad Vi

plificar sumas de enteros.

SEXTO GRADO
* Unidad I
positivos.
* Unidad |11

conversiones de moneda.

* Unidad IV

sas operaciones con nilmeros naturales.

* Unidad V

nal.

* Unidad VI

aplique sus conocimientos sobre porcentajes.

* Unidad VI

L .. . §
Se pide efectuar diviones aplica

Se solicita que el alumno efectie operaciones con enteros
El objetivo indica la resolucién
Se requiere la resolucién de problemas que impliquen dive
Se marca resolver problemas que impliquen reparto proporc

Se indica en el objetivo resolver problemas en los que se

ion,

El objetivo marca aplicar las propiedades de la suma al si

de problemas que impliqu

14

w

El objetivo indica efectuar restas de nlmeros enteros pos

tivos como negativos aplicando la propiedad del inverso aditivo.

* Unidad VIt

sus conocimientos sobre porcentajes.

Al citar el recorrido que hace un alumno de Educacidén Primaria nos damc
cuenta de que tebricamente existe una gran diferenci
primer grado y de éste mismo al llegar al sexto grado, diferencia que se con
truye en el momento en que el alumno va logrando cie

mismos le permitirdn alcanzar otros objetivos yxas?

a poder resolver el mismo problema matemitico.

Se marca la resolucidn de problemas préacticos aplicandc

a del alumno que inicia

1do el algoritme cerrespons

B

en

io

g -
su-=

[ R

rtos objetivos y que éstos-

suces ivamente hasta 1legar-

Y se dice que es tedricamente popque en nuestra realidad, en nuestra labor

como docentes muy frecuentemente nos encontramos ante alumnos de grados supe-
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riores ( 5to. y 6to, ) que no saben resolver époﬁl%mas'matemétﬁcqsﬂ

La resolucién de &reblemas-matemétﬁcos es una problemBtica que constante-
mente afecta a la escuela ﬁrimaria, los alumnos en su gran mayoria presentan -
incertidumbre al tratar de realizar un pnob1ema matemitico, es conocido que --
aunque ya puedan realizar las operaciones fundamentales &sto no garantiza que-

los alumnos sabr&n reconocer cudl utilizari3n para obtener el resultado de un -

problema tampoco es suficiente empapar a los alumnos de ejemplos para que és--
tos desarrollen su capacidad de resolver problemas.

Para poder auxiliar a los alumnos en la resolucidn de problemas se neces
ta conocer los aspectos que lo dificultan a alcanzar este oBjetivo. Sin embar-
go, aunque alin estos aspectos no se conocen en su totalidad es posible propo-

ner actividades que para los nifios han resultado de mucho beneficio.

Los problemas matemadticos a mas de ser parte de nuestro lenguaje, de nues
tra vida diaria, son tambien buen material para desarrollar la aptitud de los
alumnos a expresar sus procedimientos, a justificar su razonamiento y comuni--
carlo a sus compafieros, debido a que el alumno tiene la ocasidn de ejercer y -
practicar su reflexidn personal. En otras palabras diriamos que: El problema -

matemdtico es apto para ensefiar a los nifios a justificar, a probar lo que di--

cen en un lenguaje preciso como lo es el matem3tico.

El mejor momento de la Educacidn Primaria son precisamente los grupos de-
Lto. y 5to. grados para desarrollar provechosamente la capacidad de argumentar

en un lenguaje claro dentro de actividades de comunicacidn e intercambio.

Los aspectos que no permiten que el nifio pueda resolver problemas matema-
ticos son variados, tales como:
** Algunos nifios no resuelven problemas matemdticos debido a que no saben
leer o porque no aprendieron a desarrollar la interpretacién correcta de lo =--

que estd leyendo.
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Ay

debido al lenguaje tan elevado del msestrp que no permite que el educando 1o

comprenda.

Ph e
w

len ser ajenos a su realidad.

(3}

or

que el problema demanda una atencidn tan grande que el alumno no alcanza a ¢

prender.

*% Otros aspectos también muy discutibles serfan la maduracidn psicoldgi

ca del nifio, los determinantes afectivos, socioculturales, etc.

La actividad de resolucidon de problemas es una actividad muy compleja que
requiere del alumno la afectacidn mental y simultanea de un gran nimero de ta-

reas; tales como: depdsito, seleccidn, organizacién de informaciones, blisqueda

** Es muy comiin que los nifios no puedan resolver problemas matemdticos =

* Llos nifios no pueden resolver problemas matemadticos porque éstos sue--

** En ocasiones les es imposible resolver problemas matematicos debido a

y aplicacidn de procedimientos. De ahi que los problemas planteados deben ser-

planeados adecudndolos al nivel psicolégico en el que se encuentren los alum--

nos y a su realidad o sea problemas que se susciten dentro de su entorno so- -

cial donde el alumno tenga una interaccidn directa.

La resolucion de problemas matemdticos permiten

una nocidn nueva o les permiten dominar el conocimier

En el caso de pretender que por medio de los pre
un nuevo conocimiento, es necesario que el maestro sé¢
una serie de situaciones problema en las cuales las

permitan a los nifies construir las nociones o proced

piarse. Estas situaciones deberdn estar planeadas tomando como base lo que el-

alumno ya sabe.

Si" 1o que se pretende es que los alumnos dominen

a los alumnos construir -

to adquirido.

blemas el nifio adquiera -
leccione cuidadosamente -
reguntas que aparezcan --

mientos que deben apro-=-

su conocimiento, debe --




ejercitdrseles; entendiendo &sto como enfrentarios a
que sean reales a su wvida cotidiana, cuidando mucho d

zacidn.

Es importante recordar a manera de siatesis que
la interpretacidn que hace el alumno y el dominio que
teriormente, el problema serd tratado utilizando dive

presentar al final el resultado del problema.
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CAPLITULO LI

EL PROCESO DE APRENDIZAJE Y LA {

LENGUAJE MATEMATICO.

"OMPRENSION DEL




PNTRODUCCTt ON

EL APRENDIZAJE ES UN PROCESO MENTAL QUE EL NINO GENERA

EN TODAS SUS VIVENCIAS Y EXPERIENCIAS.

POR LO QUE ES-

MUY NECESARIO CONOCER LAS PARTICULARIDADES DE LOS FAC-
TORES PSICOLOGICOS DEL NINO, PARA CON ELLO COMPRENDER-

MEJOR COMO APRENDE EL LENGUAJE MATEMAT

EN ESTE CAPITULO SE HACE UNA PRESENTAC

i CO.

ION DE LOS ASPEC

TOS MAS RELEVANTES DE LA TEORIA PSICOGENETICA DEL - -

APRENDIZAJE Y DESARROLLO DEL NIRO QUE PLANTEO J. PIAGET,

MISMA QUE NOS PERMITIRA FUNDAMENTAR ESTE OTRO ASPECTO-

DEL PROBLEMA: COMO APRENDE EL NIRO.




APRENDIZAJE Y DESARRQOLLO PSICOLOGICO DEL NIRD

Muchas son las definiciones que se le han dado al concepto de Aprendizaje,
las cuales nos llevan a una misma idea; pero de todas ellas elegimos la que a -
continuacidn se menciona por ser la que m3s se identifica a2 esta Propuesta Peda

gbdgica.

El aprendizaje es fruto de un proceso constructivo el cual posibilita al -
individuo para nuevas construcciones en contextos operacionales distintos, al-
mismo tiempo que desarrolla los sistemas de organizacidon de la realidad del in-

dividuo, su capacidad estructurante y comprensiva del mundo que lo rodea.

Cuando el nifio construye una nocién, no es esta nocidn aislada todo lo que
&l aprende, sino que adquiere todo el contexto operacional en el que se sitia.
Sin embargo, el alumno que caﬁta un dato aislado retenido gracias a su capaci--
dad memoristica, éste carece de contexto operacional, no estando relacionado --
con ninglin proceso intelectual constructivo ni integrado en una dindmica y sera

por lo tanto un dato inerte e inoperante.

Por tal mbtivo el aprendizaje escolar debe cumplir con la funcidn de poder

ser utilizado en los contextos que se requiera y deben ser {tiles al educando.

Otros aspectos del aprendizaje son:

- Debe dar la capacidad para responder adecuadamente a una situacidn.

- Es el proceso que conduce a la comprensidn de una situacion.
- Implica cambios de conducta.
- La experiencia o practica es indispensable para el aprendizaje.
- Los factores fisioldgicos que favorecen el aprendizaje son la buena ali-

mentacidn, la ventilacidén adecuada, el descanso y una buena salud.
- La motivacidn viene siendo un factor psicoldgico positivo para el apren-

dizaje, debido a que crea un ambiente de interés.

- El aprendizaje debe ser congruente con el nivel del desarrollo del nifo.
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Con este Gltimo punto se puede notar la gran imfortancia que tiene el co-
nocer perfecta y profundamente dentro de la labor educativa, icémo es que el-

nifio adquiere su conocimiento? puesto que hard que la labor del maestro sea -

mas eficaz, ya que si el docente comprende el proceso de aprendizaje y lo fun
damenta sobre la base del desarrollo psicoldgico de sus alumnos, podréd ofre-

cerles elementos aptos que enriquecerdn su pensamiento.

Son variadas las teorias qﬁe nos plantean como el ‘individuo logra desa--
rrollar su inteligencia o conocimiento, pero dentro de esta Propuesta Pedagd
gica analizaremos la Teoria Psicogenética de Jean Piaget ya que ha sido reco-
nocida en los Gltimos afies por los educadores como portadora de considerable-

autoridad.

La Teoria de Jean Piaget ofrece una perspectiva caracterizada por tres -

aspectos fundamentales:

BIOLOGICO.- Porque cuando nace el ser humano, ya cuenta con una estructu

ra bioldgica organizada y funcional.

INTERACCIONISTA.- Porque las estructuras bioldgicas con que cuenta al na
cer, al entrar en contacto con el medio circundante le permitirad reaccionar -

ante los estimulos.

COGNOSCITIVO.- Porque esta reaccidn con los estimulos que el medio le ~-

brinda en forma progresiva, construird su conocimiento del mundo.

La inteligencia se plantea comoc un proceso de adaptacidn cuya principal-
funcidn consiste en estructurar el universo del conocimiento en un todo orga-

nizado y coherente.

Los términos que se manejan frecuentemente en la obra de Jean Piaget son

la estructura y la funcidén.
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La idea basica subyacente es que las funciones p
lo largo del desarrollo infantil, mientras que las es

maticamente, esta modificacidn de las estructuras es

El término estructura se refiere a las énopiedad
cho, abarca todos los aspectos de un acto. Sin embarg
a los modos de interactuar con el amBiente que son he
modos que resultan caracteristicos de tal integracidn
bioldgicos. Existen dos funciones basicas: organizaci
to es organizado y el aspecto dindmico de la organiza

Acomodacidn vy asimilacidn son 1lamadas invariabl
que son caracteristicas de todos los sistemas biologi

que se encuentran dentro del desarrollo intelectual.

La asimilacidn consiste en la incorporacidn por
informacidn que recibe de su entorno a los esquemas g
cién se centra en aquello que es esencial para todo ¢
lo semejante. Para que un sujeto pueda conocer necesi
ladoras que le permitan darle significado a 1o que pe
tos esquemas de asimilacidn se constituyen en virtud

plantea la accidn y son dindmicas y cambiantes.

Para que un nifio pueda aprender o conocer algo n

que ya sabe alguna semejanza, para poder relacionarlo

La acomodacidn se complementa con el proceso de
en la blsqueda activa de nuevas formas de comportamie

ya existentes no responden a las exigencias planteada

En resumen: La asimilacidn es la respuesta que d
nes del medio, es el proceso de modificar los esguema
ver los problemas planteados por nuevas experiencias

a centrar en lo que es nuevo, particular y diferente

El concepto de equilibrio manejado ampliamente e

consiste en el proceso por el que las estructuras pas
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el resultado de tal proceso es un estado de equilibrio. -El equilihrio siem=
pre es din3mico y nunca es absoluto, m3s }a consecucidn de un sistema de ‘ac
tos relativamente equilibrado constituye la consecuencia esperada de cada -

una de las distintas unidades de desarrollo.
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PERIODOS DE LA TEORIA PSICOGE

Jean Piaget dividid la secuencia del desarrollo
tadios o perfodos cuya duracidn estd marcada en edade
neas de guTa va gue puede darse el caso de nifios con

bles, estos perfodos son

PERIODO SENSORIOMOTRIZ.~ De O hasta los 2 afios a
PERIODO PREOPERACIONAL.~ De 2 hasta los 6 afios a
PERIODO OPERACIONES CONCRETAS.- De 6-7 hasta los
PERIODO OPERACIONES FORMALES.- De 12 hasta la

PERIODO SENSORIOMOTRIZ.- Piaget inicia su andlis
inteligencia con un estudio de los cambios que durant
se producen en la comprensidn por parte del nifio, de

Al nacer el nifio no se da cuenta del yo ni del no vyo,

NETI.CA

de la inteligencia en'e
s crondldgicas como 1i--

desviaciones considera=-

proximadamente.
proximadamente.
12 afos.

adolescencia.

is del desarrollo de la
e los dos primeros afos
1 medio que lo circunda

de su emplazamiento ind

jw

i

vidual en su entorno. El mundo es en ese momento una indiferencia del presente,
sin espacio, sin tiempo y sin objetos; pero el nifio dispone de sistemas senso-

riomotrices capaces de recibir sensaciones procedentes del interior de su cuer

po y del ambiente inmediato a las cuales podrd ofrece

tadss.

Entonces el punto de partida de la secuencia del
yen estos modelos innatos de conducta, por ejemplo la
su tosca actividad corporal. Cuando se verifica la in
los pseudoreflejos con el medio ambiente surge una m

l1o.

Es asT como el nifio del perfodo sensoriomotriz 1
que de estar en un estado cadtico avanza hasta llegar

dominar su ambiente inmediato con una capacidad y un

PERIODO PREOPERACIONAL.- Este perfodo consta de

aparece en el nifio aproximadamente durante el afio y m
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odi ficacidn y un desarro-

orden considerados.

edio o dos afios y la se<-

r ciertas respuestas limi

desarrollo los constitu-
succidn, la prensidn y -

teraccion de dichos mode-

ogra cambios totales ya

a la etapa en que puede-

dos etapas: la primera -~




gunda etapa aparece a los cuatro afios aproximadamen]

El nifio de la primera etaéa generalmente no pos
noscitiva estable, duradera e internamente coherente
ma de equilibrio con el cual ordenar, relacionar y !
que lo rodea. Su vida cognoscitiva como su vida afe
y cambiante de un momento a otro. Los juegos que el
a cabo ejercitan y desarrollan el broceso de activic
pensamiento simbolico se desarrolla en esta etapa a
sensoriomotriz y aunado a ésto la utilizacidn del le
fio aumenta espectacularmente; por lo tanto la activ
lenguaje estan calificados como preconceptuaies ya
intermedio entre el simbolo imaginado y el concepto
embargo el uso del lenguaje del nifo breoﬁeraciona}

el desarrollo de sus procesos mentales.

Caracteristicas del pensamiento preoperacional:

TRNSDUCTIVO.- Razonamiento que no son ni geners:

YUXTAPOSICION.- Es el modo en gue el nifo expre
cosas, o el modo en que expresa sus pensamientos Yy

se concentra en las partes sin relacionarlas en un |

SINCRETISMO.- Es el pensamiento que se origina

de un todo sin relacionarlo con sus partes,

CENTRACION.- Es la fijacidn en un aspecto de 1

exclusidn de otros aspectos.

REPRESENTACION ESTATICA.- Es la incapacidad de
nes mentales con rapidez y flexibilidad, de manera

transformaciones.

EGOCENTRISMO. - E1 nifio de esta etaﬁa preoperat

cidn de que puede haber puntos de vista distintos d

egoismo es en parte una medida de la incapacidad de

37

e,

see una organizacidn cog-

> ni cuenta con un sist

1

racer coherente el mundo
~tiva suele ser inestable
nifio de esta etapa lleva
jad mental simbdlica. El-
partir del pensamiento -
=nguaje por parte del ni~-
‘dad simbSlica como el --
qjue se encuentran en un =

propiamente dicho. Sin -

desempefiard un papel en-

sles ni particulares.

>sa la conducta de las --

consiste en que el nific -

todo.

mediante la centracidn -

i

5 relacidn de cambio con

manipular representacio-

que pudiera entender las

orio no tiene todavia no-

o

e] suyo; o de otra manera,

1 nifio para pensar en otro

s o oh . ptin



A

punto de vista que no sea el suyo.

. . ~ N - . v . -
Por lo que se refiere a la comprensidn que tie

pacio y el tiempo, estdn aln limitados.

Es espacio gue es un concepto invisible, no tiene propiamente existen--

cia para el nifio de esta etapa, el espacio estd inc
cosas, en la proximidad, en la separacidn, en lo ci
al tiempo, para él no tiene ningln significado, aun

de su vida diaria.

Durante la segunda etapa surgen grandes cambio
irdn desarrollando su pensamiento y que lo converti
rativo. Estos cambios dan avance cuando el pensamie
a articularse y pasa a ser oﬁerativo, ésto se logra
social que sufre el nifio en donde por medio de la ¢
presar sus sentimientos y dar sentido a los pensami
permite el desarrollo de las estructuras mentales e
adelante desaparecen la transduccidn yuxtaposicidn,

representacidn estética y el egocentrismo.

En lo que se refiere a la comprensidn de tiemp

abstracto dichos conceptos estadn todavia fuera del

PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS.- Este pe
de a los nifios de edad escolar primaria ( 6 y medio

afios ).

Las operaciones concretas aparecen en el pensa
de los siete afios. Se 1laman operaciones concretas
cas que se refieren a las acciones que el nifio real

y a través de las cuales coordina las relaciones en

A

operaciones hardn que el nifio construya progresivamente su conocimiento.
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e el nifio acerca del es-

lufdo en la figura de las
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sincretismo, centracidn,
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El conocimiento l8gico matemdtico se desarrolla a través de la abstra=-

ccidén reflexiva. En las acciones del nifio sobre los

objetos mentalmente va -

creando las relaciones entre ellas, establece diferencias y semejanzas segiin

las caracteristicas de los objetos para de ahl pasar a estructurar poco a po

co las clases y subclases a las que forman parte y las relacicona con un or--

den 10gico.

El conocimiento 1dgico matemdtico se va construyendo sobre relaciones -

que el nifio ha estructurado anteriormente y sin las

que no podrfa darse la -

asimilacidn de aprendizajes posteriores. Una caracteristica del conocimiento

16gico matemdtico es la de llevar un desarrollo haci

a una mayor coherencia y

gue una vez que el nifio se apropia de &l lo podrd reconstruir en cualquier -

momento.

Formando parte del conocimiento 16gico matemati

co se incluyen las fun--

ciones infraldgicas de espacio y tiempo, estos conceptos también se van cons

truyendo en el nifio lentamente, ya que implica el considerar gue los objeti-

vos y los acontecimientos existen en un espacio y en un tiempo y requieren =

de referentes especificos para su localizacién.

Las operaciones mas importantes que realiza el

raciones concretas son las siguientes:

nifio de la etapa de ope-

"REVERSIBILIDAD DE CLASE (inversidn).- La adquiere al realizar una accidn

opuesta que contrareste la primera accidn.

REVERSIBILIDAD DE RELACY{ONES (reciprocidad).- La adquiere al realizar -

una segunda accidn que compense sin contrarestar la

Como resultado de la reversibilidad el nifio en

primera accidn.

perfodo de las operacio-

nes concretas adquiere la comprensidn de la conservacidn, esto resulta muy -

interesante ya que todo conocimiento por sencillo y
re siempre el principio de conservacidn; la primera
servaciones se presenta al final de la etapa sensori

del objeto permanente.

39

o

elemental que sea requie

y mis simple de las con-

omotriz con la nocidn ~-=

i ey i



El nifio adquiere:

La conservacidn de la sustancia entre Jos 6 Y 8 afios.
La conservacidn del peso entre los 9y 10 afios.

La conservacién del ~volumen entre los 11 y 12 afos.

En los actos de conservacidn suelen aparecer ciertas limitaciones ya qu

en ocasiones el nifio presenta cierta vacilacion.

~"CLASIFICACION.- Esta operacidn se refiere al encajamiento de las partes

de un todo o wviceversa; la extraccidn de las partes en funcidn de un todo.

Colecciones figurales.~ El nifio agrupa elementos en funcidn de cualquie
parecido real o supuestos; por ejemplo: figuras geométricas por color, forma

tamaio, etc.

Colecciones no figurativas.— Se constituyen pequefios conjuntos de objet

parecidos, sin poder manejar el todo y sus partes.

Por ejemplo: ante la coleccidn de 5 manzanas y 5 plétanos, se le pregun
al nifio si hay mis manzanas que frutas, &l responde que hay la misma cantida
de manzanas y platanos, alin aceptando que tanto las manzanas y los plétanos

son frutas.

‘CLASIFICAC!ONES‘OPERATJVAS,— Se integran desde el primer momento operacio

nes jerdrquicas (ascendentes o descendentes) y se logra una cuantificacion i
tensiva, es decir; la condicidn de que la clase total es siempre mayor que -

cualquiera de sus subclases.

 SERIACION.= La seriacién como operacidn intelectual se refiere a ordenar-

elementos seglin sus diferencias bajo un método sistepdtico de comparaciones,
mientras que la clasificacién o inclusidn agrupa objetos tomando en cuenta |

diferencias ordenadas,

Lo

as




La construccidn de la nocidn para por tres etgpas.

. Voo v : 5 . .
- No seriacidn completa.- Formando parejas O pequenos conjuntos sin coor
dinacion.
- Seriacidn empirica.- Por tanteos y ensayo-error se puede construir una
serie.
- Seriacidn sistemadtica y operacional.~ En la que se emplea un método --

sistematico de comparaciones.

Una vez que el nifio ha adquirido el principio de conservacidn de canti--

dad y la clasificacidn, logra desarrollar el concepto del nimero.

Aproximadamente los nifios entre los 5y 6 afios de edad aunque saben el -
nombre de los niimeros no han captado la idea esencial del nimero, o sea no --
han logrado el concepto del nimero. En cambio los nifios entre los 6 y 7 afios-
de edad muestran que se les ha formado espontaneamente el concepto del nimero;

gracias a la base de los principios de conservacién y clasificacion,

Todos estos aspectos llevan al nifio a desarrollar su pensamiento opera--
cional y deben ser guTas ﬁara el maestro, puesto que si el docente conoce es-
tos aspectos que presentan los nifios de edad escolar podrd brindarles a sus--
alumnos actividades para el aprendizaje, situaciones favorables que haran lo-

grar en el alumno un mejor conocimiento del mundo.

E] maestro también podrd dar a sus alumnos situaciones problematicas ba-

sadas en lo que el alumno ya sabe (asimilacidn) para modificarla y adecuarla

2 conocimientos nuevos (acomodacidn), todo en funcidn del pensamiento operati

vo concreto.

Esta etapa por la que pasa el sujeto requiere que el maestro proporcione
siempre en las operaciones intelectuales situaciones del mundo real, concreto;

e inmediato que rodea al nifo.

L1




PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES.- El nifio de este perfodo presenta

grandes caracteristicas ya que shora cuenta con el poder de resalver probig

mas, puede ademds utilizar la hipdtesis, el experimento, la deduccibn cuan~

do investiga en su medio. Su razonamiento puede ser

general o viceversa. La operacidn formal del nifio e

la que se combina con las declaraciones para produci

Con las operaciones formales el medio dado puede con

tidad de condiciones posibles, esto es; el adolescen

Ble y avanza en direccidn de lo real.

En el adolescente surge el sistema combinatorio

formas de reversibilidad, se combinan shora en un si

na como un todo.

Ambos cambios se integran durante el perfodo vy
rado, lo que produce las operaciones formales de la
de este perfodo aparecen las conservaciones mas avan

la inercia.

L2
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En los afios siguientes la serie de los nimergs enteros: aunenta progresiva

mente generdndose por la regla de ir agregando uno, &
sencilla pero bisica forma de la suma, la cual le ée:

cimiento sobre esta operacidn.

Dentro de éste mismo periodo de operaciones cong
su pensamiento la reversibilidad misma que le proporc

prender de que la resta es la inversa de la suma, est

st el nlmero contiene u

"retas el nifno adquiere
iona la capacidad de co

o es; al guitarle uno a

niimero estars en funcidn contraria a la suma y adquiriendo de esta forma el

concepto de la resta.

La siguiente operacién matemdtica que el nifio de la etapa de las operac

nes concretas lograr adquirir es la multiplicacidn, en donde el alumno basin

se en la operacidn de la suma que ya maneja alcanza ¢

1t
i

15

1
w

veces el 5 3x 5

5+5+5

]
vt

24242 + 2 + 2

It

veces el 2 5x 2 =10

AsT llegamos a la Gltima de las cuatro operacior
es la inversa de la multiplicacidn, estamos hablando
el alumno pondrd en préactica lo ya aprendido, debido

guiere de las operaciones de la suma, resta y multip

serd de facil entendimiento si unicamente los alumnos presentan

en las anteriores operaciones.

Esto nos demuestra que no hay operaciones numér

u comprensidn. Ejemplo:

es fundamentales la cua
de la divisidn, en la g
a que esta operacidn re
icacién. Esta operacion

bases firme

cas que existan por sT

las, sino que toda operacién se relaciona con un sistema de operaciones y de

ideas ldgicas.

Es importante que al alumno que ya aprendid a manejar la operacidn gque

corresponda, se le enfrente a problemas matemiticos en donde sienta la neces

dad de aplicar sus conocimientos que lo conducirdn razonadamente a la resolu

cidn del problema.
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EL LENGUAJE MATEMATICO

Las matemadticas son un lenguaje el cual es nece
no) se apropie, pero sélo se logrard la apropiacidn
en la medida en que cada uno de los signos orales o
uso las matematicas estén cargados de significado pa
jeto.

Pensar en matemdticas es una manera mas de pens
sotros y constituye un Buen campo en donde se puede
y la abstraccidn. La experiencia 16gico matem3tica e
traccion de 'ﬁropiedades de las acciones del sujeto;
actlia reflexionando sobre las acciones que realiza vy
cen, no podra comprender ni construir las operacione

16gicas inconscientes que le dan un cardcter de nece

El proceso que sigue un sujeto para adquirir el
11

C

inicia en la escuela primaria ya que el alumno al

por ciertos niveles de desarrollo que le han dado
co que aunque no es operatorio le permiten formar su

varadn a adquirirlo.

Tal es el caso del lenguaje que adquirid durant
el cual le permitid desarrollar su pensamiento simb

pensamiento operatorio.

El pensamiento operatorio surge en la etapa de

estas operaciones son acciones mentales que surgen de

escritos de los que hace-

ejercitar el

s el

sario que el sujeto (alum

del lenguaje matematico
ra la comprensidon del su-

ar, porque es parte de no

razonamiento

resultado de la abs-
de ahl que si el nifio no
los resultados que produ
s elementales y las leyes

sidad.

lenguaje matemitico no -
egar a ella ya ha pasado-
erto aprendizaje matemati

s estructuras que lo lle-

o

su etapa preoperatoria

51ico para avanzarlo al -

as operaciones concretas,

acciones fisicas que se

han internado en la mente del nific las cuales le permiten ejercitar su razona

miento el cual lo encaminarad a lograr una verdadera comprensidn.

Es asT como el alumno llega a la escuela primar

estructuras operatorias previas y de 16gica naturaleza que son la clasificaci

y la seriacibn, adquiere la idea operatoria del nime

Ly

'3 en donde apoyado en d

"O.




Estos problemas matemdticos que e] maestro sele
cuados al nivel del desarrollo del educando, deben s
lo mas reales posible al entorno social de los alumn

comprensién y podrd resolverlos acertadamente.

La institucion escolar debe proporcionar al nif

en contacto con e} mundo que lo rodea con el fin de

el lenguaje que los representa no se queden en el va

A

tarle al nifio su propia construccidén de las estructu

\

cuales le permitirén llegar a tener una capacidad de

mia, va que el lenguaje del nifio se va elaborando a

cion entre la realidad y- la estructura del pensamien

En resumen: lenguaje, estructura de pensamiento

una unidad inseparable en el momento de ensefar conc

Ls-

ccionard deben ser ade-
er claros y sohre todo =

os, esto facilitard su -

o la oportunidad de ent
que los conocimientos y-
cfo, ademds debe facili-
ras de pensamiento los -

organizacidn y autono--

partir de la interrela--

to.

y realidad forman toda-

eptos nuevos al educando.
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FNTRODUCCI ON

Son muchos los caminos que nos llevan a resolve
‘de un problema que se presenta dentro del proceso en
una modalidad acertada es una PROPUESTA PEDAGOCGICA,
dar su aportacidn en la resolucidn de cierta problen
t3d fundamentada en una realidad y en determinada teg

lo.

En este caso, los fundamentos fueron:
* Una realidad que en mi experiencia como docen

Los alumnos de quinto grado de Educacion Priman

r un problema, en el ca
sefianza - aprendizaje,
porque permite al maest
dtica. Aportacidn que

ria que permiten analiz

te he palpado;

ro
€S

ar

ia no saben resolver pro--

blemas matematicos.

Realidad que logré adquirir al notar en los aluy

siguientes:

1.- Saben realizar perfectamente las cuatro ope

mentales.

2.- Al plantearles problemas matematicos no apl

rresponde, y por lo tanto el resultado es incorrectc

3.- Necesitan orientacidn por parte del maestro.

mnos las caracteristica

raciones basicas o fund

ican la operacidn que c

”

5 -

a=-=

o=

* Una teorfa que me did a conocer todos los elementos tedricos que permi=

ten producir un verdadero aprendizaje en mis alumnos

sideramos fué la Teorfa Psicogenética de Jean Piaget

elementos m3s analiticos para impartir cualquier cor

. En este caso la que ¢
, debido a que reune lo

ocimiento, ademds de se

la teoria mds coherente que con multitud de hechos experimentales y profund

andlisis demuestra el desarrollo cognoscitivo del n

fo.

on-




Bajo estos fundamentos se desarroild la presente Propuesta Pedagbgica,-

la cual estd encaminada a orientar con una serie de actividades a los maes~=
tros que en su grupo noten la caracteristica de no saber resolver problemasw

matematicos.

Dentro del contexto que circunda el proceso educativo del alumno, se Py

dieron notar aspectos muy negativos tales como su mala alimentacién, su bajo

nivel econdmico, la falta de atencidn por parte de sus padres, etc.

Estos aspectos. que entorpecen el proceso ensefianza - aprendizaje no de-
ben desanimar al maestro en su labor pedagdgica; por el contrario,el maestrc

debe pensar que estos nifios que viven en este nivel de vida, necesitan mas -

de €1 y debe sentirse comprometido de ampliar mds sus conocimientos sobre el
nifio, sobre su desarrollo, sobre sus intereses, etc., para de esa manera pro
porcionarle bases firmes que realmente puedan ayudarlo a salir adelante.

OBJETIVOS.

La perspectiva que visualiza este trabajo de Propuesta Pedagbgica, es -

alcanzar los propdsitos que a continuacifn se mencionan:

1.- Acabar con la mecanizacidn desmedida que se realiza en los alumnos-

de Educacidn Primaria, por ser ésta cien por ciento enemiga de su comprensidn

Yy su razonamiento.

2.- Lograr dentro de la Educacidn Primaria que los alumnos de quinto --

grado comprendan, analicen y resuelvan con eficiencia problemas matematicos.

Al llevar a cabo un andlisis de los programas de Matem3ticas de Educa--
cion Primaria, detectamos que €stos nos marcan una secuencia ldgica de obje-
tivos a lograr que conllevan alos alumnos de la escuela primaria a saber re
solver acertadamente problemas matemadticos. Sin embargo, en la practica y en
el contexto real.dei alumno sucede en ocasiones todo lo contrario, debido a-

un sin fin de elementos que lo propician tales como:
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% Los libros de texto del alumnp no estdn actualizados, ya que se manejan

cantidades que el alumno no identifica,

YR
B

Los problemas planteados en los libros de texto son irreales al alumno.

* El nivel matematico del alumno no corresponde al grado.

En base a lo analizado anteriormente, llegamos ahora a la presentacion de

LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

"ACTIVPDADES.~ Tomando en cuenta que el lenguaje, la estructura del pensa--
miento del nific y su realidad, forman una unidad inseparable para el educando -
en el momento de adquirir conceptos nuevos. Se recomiendan las siguientes acti-
vidades para los maestros, las cuales buscan lograr el éxito de los alumnos ha-

cia la comprensidn y resolucidn de problemas matemitjcos.

1.- Conocer plenamente el desarrollo psicoldgico por el gue atraviesan sus
educandos, con el fin de planificar la préctica docente segin sus caracteristi-

cas e intereses.
2.~ Planear los contenidos matematicos de tal manera que estén en relacidn
con el nivel de desarrollo en el que el alumno se encuente para que éste pueda-

lograr la concepcidn y comprensidn.

3.- Utilizar un lenguaje matemdtico claro y real

L.~ Evitar ante todo la mecanizacidn de operaciones fundamentales ya que-
ésto cierra su capacidad de andlisis y comprensién ante los problemas matemati

COs.

5.~ Presentarle al alumno problemas mateméticos redactados al nivel inte-

lectual del nifio para que no tenga dificultad al interpretarlo.

6.- Utilice en la redaccidn de problemas matemdticos la realidad circun--
dante del aIumno para que &ste se percate que son parte de su vida, que son --

parte de su lenguaje.
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7.~ Planee actividades donde el alumno pueda direc
con los problemas mateméticos y sienta la necesidad de

guna operacidn matem3tica.

Ejemplos:

XL
w

Darle un billete, mandarlo a comprar un articulo

cuadnto le sobréd.

* Mandarlo a hacer una compra de varios artfculos

gastd en total.

* Compre un articulo para cada uno de sus compafier
prese cuadnto gastd en total.
* Reparta a cada grupo cierta cantidad de volantes

mencione cudntos le corresponden a cada grupo.

8.- De libertad de expresidn a sus alumnos para que mencionen de qué mane

ra elaboraron la resolucidn del problema.

METODOS.- Se recomienda que el maestro de quinto
ria utilice al impartir los problemas matemiticos, el m
sigue una lTnea que surge de lo simple a lo complejo, &
como lo indica la TeorTa de Piaget adquiere conocimient

siempre y cuando tenga un antecedente de ellos (asimila

Con el fin de hacer participe al nifio en la adquis
matemdtico, se recomienda utilizar el método activo don
crar la colaboracidn del alumno en el mayor nimero de a

‘RECURSOS.- Los recursos que se recomiendan no tie
se requiere nada ostentoso para lograr mejores resultad
sentar al alumno todo matefial que se encuentré a su a
palitos, sopa, frijol, sus dedos, etc. estos permiten

de! alumno.
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Otros recursos que el maestro puede.utii{zar son las visitas al mercado,
tortilleria, papeleria, etc. que le presenten al alumno érob!emas matematicos

reales.

Las experiencias del alumno son excelentes recursos que el maestro debe-

aprovechar en la elaboracidn de problemas matemdticos.

“MOMENTO DE APLICACION.- Al iniciar un nuevo ciclo escolar, generalmente-

los maestros desarrollamos una serie de actividades de sondeo que permiten de
tectar e] nivel en que se encuentra el grupo escolar. Si en este momento de
tectamos que en su mayoria los alumnos no saben resolver problemas matemati--

cos, debemos empezar a trabajar con ellos inmediatamente y no dejarlo al tiem

po.

El alumno de quinto grado con esta problematica unicamente necesita un -
empujon, un enlace que lo lleve a entender que los problemas matematicos no -
4 -

<310 estin en los libros nien la escuela, sino que necesita a mayor breve

dad comprenderlos, debido a que son parte de su vida diaria.

Es asi que debemos sentirnos comprometidos los maestros de grupo a guiar
a nuestros alumnos a partir del momento en que detectamos el problema y no de
jarlo hasta ver en ellos que saben resolver razonadamente y con eficiencia --

los problemas mateméticos de su entorno social.

Con todo este trabajo realizado se estard cumpliendo con el programa de-

quinto en el area de matematicas, gque nos marca cComo objetivo general:

“ A1'términc'de'este grado escolar el alumno serd capaz de resolver proble

“ has en }os-Que'ap]iqUe*sUs'Cancim?entos\Sobre“adi:ién; sustraccidn, multipli

“eacidn 'y divisidn de nimeros natu rales “hasta Wil lones.
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" EVALUACION.-  Debido a que tanto maestros como

proceso ensefianza - aprendizaje, se propone.que amk

evaluacidn en la labor especifica que cada uno desempefia.

El maestro debe evaluarse emplenado un juicio

le permitirad conocer como es que estd desarrollando su labor pedagdgica.

alumno ferman parte del

505 }leven a cabo una -—

critico propio el cual-

En caso de observar que sus alumnos no alcanzan los objetivos planeados; -

se buscard otras estrategias que puedan proporcionar en sus educandos un -

me jor aprovechamiento.

Al alumno el maestro debe evaluarlo constantemente, verificando si va
logrando cada uno de los objetivos por mis pequefios que sean; ésto permiti
r3 que el conocimiento que adquiera el alumno sea graduado a su nivel psi-

coldgico y no vaya dejando lagunas que puedan entorpecer su aprendizaje.
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GRAFICA |

Nivel econdmico de los alumnos de 13 Esc. John F.

Kennedy.

20%

viven en la

parte baja gque
corresponde a un.

“buen nivel econdmico

80%
viven en la
‘parte alta que
corresponde a un bajo

nivel econdmico.
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GRAFICA 2

Nivel econdmico de los alumnos de 5to. grado de la

Escuela John F. Kennedy.

No. alumnos

Lot-
35§
304~
25}
20§~
15 |-

10 -

parte parte

baja alta

Parte alta corresponde a bajo nivel econdmico.

Parte baja corresponde a buen nivel econdmico.
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GRAFICA 3

'Porcentaje de alumnos que desayunan de 5to. grado de

la Esc. John F. Kennedy.

83%

nifos

esayunan

-8 nifos

si desayunan
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