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labrador inteligente.”
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INTRODUCCION

Casi para nadie es desconocido gue las matematicas
son un verdadero tormento para muchos de 1los estudiantes que
cursan los diferentes niveles educativos; de za2hi gue, cuando
ellos tienen que elegir sus futuros estudios, buscan aquellas
carreras exentas de las temidas matemdticas a sabiendas de
que, de no hacerlo pueden reprobar e incluso desertar en

algun momento.

Con respecto a lo anterior, existen investigaciones
gue se ocupan de anzalizar el fracaso escolar en matematicas
una de ellas es 1z hecha por Greciz Galvez (1}, donde muestra
claramente tres factores que tratan de #“plicarlo: las
caracterizsticas individuzles de 1los alumnos, las caracte-—
risticas del medio social y familiar del que éstos proceden vy
las caracteristicas de la institucisn escolar; dentro de los
primerns, serzla gue el nifio es el responsable de su fracaso,
zsi como también, lo es su lugar de procedencia. El otro se
refiere =2 las expectativas de los maestros ante el
rendimiento de sus alumnos, &ste Altimo es influenciado
grandemente por el proceso de selectividad que juega un papel
primordial dentro del fracaso escolar en las matematicas. De
los tre=s factores antes indicados segin 21 punto de vista muy
particular, tal vez el primero sea 21 que mas influencia

(1) Galvez Greciz "Elementos para el fracaso escolar en
matematicas". La matemiaticz =n la escue=la II. UFN. Mexico,
1985, Pags. 5 - 18B.



tiene en nuestro medio escolar, lo cuzl esta =n contra de los
mas elementzles principios pedagégicos de nuestra é&época.
"Sin embargo somos herederos de unz larga tradicien gue
atribuve 21 alumno lz propiedad de fracasar, dispensando de=
todz responsabilidad a2 1z escuela vy, en particular, =zl

profesor." {1}

S5e consideraz que para que los alumnos no fracasen
en el Area de matematicas, entre otras cosas, es necesario
que los maestros tengan las mejores expectativas szscerca del
aprovechamiento de los mismos, v2 que, de lo contrario dejzan
fuera de todz oportunidad & 1los nifos, 2l considerarlos,
desde &l principio del afo escalar, como no aptos pars
aprender.

A ese respecto Ruiz VYelasco ESanchez sefala que:

"Los metodos de enseranzz tradicionazles de
las matematicas, conducen al zaprendizzje vy
a la memorizacién de conceptos formales
construidos por adultos.

A menudo se olvida gque los ninos tienen la
necesidad de dasarrollar sus capacidades —
creadoras e innovadoras. Se les pide n un
primer momento memorizar 21 contenido del
material guese cubre los programas sscolares
en los gue estan inscritos, y en un segundo
tiempo los reciten con =1 dnico objetivo -
de evaluarlos" (2}

Otra de las causas gue originazn este problema es =1

desconocimiento, parcial o total, por parte de algunos

(1) GAlvez Greciz op. cit. Pags. 3% - b61.
(2} Ruiz V. 5. Enrique, Informacien cientifica v
tecnslogica. Revista del COMACYT. México, 1%991. Pag. &€
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mzestros, de las etapazs del desarrollo del nifo ¥y la poca

disposicisn en cuanto 2l uso de materizl concreto para lz

u}

ensernanza de los conceptos mztematicos.

5in embargo, 2 pssar de gue s han implementado
reformas educativas, seminarios, talleres, propuestzs de
matemiticas, 2ntre otroz, laz gran mayoria de los mzestros
persisten en continuar con sSUs practicas de Siempre,
srgumentando gque lo qus ellos hacen =5 lo mejor, ¥ que ya les

ha dzdo resultzdo en lo gue llevan de servicio.

Por consiguiente, lz problematicz anterior ha sido
consideradz para ser objeto de estudic del presente trabzajo,
=]l cuxl s ha conformazdo a traves de una de investigacien
documentzl, asi como también, se ha apoyado en investigacian
de campo, consistente en (Y pt-1 =erie de cbhservaciones
reazlizadas en los grupos de primer grado de primariz de 1z
Zonz Escolar 044, ademas de 1z filmacisn de unz clase de

maztemAticas en primer grado, de 1z cual se presenta unz

I

descripcisdén v su analisi referente z2lgunos za2spectos gue

intervienen =n ella.

r

El presente trabzjo tiene como objetivo, analiz:
las etapas por las gue pasa el nifRo, paras apropiarse de los
conceptos matematicos en el primzr grado de educacion
primariz, asi como e=stablecer la necesidad de utilizar

mzterizl concreto en la ensernanzz de estz aresa.

— e e



I. CONTEXTUALIZACION

fi. Practica docente

Hoy en dia nos encontramos con Lna ampliz

diversidad de practicas docentes, las cuales varian de unz
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ra y porgue no decirlo, de un maestro a2 otroj

m

pretendieramos wbicarlos en categorizs nunca se podria hacer

1]

una clasificacidn ewacta de éstos, ni ain tomando como
)

criterios, la maneraza de desenvolverse frente zal grupo; el

método gue wtiliza z2ctivo o tradicionaly su personalidad

demécrata o autoritariz; su formaciéen empiricz & cientifica,

lo znterior induce 2 los meestros a una continua apropiacisn
]

Y dtilizacian de practicas a lo largo de su vida. De zahi,

pues, la heterecgeneidad existente esn la practica docente.

/ Por otro lado, estan los planes vy programas de

El

}
eztudio, gue obedecen = la institucicen, ¥ =son 1los gue nos

indican los temas 2 desarrollzar en cada nivel,s sin hacer

(-

distincién de las caracteristicas de lzs escuelas, sean

particulares, federzles, urbanas o rurales.

Loz programazs nos senzlan gueg vy cuanto estudiar vy
ciamo hacerlo, en este dltimo se ofrecen zlgunas sugerencias
que pueden ser tomadas en cuenta por el docente para mejorar

=1 practica cotidianz.

Lo znterior nos permilte reflexionar ante 1=z
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interrogante de <iguién decide 1o gue debe hacerse con los

- -\
contenido=?

—

7 Indiscutiblemente se puede observar gue ni sigquiera
lz normatividad marcada, por la institucisdn, de cdimo == el
ol gus debe desemperarse por parte del maestro, 1o hzace
cambizr de manera de actuar, escogiendo éste la forma mas

. . .
conveniente para el, ¥ en otros casos para los zlumnos.)

Con lo antes expussto se puede llegar 2 citar las
doz clases de practiczs que en fteoria se conocen Como
tradicionzl vy actual. (1) & continuacian =3=] explican

brevemente.

Lz practica docente tradicional ha =ido a lo largo
del tiempo, mal interpretada por unz gran parte de docentes,
vz gue la palzbra ensenar, 2= de sus términos preferidos pero

con un significado incorrecto, gque 2= impartir o dar

1§l

instruccién, pasar & otro lo gue wuno ha zprendido, 25 decir,

dar 2]l conocimiento va elaborado. En ese sentido el zlumno

peErmansece inmavil, inacktivo, esperzndo las  palabras  del
?
mzestro.

< Ante esa situscidn, surgid lx inguietoud por buscar

anza—

Ji

lz mejor formz par2 llevar =2 cabo el proceso ense

aprendizaje, lo gue los hizo reflexionzr sobre la actitod de

{1} Rokwell E. v Merczdo, 'Lz historicidad de la practicsa
de

docente", Analisis lz practicz docente UPN., México,
1985 Pags. 99 — &1.

—— o ———— i — S @ meks  m B mw s =



los zlumnos, los cuzles desemperzban wnicaments lx funcion de

receptor de todo 1o gue al emisor deciz & hacis.
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Desde lusgo gue no todos los maestre

posibles cambios, gue &stz bisquedas representaba.

Al tranmscurrir del tiempo, las investigaciones de
Jean Fizget llegaron acertadamzente = descubrir gque el
aprender, 2= cosz que sdlo puede hzcer el zprendiz, ¥y que
para lograr mejores resultados, =1 maestro debe ser =1 gque
guiz, orientz ¥ organiza, facilitande =lementos gque el nifo

reguiers para resolver situaciones que se le presentan.

e

En sese sentido, los= nifos tienen unza participacian
muy activa en la construccién de su conocimiento mediante
actividades diversas (de sumo interés pars astos), que los

hacen pensar ¥y descubrir por =1 =sé4lbs sus errores ¥ sUS

aciertos.

Es =251 como muchas practicas tradicionales dieron
un giro considerable, convirtiéndose en unaz practica moderna
gactual; desafortunadamente el magisterio no ha tomado

conciencia en s0 totzlidad.

Con &=to no se quiere decir que se ha desechado por
completo las practicas anteriores, sino guse se ha retomado de
cada una de ellas 1o mejor, adzptandosse =& 1z =ctuszlidad,

donde cada maestro integrz recursos, elementos, valoraciones
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de diferentes momentos en lz trayectoriaz de las escuelas y de

el mismo.

Lo anterior nos permite recordar gque todas lzas
practicas se dan =n un tiempo ¥y en un lugar determinado que
a2l transcurrir del mismo gquedan grabadss en la historis,

fomando un compendic de diferentes definiciones.

Desde luego que es la ensefianzz de las matematicas
zn la escuela en donde menos se ha avanzado, va que no se ha
logrado concientizar a 1los docentes de que modifigquen su
practica cotidians en beneficio de los alumnos, para Que

gztpz puedan razomar el por gué de las mismas.

— e e s mme = see e
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B. Descripcian del contexto escolar especifico

De zcuerdo a2 lzs observaciones que se2 han llevado
arabo en el tramscurso de las visitas a los diferentes grupos
de primer grado de la Zonz Escolar 044, resaltan las
dificultades que enfrentan la mayoria de los mzestros en la
ensenanza de la mztematica, v los a2 lumnos parsa su

aprendizaje.

Con frecuencis los mzestros utilizan metodos
tradicionalistas y memoristicos, los cuales dificultan la
zpropiacién de los contenidos por el grade de abstraccioen que

conllevan. ; /

/ (7\
De esa forma, el docenté/;e preccupa porgue =21 nif/do
zprenda los zspectos convencionales de la matematica, como
dibujar los numerzles, considerando gue, por medino del
llenzdo de paginas ¥y m&s paginas de numeracionss, sumas,
restas v otras actividades similares de repeticisn, el zlumno
va a comprender el significado de los ndmeros y gue con ésto
estara apto parz resolver problemas de suma v resta, entre

otras coszs.

Pero lo dnico que se logra en el educando 25 unz
confusisan gque posiblemente ird arrastrando en =1 transcurso
de =u escolaridad, con todas lzs 1implicaciones que son

comunes en estos casos: reprobacisn, 2usentismo, desercion,

—_ . —— . .
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Lo anterior, muestra =21 concepto errénec que el
docente tiene de laz matemitica vy de csdmo =1 nifo la

const TLYEe .

De hecho, ¥ sin ningunz reflexisn, algunos maestros

y padres de familiz, podrian gquedar satisfechos con el

S

supuesto zprendizaie, pero en 21 nifo se ve truncada la
apropiacian espontanea ¥ natural de los conceptos basicos de

Iz matematicz.

Lo dnico gue se logra conm una ensenanza de estz
nzturzlezz, =5 gque el e=sducando mo le interese en lo mas
minimo todo lo que se relacione con los nimeros, ' porque se

P
convirtisd en uwun  receptor pasivo, Qgue replite sin pensar

respuestas previamente elaboradas gue nunca comprendic de

donde provinieron.

Desde luego que ésto también tiene implicaciones
con 21 rechazo sistematico de las matematicas, lo cual
geEneralmente repercute a2 lo largo de la vida escolar de los

estudiantes.

En 21 caso de nuestro contexto, se puede apreciar
lz falta de conocimiento del procezo del desarrollo que sigue

2l nifo, por parte de lz mayoria de los maestiros.
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II REFERENCIAS TEORICAS SOBRE EL APRENDIZAJE

A. Teoria del desarrollo del nifRo

La teoriz psicogeneticz de Piaget, se aboca al
estudioc experimentz]l v teorico del desarrollo cuzalitativo de
los procesos cognoscitivos gque se dan en =1 nifno, es decir,

explica como se da =] conocimi@nto v como se va pasando de un

e;tgdu menor a2 otro.de mayor conocimiento 2 travées de una
serie de stapas evolutivas que-—vam-desde el nacimiento hasta
lz zdolescenciz. Senala 3 la maduracian, 12 euperiencia
fimica v lagics matematicsa, la transmisisan social ¥
equilibracidén coma factores importazntes gue intervienen en el
desarrollo, asi como los fipos de conpcimientos que construve

2l sujeto, tales como 21 fisico, légico-matematico v socizal.

Un postulado de esta teoriz, sostiens gue todo
conocimiento s siempre asimilacisn de un dato exterior =z

las estructuras del sujeto.

Cornocer no es simplemente mirar lza= cosas o
fenamenos v. hacer- una--réplica-mentz]l de ellos. -implics unsg
modificacian mutua -ertre sujeto y objeto a traves sienpre_ds

unz interaccion.

Los mecanismos basicos para el funcionamiento

intelectual son los llamados invarlantes funcionzles, 1los

C

L S i e — — —
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cuzles sonm innatos, wuniversales e independientes de la =dad,

e=tos =on: aptscic FE M ICIonm vV Orgsirisactans-(1)
~

mn

La sdzpfaciscn =5 un2 funcidn invarible Qgue =se
manifiesta en 1los periodos del desarrollo ¥y se da por

asimilacisén y— acoOmDdaCion. Asimilar significs incorporar

datoz 2 1z estructurz cogrnoscitiva del suisto, =s decir la

It

incorporzcian de esguemas a los ya exlistentess; zacomodar e

fiere

e

m

la2 modificacién que =1 dsto sufre por las

structuras, =n otras palabras es lz modificacien de esguemas

& lps va existentes.

Fzra entender mejor el concepto de estructura,

hzbvra que compararlo con otros dos procesos:  funcian ¥

contenido. El primero =e relaciona con la manera en que

cuzlguier organismo hace =1 progreso cognitivo, s decir
comprende los procesns de adaptacion, asimilaciean .
scomodacidng el segundo se refiere a2 la conductaz externa
observable. L=z gstructura alude a las propiedades

organizativas inferidas gue explican por gqu&é s=e ha dado un

contenido antes gque otro, en pocas palabras unz estructura es

ganlizacisn  de esguamas.,— 2 sSsu ve:r =1 esgquems 58

Lna 0O

~J
|H

constituye & partir de varias zcciones diferentes gue se van
integrando graduzlemnts hastz operar como un todo coordinado,

par sjemplo: en el czso de un nifno paqgueno que =2

1) Gemez Pzalacio. "Cémo se efectida =21 desarrollo”, Propuesta
parz =1 aprendizzje de la lepgua escritz. S.E.P. Méuico,
1788. Pag=s. 30 - 31.

A -
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través de su experienciz de chupetear difersntes obietos, se
vz forjando graduzlmente un esquema de succién o chupeteo.

scesario considerar que cadz sujeto
ense su propio ritmo de asimilacian N
acomndacian, gue debe ser respstado en
todo proceso de ensernanza—aprendizaje,lo
que implicz la necesidad de gue los egue-
mas que s pretenden formar 2 travées de
dicho proceso estén graduzdos y coordina-
dos unos con otros, v 3l manejar o zplicar
urt mismo contenido, las acciones sean di-
ferentes para que haya integracion de es-—
tructuras, pues de no ser zsi, s4lo =e
produce un adiestramiento & memorizzcidn
e impide el desarrollo intelectuzl."(1}

m
=N
3

e T e e

El mae estro piensa gue todos los nifios aprenden de.
igual manera y_ es por eso que genarzalizan los méetodos gue

uwtilizanEara La ENSEenanzs de las matematicas.

Al hablﬁi_del desarrollo ;anitigu, lz inteligencis
queda encuadrada como 2] producto del procesc svolativo gue
=z da en el transcurso de la vida del sujeto, 2l interactuar
con su medio, caracterizandose sn etapzs, gue ze manifiestan
e2n arden progresivo de =stados de conocimiento y donde cads
uno integra v organiza las estructuras formzles por el nivel

anterior, preparando las condiciones necesariaz  para el

zeguimisnto de la pDréxima etapa.
Estas etapas o estadios son: el| sensoriomobriz,
'Efeoperatnriaj\ opera tDPJG concreto V%DPE1 tD i Tormal.
i1y Aguirre del WVYzlle E. et. =z21. ”Periudo del desarrollo

intelectuzl" Guiz parz =1 maestro, mztematics preescolar.
M&xico, 19797. Pag. 4.

———e—



A continuacisdn se explican brevemente las

cazracteristicas principales de cadz uno.

El periodo sensoriomotriz abarca los primeros zhos
S50 oo

de vida, es decir, de los cero a los dieciocho meses

aproximadamente; en esta etapa 21 nifo azdn no presentsa

pensamiento ni afectividad ligada & representaciones, no
ntiliza palabras ni conceptos, =ino percepciones ¥
movimientos organizados en esquemas de accién. Aplica una
inteligenciz practica vy en base a la acciénm pura, construye
lz== categoriazs de espacio, tiempo, casualidad y permanencisz

de objetos.

El pegigﬁg}ggggper§5iggél_va de los dieciocho meses

e,

a2 los cuatro o cinco afos aproximadamente; aparece en el nifAo

la capacidad de representacian, conocids como funcian
semistica, mediznte conductas de imitacian, juegos
= -3

simbelicos, dibujos o imagen grafica, imagen mental v el
signo. E1 primero se caractesriza porgue guarda  alguna
semejanza entre significado y significante y es individuals
2] segundo es arbitrario y convencional y adem&s colectivo.
Lz opinan de los compzaferos no es tomada en cuenta por el
niro, nNno se establecen jerarquias de pensamiento, hay
pensamiento irreversible o dificultades para integrar una
2arclan presente con un2z 2ccian pasadz. Cree 1o que dicen sin
necesidad de probarselo. La accisn todaviz supera a lo

verbal, suple & reemplzza a2 la légicz por el mecanismo de la
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intuicison.

*

El pericdo de las operaciones concretas comprends

de los sgis a los doce afos zproximadaments. Yiene z ser la
_‘__‘_"-—\—__\_._;_———

tranzicion entre 1=z 2ccion 1Y las

estructuras leégicas

generales que incluyen una combinscidn ¥ estructuras de grupo
coordinadas de las dos maneras posibles de reversibilidsd,
conviens destacar aquellas estructurzs légiczs gue son =1
) <4 . -
antecedente para llegar = rconsteudr poe parte del nifro la

nocisn de ndmero. Dichas estructuras son la clasificacion v

il

T 1sC1l5MN.

Psicogengticamente existe en el mifo un desarrollo
paralelo de las mencionzdas estructuras lagicz-slementales,
encontrandose la primera mas favorecida por el _l@nguzie ¥ la

segunda por la percepcien,. y que se convierte en 1

&

Q-

10
.
i
o

mztematica cuando se fusicasn paras coRfoemar ]l concepto de

e ==

numero 2n la conservaciaon de cantidad.

Lg clasificacién, pues, se entiende como una

operazcisn fundamental en el desarrollo del persamiento y gue

no se reduce a su relacian con el concepto de numero, ya que

interviensn en laz construcisn de todos los conceptos gue

i}

Cconforman & la=z estructuras intelectuzales.

———

Respecto a2 1la seriacien, cabe sefzlar que guarda

-~

cierta semejanza con lz clzasificacion, w2 qQue son congruentes

by



con las etapas evalutivas por las gue el nifro va paszndo a2

partir del estadio preoperstoric.
El término operacjion, se refiere 2 la czpacidad gue

tiene 21 pensamiento de invertir, & integrar hechos pasados v

presentes, separar simultaneamente 21 todo v las partes, etc.

A
<

S5 denomins concreto porgue =1=] relaciona

directamente con los ohisetos.

—

Las operaciones son  transformaciones reversibles

por la inversiadn relztiva 2 uwna invariante. Todo =llo permite
2l nifo adguirir la nocien de conservacion, que 1o llevara 2
comprender una serie de fenémenos del mundo fisico, lo que 1=
permitirda construir la pocisn de cantidad numérica, entre
otras. PDentro de lo socizxl empiezz 2 darse la cooperacioni el

lenguz je va no es egoceéntrico vy participa en  Jjuego

i

con
reglamentos; piensa antes de actuar, es capaz de construir
explicacionegs. E1 pensamiento dejz de ser intuitivo para

convertirse n operatorio.

El periodo de 1las operaciones formales aparece =z

los doce o trece afos zproximadamente; se caracteriza porgue

=2l adolescente empleza 3 razonar como a2dulto, es decir, cada

vEE mas sSe 2pova en conceptos zbstractos gue no tienen

referencias concretas. Lz realidad le es importante, pero

no mas que la posibilidad. Formuls hipotesis v teoricza.
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B. Camo un nifio se apropia de los conceptos matematicos

*(CDmﬂnmente se cree gue todo tipo de conocimiento, vy
en particular la nocidn del namero y oftros conocimientos

matematicos se adquieren 2 través de la ensefzanzz de los

——

mismos; peroc algunas investigaciones realizadas por Piaget
muestran gque 25 un error esta cresncia, ya que 21 nifo se
2propiz de una maners espontanea de los diferentes

conceptos. (1) Frecuentemente los adul tos (padres,

familiares, etc.) pretenden gque los nifos conozcan ¥y aprendan

los SQEE?ptDS matematicos, cuando éstos todavia na  se

—

encuentran aptos para comprenderlos; estas personzse piensan

que cuando el nifo logrz recitar la serie del unoc zl dies ¥3

ha aprendido los nameros, pero, desconocen totalmente que el
nifo lo dnico que hizo fué tener un aprendizaje verbal de

eztns.,

11

. . - \,
L2 adguisicién de los ™

hgeptos matemé&ticos es un

b

=] avanza paulatinz v

proceszo que se inicia a muy temprana
lentamente, es decir comprende y manejz la

se le presentan en su vida de manera gradual de acuerdo 2 su

dezarrollo bio—-psicosocial.

Desde pequefic el nifo se entretiene Jugandeo con
objetos de diferentes clases, colores, formas vy tamaros,
(1) FPiaget Jean, "Cémo un niRo forma conceptos mateméticosM/

Lz matematica en la escuela II. UPM. México, 1983. PAags.
177 — 18Z.

re sesamas ses s
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por ajemplcoc: con sus carritas,_acum;dagdalus del mas grande
al mas pegquefo, haciendo colecciones sequn sus coloresy las
Nifiss CoOn SUS mMUARRCaS; CoOn sSus compafieros de juegos segun la
eztatura etc.y es ahi cuando empieza a formar sus propias
hHipoteis estableciendo relaciones entre los objietos,
observando diferentes acciones o hechos que se susciten en su
vids cotidians, para los  cuales buscan soluciones que
zztisftagan su légica particular, segun el nivel de desarraollo
en 21 gue se encuentra. En muchazs pcasiones estas soluciones
no son las mas acertadas para resolver el & los problemas a
que se& enfrenta; no cambia de opinién, si es gque otra persona
mayor le sugierse gue modifique su respuesta, zaungue ésta

temnga 1z razén, para &l no hay mas que s=su solucian.

1o

A medids gus— transewrrs =1 tiempo,- —el RO

Il-r[

I

dedicara s investigar, dudar, prphar, equivocarse y a buscar

nuevas soluciones hasta llegar a laz correctz gracias a sus

propios procedimientos de razonamiento, es entonces, cuando

comprenderi esa verdad, porque €1 mismo la hz descubierto.

Cuando el nifo se ve en lz necesidad de resoclver problemas de

mayor grado de dificultad, hace uso de 1o gue va sabe, es

decir, lo gue ha asimilado, lo cwal utilizara de bzse pars

—~h

icar los 2squUemss Ya existentes, ampliar sUs

mod 1

i

conocimientos, lograr farms mas s6lidas, complejas vy
flexibles de pensamiento, se dice entonces, gque =1 nifoc esta

aprendiendo de unx manerz satisfactoria.



ZPero qué es 1o gue pasz en nuestras escuelas? El
caso @5 que los maestros no toman en cuenta todo eso par
desconocer 21 proceso gque sigue el nifAo, proceso que Torms
parte del desarrollo natural del individue a 1o lzargo de su

vidz.

En cusnto & 1la construccidén_ del 1 mes or_pante
-

- e
e

del nino de primer grado, éste lo lleva s cabo a8 parftir de 1=z

combinacion de las pperaciones de clasificacion Y de

SRT13CiaN.
=

El niamero se compone de dos aspectos, uno cardinzl

de donde surge la clasificacien y otro ordinal, donde apareceg

i

rizciona.

—
w
w

|

Un nimero es lz clase de todo

i

los conjuntos gue

tisnen como propiedad comin  tepner lz mismz cantidsd de

elmentos, no interesandoc sus cuzlidades. La cla=ificacian se
compone de a2lgunas propiedades, LNz de ellas es la
comprension, que se basa en las relaciones de semejanza v
diferencia sntre los conjuntos; lz otra es la sxtensien, gue

estad fundamentada en 1las relzacio te ia v de

inclusieng =2n la pertenencia se ponen todos los =lementos sin

T

dejar ninguno fueraz zl escoger un criterioc de clasificacidng
inclusisan es la relacién gue existe entre unz subclase v

la cla=e de 1a que forma parte.
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Una cla=ificacian operatoria pasa por tres
estadios:
l.— Coleciones figurales.
2.~ Colecciones no figurales.
Z.— Clasificzacisn operatoria.
as colecciones _figurales =nn cuando =1 nifo colocsa

cada objeto a2l lado del anterior,; buscando semejanzas, de tal
maneras gque cuando llegue a2l guinto, puede =ser gue no tengza
semejanza con el primero. Lo gue hace con frecuencia son

zlingamientos en forme horizontal, vertical o en ambzas.

En la coleccisan oo figurzal el nifo empieza a formar
‘-_—‘_—___-_-_“—_

pEqueras colecciones separadas, buscando maximo de semejanzsz.

Yz construyendo colecciones Mmayores pero uszndo varios

criterios distintos.

Tambien 21 nimo Jjuntz lo= elementos gque constituven
urna coleccian, porgue tienen z2lgunz semedanza v llega =z
descubrir gque los elementos diferentes pueden pertenecer z un
mismo conjunto. El nifo no ha realizado wunz clasificacisn
operatoria porgue no hz logrado =1 concepto de inclusidm. (12
Clazsificacian operatoriaz, e&s cuando el nifo ftomz un criterio
nnico de clasificaciony =2 da cuenta que lo gue esta
manejiando contiene subconjuntos v gue €sta 2 su ves: es parte
{1} VYelasguez Irmz, et. =al. "Clasificaciém". Propuesta para

z]l aprendizaje de las matematicas en grupos integrados.
EEF 0OEA. M&xico. 1984. Pags. 273-282.



=i

& =ubzlase de un conjunto mayor. Es entonces, cuando llegs

2l concepto de inclusisn.

Lz seriacidn implica crear la necesidzd de tener un
"y -

=

orden, a2 semejanza de una serie numéricz, donde intervengan

las relaciones mayor 5 menor que. (1}

Lz seriacisn operatoris se refiere a 1a posibilidsad
de construir una serie, cuyos elementos =e ordensn en wna
relaciéon ascendente-descendente de zcuerdo 2 sus diferencizs

{(tamaro, colaor, textura, longitud, etc.). Una de lz=

caracteristicsa

m

de la  =seriacidn es 1z an=ifividad.

Lz seriacidén se divide =n dos estadios:

i

— Primer =2stadio (aproximadamente hasta los cinco afos).

l.— El nifc agrupa por parejas.
2.— Usa tres elementos zpareciendo el mediano 2n su peguensa
serie,

Z.— Pueds seriar cuztro & cinco elementos, peroc sin tomar &n

cuenta lz linez de base.

n
-t
m
ot
i)
w
mp
o
in

— Segundeo  estzdio  {desde los cipco hasta 1oe

aprnxim%damente)f
l.— Lo hazce por ensayo v error (de seis a diez elementos).
Ze— Puede construir si tiene z2 1z vicstz todos los elementos
para compararlos, no tisne la transitividad; no puedes

considerar lsa reversibilidad, 2= decir, no logra

o

—
—
—

Yelasquezs Irma, =t. 3l. op. cit. Pags. 243-348.
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comprender que el elemento dado puede ser 2zl mismo tiempo

mayor que el anterior v menor que 2l gque sigue y viceverssa.

e

Cuando el nifno bz pasado por los zanteriores
estadiogs, se dice que ha llegado 21 periodo operatorio de 1la
seriacisn, luego entonces, descubre lz propiedad transitiva vy

2

n

capa de establecer 1z reversivilidad de la operzcisn.

]

Fuede construir sin dificultad series gue se le pidan sin
necesidad de comparar cada e=lemento; logra distinguir entre

2]l antecesor y el sucesor, comprende que los nameros tienen

un logar especifico dentro de una serie numérica.

o ——— = =
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C. Consideraciones generales saobre el programa de

matematicas de primer grado

El nific en edad escolar, es comparzble 2 una
esponija gue absorve todo lo gque le brindaz su medio ambiente,
es decir, que esta en permanente proceso de zprendizzje, en
concordancia con su desarrollo bio-psicolégico v socizl, por
es0 los programas de estudio tesricamente deben contener tode
lo necesarioc para que el pequero se apropis de aguellos
zprendizajes que les sezan udtiles para valerse por si mismo

ComD un ente social dentro de = comunidad.

En ese sentido, el programa para la Modernizacién
Educativa 198%9-19%4, conocido como programa 2justado, entre
otras cosas, plantea 1z importanciaz de za2tender las tres
esferas & Areas de conocimiento, gue son la =1 b

cognoscitiva vy afectiva, gque llevan a2l nifo a formar un

desarrollo integral de Su persons.

Dentro del Aarea ,EEiEEﬂEEﬁl1+—'SE observa qgue el

infante necesitz de ftocar, manipular v explorar todos los

materiales que se requieran. En lz cognoscitiva se serzla
.___‘—‘——__

mediznte laz clasificacién, que el nifo puede zanticipar =l

criterio 2 utilizar, 3l iguazl que ordenz los elementos vy

objetos, utiliza uwun método sistematico; por dltimo en la
esterz gfectiva surge unz caracteritica muy particular, que
25, su gran inclinacisn por el jJjuego.

e A ——— -
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El propesito del Area dE_T§ mmatlrad del mencionado

programz (1}, consiste en gque =1 nifdc ftengz uwna  intenssa
ctividad de manipulacidin ¥ gque basado en la clazsificzcién,
se relacions con los nimeros vy seas capazz de aplicar las

operaciones de sdicidn vy sustracciénm para la resolucisn de

problemzs e2lementales, ademids de adguirir zlgunas nocionss

geom2tricas. (27 Loz contenidos de aste programsa =2
encuentran distribuidos en  ocho unidades, CoOn  secuencla

progresiva de lo facil & lo dificil.

For otro lado se cuenta con los Contenidos Rasicos

del ciclo escolar 19%92-1%%73, del Programaz Emergente de

iLr.
11

Feformulacion de contenidos v materizles sducativos, adems
de 1z Buia para =l masstro vy los zpoyos parz matematicas
titulados "Juesga v zprende matemiaticaz=" ¥ “Los ndmeros v su
representacisn”. Todos estos materizles han sido slaborados
o la finzlidad de gue el nifdoc lleguse & comprender lz
necesidad v la utilidad de los mimeros neturazles, haciendo
@nfasis en lz resolucisn de problemzs verbzales aditivos

zimples, basados en un enuncizdo wverbal & escrito, donde

mediznte una zdicion & sustrazcciaon, se encusntre el resultado

de la operacicn. Asi mismo, lﬂLl_ 2 explicaciones basicas vy
encillazs parz  introducir el concepto de medicién v las

i1 VeEase anexso 1.
21 Cabzllero E. Maria, et. &sl. "Frogramz de matematicas de

primer grado". Programsz para l2 Modernizzcian Educativa.
Mexico 1789-1994. Pag. .

B o
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nociones de distancia ¥y longitud, superficie v Area,

capacidad vy volumen, duracisén y tiempo vy peso, zdemaéas inicia
el estudioc de las figuras geométricas. Este apoyo de

contenidos basicos se presenta por temas, agrupados s=gun el

orden de lz guiz para el maestro.

De acuerdo a este breve analisis de los programas
de maztemiticas de primer grado, se encuentraz que conforme =z
la presentacisn de sus contenidos, tiemen wuna secuencia
apropiada al desarrollo natural del nifo, tomande en cuenta
gue lozs contenidos béasicos han sido seleccionados pars

fortalecer z2lgunos puntos del programsa ajustadn.

Se considera qgue los contenidos =on suficientes,
siempre y cuando no S pase por alto que zlgunos de los temas
s¢lo seran vistos someramente en el primer grado, e iran
aumentando progresivamente en el transcurso de 1z educacidn

pPrimzrls.

Emn lo Que corresponde =z l=a vigenciz de los
contenidos, se consideran actualizados, vz gue cubren con las
necesidades & intereses que =1 nifo de primer grado reguiere
en estaz épocs; =21 Jju=sgo tomz un papel preponderante en todas
las zctividades sugeridas en la guiz ¥ en los mzateriales de
apoyo, ya que el juego es parz =21 nifo un fazotor determinante

2n su vida cotidianz.

Pero, no obstznte que estos programas v materizles



de apoyo ofrecen opciones de cambio para beneficiar v

facilitar el aprendizaje de Lna manera auténoms,
permitiéndole al nifo, que piense, se equivoque pregunte v
compare sus observaciones o soluciones con las de sus
companeros, algunos maestros no estan de azcuerdo con esa
forma de concebir & 1la practica docente actuzl, ya gque
piensan gque el nifc no sabe nada y por consiguiente, se
vuelven los emisores de conocimientos, olvidan gue nuestros
zlumnos, como lo serala Ruiz Yelasco(l) tienen la necesidad

de desarrollar sus capacidades creadoras & innovadoras.

Otros creen que =1=3 perder el tiempo, si
proporcionan a2l educando actividades gque le permitan "jugsr"
organizadamente con 21 fin de brindarle lz manera mas facil
de apropiarse de los conocimientos, simplemente lo consideran

muy obvio.

Otro problema es la poca disposicién _del profesor

para conocer el fpor que? v el dpara que? de las actividades
sugeridas, inclindndose por lo mas facil parz ellos, pero
poco atractivo parsa los nifas, esto es sin duda el
desconocimiento voluntario v 1la apatia mostrada haciz los
materiales de apoyo que ofrecen beneficios incalculables para
lograr un mejor proceso de ensenanza—aprendizzaje, que
beneficie directamente el desarrollo integrazl del nifo.

fAdemas de todo eso coartzn lz naturalidad gue

{1 Ruiz VYelasco Sanchez, op. cit. Pag. 6&0.

- S e e — e e - P T T SR R N Gy
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tiene el nifo de probar por si mismo lo gue sucede con lo que
dice el maestro, formando zasi receptores sin derecho a

opinar.

Existe en um articulo de Kord Lagemann, gue coincide
con lo anterior que sefala lo siguiente: "El nifo creativo
constantemente formula interrogantes porgue desea captar el

sentido de lo que ve vy ove". (1)

Con esto se reafirma lo gue vya e ha venido

tratando en el transcurso de los capitulos anteriores.

(1) Ford Lagemzann J. "Procedimientos gue deszalientzan a2l nifdo
creztivo”. UPN. México, 1985. Pags. 76 — 77.

o



ITI. Los medios para la ensefianza de las matematicas

fi. Qué es un concepto

Antes de aboradar el problema de los medios se
- - J
definirad el término "concepto', va que, frecusntemente =se ha

abordado en el transcurso de ests  trabaijo, ¥ Convenie

explicitar brevemente 1lo gue conlleva 1z formacién des un

concepto, en este caso matematico. Desde luego gue, para
—— == s ——

esclarecer su significado, es necesario hacer mencidén de los

procesos que intervienen en su integracidn, los cuzles, =z

decir de Aguirre (1), == presentan de una maneras proarssiva
lirre 1),

%
et

¥ %in cambios en =1 orden =n gue se van dando, es decir:

-~

lro. Lz percepcisn.

Zdn. Lz abstraccian.
\..._____________——— -
Iro. Lz generalizacisn.

—— _— - -

—

‘ La percepcisn, se da cuzndo se ejerce contacto con

el medio ambiente, tomando de éste lo gue el sujeto necesits
para cubrir sus necesidades en =1 momento preciso; es decir
se encuentra rodeado de una serie de elemsntos que medizante
lz interaccion de los mismos, son considerzados de mavor &

menor importancia parz el individuc seguin lz situscian en que

@

{1} Aguirre del Yzlle. op. cit. Fag.
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se presenten. ZZ Lz zbstraccién se presenta cuzndo s hsa
llevado 2 cabo la percepcisn de diferentes estimulos, tomando

de éztps las caracteristicas gue presentzn, ez decir, las

cualidades gque diferencian 2 un objeto de otro. Se dice

pues, gue cuando la percepcison ha sido absatrazidas por 1z

~— B Hem sbeaRTe f

mente del individuo v =smbas, percepcidn y abstraccidén han
——— = - ~ -

sido relacionados égiggﬂgzgliladQET_ da como resultado lé

formacion del concepto. Cabe zclarar aqui, gue =l desarrollo

—_—

v la madurez del lenguaje son factores primordiazles en el

proceso de conceptualizacisn, pues =1 lenguaje permite =1

sujetoc captar, comprender, =aclarar % ampliar los conceptos.

El nifo de siete afos zaproximadamente. pusds ser

capaz de fTormar conceptos; discrimina cualidades propias de

los obistos Con que interactus v generalizs sSuUs
descubrimientos (tercer proceso! de scuerdo E las
caracteristicas comunes de astos, logra clasificarlos.

Lz rezlidad es que =n las escuelas, =] proceso
ensenanza—aprendizaje no =1 llevs 2 cabo de maners

sztisfactoriaz. ¥z gue desafortunzdamente el _docents 4o toma
muy en cuentz ftodo =21 proceso que se zigue para la formacidn
de conceptos en el nifo, pasa por z2lto que é&ste proceso no
sélamente es sequido por los pequefdos, Sino gue 2= parte

nztural del individuo 2 lo largo de su existenciay va gue

mn

para asimilar lo gue sucede, =1 por qué v para gué de ls

.

cCosa%, 8= NeEcCeszrio comprender el medio amhiente

140



desenvolverse dentro del mismo, de t=z1 maNera  gue se
satisfagan todas las necesidades de conocimientos requeridas

por 21 individuo.

En ese sentido, ¥ hzaciendoc unz breve remembranza
dentro de lz historiz de 12 humanidad, tenemos gque 1 hombre
a través del tiempo se wvidé en la necesidad de crear un
sizstema de pumeracien gue le permitisraz darse a entender con
los demas, de tzl formz gue todos interpretaran lo guse
deseabs expresar, ya fuerz por medio de dibujos, de lineas,
simbologlias, etc. Parz gue eésto llegara = generalizarse vy
que todos conocieran vy manejaran el mismo sistema de

numaracien, pasaron clentos de arosy luego =2ntonces, cémo s

]

pretende gue ahora el nifo se apropie de conceptos
matematicos en el menor tiempo posible ¥ sin hacer un
razonamiento completo de cada un=z de lzs etapas que

deben integrar este proceso.
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B. Los medios para la ensenanza de las matematicas

Fzra efectos de este trabajo, se wvutiliza el término

"medios" para hacer referenciz zl materizl didactico, métodos

L, :A‘
1]
n
o+
4
u
T
1]

gias gue pusde wasar sl masstro =n 2l proceso

gnsemanzz—aprendizaje, pero especialmente 2zl primero.

En ese sentido, ¥y de acuerdo =2 las observaciones

rezlizadas en zlgunos grupos de primer grado de educzxcian

[0}

primariz, relacionadas con la ensedanzaz de las matematicas se
ha encontrado que raramente l1legae & uwutilizarse, fTuera del
pizarran ¥ los libros de texto, z2lgdn materizl didactico gue

apoye =1 proceso ensenanza-—zaprendizaie =n los educandos.

Cierto es gue 21 maestiro no se hza preocupado del
todo, por bBrindarle =21 nifo la oportunidad de manipular

obietos gue permitan reflexionar sobre las acciones vy

o

5

relaciones gue efectisa con 2llos.

o

Segin investigaciones esfectuzdas por Piaget, ezte

sostiens que: "Los conceptos matematicos =n =l nimo tienen su

i

arigen n lza=s eszperiencias gque lleva 2 cazbo con los
objetos... que lo= nifos no pusden aprender por medic de

mars 5ino que con sus proplos zctos tienen

i
a
o
U
m
3

"
(3
]
3
1]
Ui

que conshkruir antes sistemas de operaciones mentales", (1)
Esto es gue en =1 momento en gue las operaciones

1y Aguirre del Yalle, et. 2l1. op. cit. Fag. %.



mentales estén coordinadas satistactoriamente, el pequefc

adquiere la capacidad de interpretar el mundo gue lo rodea.

De esta manera, parz que el nifo adguiera esta
capacidad, necesita tener contacto directo con los objetos y
situaciones concretas gue complementan sus pyperiencias

personales. Ya gue, al permitirle gque tengan una interaccidn

con los obhistos, gz decir con @l matarial cpnocreto

i

seleccionado, se esta proporcionando previamente Luna mejor

apropiacion de los conceptos pretendidos.

Cabe aclarar que, para poder hacer una seleccisdn
adecuadza de los medios para la ensefmanzz, 2s necesario que s
tenga bien presente el objetivo que se persigue, porque de no
ser asil, puede distraerse la atencién de los zlumnos vy no

lograr el propeésito deseado.

Los medios son pues, el conjunto de recursos
de donde =1 mzestro puede hechar mano, para auxiliarse en el
proceso ensenanza—zprendizajes; astos, ademas de ser
seleccionados adecuadamente para su mejor aprovechamiento,
2s necesario que sean tomados en cuenta los otros factores
que a8 acontinuacison se mepcionzn: 21 contenido propuesto, el
interés v 21 grado de conceptualizacisdén en gue se encuentren
los 2lumnos, la disponibilidad de los medios, la utilidad gue
pueden reportar, v sobre todo, el dominic que =1 docente

tenga de ellos.
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Adem&as, debe ternerse bien presente que, los medios
proveen la informacién, pero, las formas en gque se presenten
determinan el aprendizaje. As{ pues, la seleccién oportuna de
lo=s medios, Su uso ¥ =1k presentacisn =an factores
determinantes para lograr uwuna mejor apropiacién de los

conocimientos en los educandos. (13

En lo que a matematicas en primer grado se refiers,

la utilizacisn de los medios debe ocupar un lugar primordial,

(2} ya gue, con la manipulacisn del materiazl concreto por

e e e AP T T, £ e et . ot s e st

parte de los nifos se logra que ellos comparen, dizaloguen,

0 o —— - B TSP

formen hipétesis, descubran y aprendan haciendo mientras gue.

interactuan con el objeto de estudio; va que cuando sucede 1o

contrario la clase se torna aburrida, zbstracta y monédtona, y

2l nifio no se interesz por no encontrarla interesante.

Asi mismo, el profesor debe estar conciente de que
lo que se oye se olwvida pronto v gue lo gue se ve se puede
recordar, pero lo gque se hace se aprende. {(3) Esz por eso que

SE recomiendsa la utilizacisdn de material concreto

que

proporcione sl nifio experiencias practicas ¥ gue a la ves le
permits ampliar las wa existentes.

El materiazl no necesariamente debe s=ser costoso,

{1} Suarez Dia=z HReynaldo. "Seleccisn de estraztegias de
ensensnza—3prendizaje". Medios paraz la ensermanza. UPRH.
M&xico. 1984. Pag. & — B.

(Z2) Veéase anexo 2.

(%) De escalona F., Noriega HMznoel. "La manipulacisn”
Didactica de lz matemdticz en la escu=lz primaris,
primera parte. Buenos Aires. 1%74. Pag. 17.



pairz gque 21 nino se interese, vz gque el aprendizzaje no
depende del valor econdmico, sino del ingenio creativo del

maestro para nutilizarlo.

Ademas, de todas lzs SUQEeTEeNC1as pars la
utilizacion de los medios parzs la enseranzz, QUE enriguecen z
la practica docente, tenemos la llamadz microensemanza, que

consiste en analizar el acto pedagdgico, poniendo énfasis en

I

lz=z destrezas del profesor, para que, por 21 mismo se& de

cuentaz de cémo

n

e desenvuelve frente 21 grupo.il}

Pzra llevar =z la practica =l procesa de la
micTDENSEeRanza s necesario gue, el maestro hags s

ta sez

I3

simplificacién de una clase ante pocos slumnos, y e
grabada en un videotazpe. Con esta videograbaciaén se pretende
gque el docente se2  interese en los nuevos procedimientos
didacticos, se autosvalue, modifique ¥ desazrrolle sus
habilidades gue emplea para conducir la clzse, mejore las
teécnicas de ensernanzay todos éstos  sspectos motivanm =l

mzestro &2 continuar con su autoperfeccionamisnto.

cnario de las

1 Allen D.. ¥ Ryzan kK. "Microenseranza i
78BS . Pags. P67 — F70.

cienclias de lz educacion. Hexico. 1



IV. Registro de una clase de matemAticas en primer grado de

educaciaon primaria

Tema: Las decenas

{Abreviaturas: M: mzestrz, A: zlumno, Az.: alumna

fs: z2lumnos?

-

El dia de clz=es empigeza z las 13:00 horas,

cuando los nifmos entran 2l szlén, la maestra los saluda v los

nifnos le contestan.

M: (escribe lz fechz en &l pizarrén) preguntaz a los nifos
Logueé dia es hoy?, si zver fué veinticuatro ahoraz es5...

As: veinticinco

f: (dirigiéndose & ls maestra) iverdad gue no tienen gque
sacar el cuaderno?

M: no, =4lo sentaditos vy cruzaditos de bra=zos
fiver platicamos de lo es una decenz <guién se acuerda lo
gqueé es?

fis: diez

Mz fdiez que?

As: slementos

M: Lidiex elementos de gue&?

Az: de pelotitzas (lz maestra, un diz antes habiz ejemplifica-

do con pelotitas dibujadas en pizarrsn?

m
1]
ot
o
o
g}
a

M: isi tengo cuatro pelotitas, ya s unz decena? |



e
g

dibuiadzs en =l pizarran)

8

1

¢ N0

M: (pasa 2 Adriian zl pizarrén ¥ le pregunta) Lcuintas
pelotitas tienes gque poner parz tener unz decena?

Adrian: (dibujz en el pizarran las seis restantes)

M: (pide lzs cuente para ver si =stan correctas

Adrian: (las cuenta 2n voz altz hasta el diez)

M: wuna decena, muy bien, como == wuna decena laz vamos a2
encerrar juntita v le vamos z escribir unzs decena
(escribiendo 21 lado derecho de las pelotitzs)

M: iNada mas con pelotitazs formamos decernas?

fAs: con psletzs, manzanas, cCarros

M: Yamos a2 ver, Mauricic formz uwuna decenz en =1 pizarrén, gue
no sean pelotitas (g pesar de la indicacién de la maestra
Mauricio dibuja pelotitas)

Az=s paletitzas

Azr (interrumpe porgue su mam& quiere hablar con la
profesora?

M: un momentito, bueno 2 Mauricioc le gustan las pelotitas, lo
vamos 2 dejar gque dibuje pelotitas (dirigiéndose =
Mauricio) fcudntas llevas? Lcuantzs llevas? (insiste)

Mazuricio: cinco

M: cinco, <te faltanm mas para zcompletar una decenz o con

2s3s 2= suficiente?

Mauricioc: {(dibuja otral



M: tenias cinco y pusiste una, v iya es suficiente?
Mauricio: (no contesta vy dibuia)

M: 1llevabas cinco y con esta fcuAntas son?
Mauricio: seis

M: (21 grupo? fcon cinco ya es una decena?

M: icuwantos le faltaran? <quién guiere ayudarle?

As: (contestzan todos vyol

(i,

ul

M: pasale Juazn Carlo

, Tijate Mauricioc, ti dices gue vz e=

una decena, parz qué& sea unz decsna <Lcuintos zlementos

tienen que ser?

Mzuricio: diez

M: diez, entonces te faltaban o yva estzban completas

Mauricios: {(contesta muy despaciol

fM: no te oigo

Mauricios no estaban completas

M: cuentz paraz ver si va estan completzs para formar la
decena

Mauricio: (cuenta de una en unz hasta el diez}

M: v tambien encerramos, (las encierra en un circulo vy
escribe es iguzsl 2 una decenza, volteadz zl pizarran,
mientras los nifos le dicen yo profe, vo profe’ Ya

ar Gabriel

Pa

n

Gabriel:s {(dibuia diez paletas)
Me lista la decena

fis: Tfalta wunz, insisten le fzltzs wna



M: todos le wan a z2yudar 2 contar para que esté seqgurito

Gabriel de gue es una decens (senrzlando de una en una!l

As: (cuentan del uno sl diezd

M: la erncerramos entonces porque es unz decensa

Gabriel: (la=s encierrz en un circulo!

M: ¥ escribimos entonces una decensa

Gzbriel: {escribe en =1 pizarron)

M: s ver, 23l1la arriba vo lo escribili; gue fte parece si lo
copias parz gue te guede mejor, utilizz =1 borrador

Gzbriel: (borra y escribe correctol

M: bueno, entonces ya vimos gue una decenz se forma con diez=,
51 tengo vo trompos Jcuantos tengo gue agaTrar para que
zez una decena? diez, Lisiempre diez verdad? pero zhora
vamos & ver otra cosita.

Az hmm profe

Me: Snué? dgquerias pasar "m’ija"? 2zl ratito le toca a2 otro
Fijense bien, fijense muy bien {se oven murmullos,
mientras la maestrz dibujz pinitos en &l pizarren) Ahi

puse yo 1os pinitos Jcuantos pinitos hay?

Mz levanten la mano los gue digan que son diez, ahora los que
digan gque son once
Azt (levantan lz manol

f: VYictor pasa a2 contarlos



Victor: uno, dos, tres, (cuenta muy rapido?

As: (lo siguen?

U]

M: a2 ver, a ver

As. vy Victor: (cuentzan hasta el once’
M: entonces gquién teniz razén los que decian gue diez o los

que decizn gque once

fz: once

M: Yictor muy bien, eres muy bueno para contar, azhora si yvo
le digo a Janet gue pase ¥ me haga un grupo de una decena,
me tienes gue hacer un grupo de una decena

As: {(murmuaran’

M: fdirigiendose zl grupo?! no le ayuden

Az (llega tarde?
A: verdad que no vamos 2 hacer nada en 21 cuaderno

M: muy bien ahi 211z encerrd una decena <y sobraron o

faltaron®

5: sobraron

T

M: ‘cuantos le sobraron?

Az wno

=

esta es unz decena y sobra unza

As.: ahorz yo {dicen en coro?

M: Yamos 2 ver, vamos z contar ntre todos cuantzs paletitas
hzy zahi

As: doce

M: {(pide a Mauricio no se preocupe por su lapi=s) vamos a2

contar de uno 2n uno (pide & Joreima pase 2 contar



Joreima &

L9
7

i

M: aj& por todas son doce, vo quiero

fLZouantos tienmen gue ser?
JToreimz: diez
M2 zhora
orupos formaste
diez

Joreimas:s

M: encerraste diez pero Licuantos

Joreimaz: unza

M zhora me anotas

grupos

: fcuentan hastz el doce serzlando cada figura)d

que me formes la decensa

vas & escribir cuantas decenas zcompletaste,

por favor una decana,

encerra? Lpor gué se forms unz decena?

fis: son dies

Me: (le dice 2 la nifRal v sobran

Joreimz: {(escribe)

M: (mientras terminz laz nifz) é&stos seran
do= bolitas en el pizarrani

As: no

M: fcuantos le faltan?

fAis: ocho

32 wva quiero trabajar

M: wa guieres trabajar, zhoritz vamos a
cuaderno (vuelve con la nifa y sefzala

Luna decerna v le sobran dos)

cuadernos

Empieza unz serie de preguntas zcerca

Pide 3 los

lo gue

formaste?

ccuantas paletitas

{zerizlando el pizarran)

una decensa {dibuja

trazbajzr =n =1

Ninos sSaguen sus

de lo que van



a2 escribir, la maestras les serzla gue 1la fecha, ¥ lo gue
siempre escriben, después esperaza & gue lz mayoria de los
niros terminen parz continuar con ejercicios semejantes a los
anteriores, revisa E] los gque terminan, hace zlgunas
sclaraciones en cuanto =21 trabajo gQue estan realizandog
cuando laz mayoriz ha terminzdo, les pide que saguen =1 libro
no recortazble, mientras gue ellz busca una lecturz parz que
los nifos lean, después de haber hojeado el libro, les dice
gue localicen 1z de "El sapito glo-glo". fAntes habisz

preguntado que si quién llevaba &baco, un nifo le recuerda vy

entonces comentz, que les preguntd para que vierasn gue cada
Filera de bolitas era unz decena,por lo que hace unz serie de
praguntas en cuanto 2 las decenas que componen los Abacos que
muestrz = los nifRos. Yuelve a pedir lean la leccidn con

mucho cuidado.
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A. Andlisis critico de 1la clase descrita

Despudgs de haber realizado =1 registro de una clase
de primer grado de educzacisn primaria, comn "las decenas" como
temz, s considerdéd conveniente hacer un anilisis critico,
exponiendo situaciones presentadas en =21 transcurso de la

clase, mismas que acontinuacidn == enuncians:

- Mo se esstzblecid ningin nexo entre los antecedentes del
tema que pudiera sesrvir de realimentzcidn o de motivacian
imicial parz interesarlos nuevamente en =1 zsunto, tampoco
asl con los objetivos de la clase (se observs gue la
mzeEstra no teniz 2 lz mano =1 programa o =zlguna guiz, lo

cuzl == muy ususl en nuestro mediol.

= Mo hubo mas indicadores a partir de los cuzles se pudiersa

deducir gue hubo uns planeacian.

— Lz clase estubo basada sélamente en dibujos hechos por la
mzestra ¥y los alumnos en el pizarrédn, como medios para la

ensenanzz—aprendizaje.

- Mo hubo uwutilizacisn de obietos rezales, como pelotas,

)
1A

paletas, flores, {(cosas gue se usaron en los =jemplos) pars
motivar a los nifos, ¥ que pudieran crearles 21 interés de
construir sus propias hipédtesis, comentarlas v probarlas.
Todo esto contrarizmente a2 los propéssitos del Arez de

matematicas, citadss en 21 programa ajustado, vy gue va



4z

meEncionaron con anterioridad =1n & trabz jo.

m
o+
i

La mazestra no hizo implicacicones con ejemplos cotidianos,

como comprar o vender carritos, mufecos, dulces, frutas,

1T

=tc., donde se reguiere gl uso de la decena.

La mzestra no sefalsd la importancia del aprendizzje de las

decenas para su utilizacién en los problemas de la vida

La constante repeticién de los ejercios, causé gue la clase

se volviera mondtonz.

No se llevaron & cabo los pasos que se requieren para la
formacion de uwun concepto, ya& gque no hubo uwnz interaccisn
con objetos resles que permitierazn =2 diera lz percepcién ¥

por consiguiente laz abstraccién del concepto de decenas.

Mo se establecid relzcidsn entre el temz recien tratado v la

actividad de lz lecturza.
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CONCLUSIONES

Después de haber reali=ado una serie de
observaciones, zcerca de como los nifos se zaproplian de los
conceptos matematicos en el primer grado; w de zanalizar el
por que los docentes no hzaxcen uwuso de 1los medios parzs la
ensenanza, Como apoyoc =N el proceso ensefsnza—aprendizaje,

concluyo gues

= Los maestros desconocen el proceso de desarrollo que sigue

el nifo durante su estanciz en la escuela primaria.

— Mo hzcen uso de medios didacticos para la ensefanza de las

matematics

— El docente no se interesz por saber camo el nifo se zpropia

de los conceptos matematicos.

I
in
]

culpz =zl niro, cuando é&ste no logras apropiarse de los

1
8]

nceptos matematicos.

= El nifc se vuelve pasivo, esperza gque 21 maestro le de las

respusstzs va elaboradas.

- El alumnc adguiere un aprendizaje memoristico y mecanizado,
no se le brinda la oportunidad de manipular objeftos, que le

permitan razonar por 51 mismo.

- A pesar de gue los docentes asisten a2 =seminarios



4

relacionadoz con 1=z BnNsSenansa d

I
—_
fu
m
=
u
~+
11|
=
11r
o
(=]
i
W]
n
3
2

mejoran su practica cotidianza.

En atencian a lao anterior, =e sugieren las

ili

iguientes recomendaciones:

- l.os maestros debemos tomar concienciaz de como los niAnos de

primer grado se zpropian de los conceptos matemidticos.

- B2 debe conocer =21 proceso de= desarrollo gue sigue el nifnog

czracteriticas gue comprends cada etzpz o estadio,

lz

i

=zobre todo el periodo de las aoperaciones concretas, qus es

en 2l gue se encuentran los nifnos en 21l primer grado.

— Debemos conocer ¥ uWwsar  los materiales que brindas 1z

SEecretaria de Educzcidén Piblica, porgue 21 wutilizarlos, se

im

facilita grandemente el proceso ensenanza—aprendizalj

- fAsl mismo, aprovechar los materizles impresos que publiczan

ciertas editorizles, =n los cuzles se ofrecen algunas
estrateglas didécticas bien disefadas, suzeptibles de
aplicarse en nuestro medio. (1)

- 32 debe modificar la practica docente, tomando en cuentsa

gqua 21 nifo es =1 constructor de =su propio conecimiento. -
— Se deben tener en cuentz las mejores expectativas hzcisz los

lumno

I
n

(1) Vézse anexo 3.



— Hacer uso de la microensefanza, como un recurso didéctico,

que permite zutoevaluar nuestra practica cotidiana.
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ANEXO 2

3.L0S MEDIOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE' L _ e

Se conoce con el nombre de medios al conjunto’ de recursos materiales a que puede apelar el
profesor, o la estructura escolar para activar su proceso educativo. Los medios son me_dios; el
fin es el logro de los objetivos educacionales. . ‘ g hEen

‘
'
’

Generalmente los profesores utilizan estrategias que se refieren a la lectura y escritura; a papel
y lapiz, al tablero y la tiza. Sin embargo estos medios son los mas dificiles, abstractos y monoto-
nos. Hay muchos otros mas variados, faciles y eficaces. A partir de la enumeracion de Dale, los -
senalamos siguiendo el orden de los mas concretos a los mas abstractos. Los mas cercanos a
la base son mas concretos, mas faciles y requieren mas tiempo. Los cercanos al vértice exigen

menos tiEmpo, pero son mas abstractos y dificiles. Ver figura® - =

a) Experiencias directas, Se basan en la filosofia de aprender haciendo y viviendo en contacto

con la realidad. Ejemplos: oler una sustancia, obserirar una placa en el microscopio, tomar foto- il
grafias, nadar, realizar un experimento en laboratorio; visitar un barrio obrero, un museo, un zgo-

logico; viajar, hacer un cultivo de moscas, hacer herbarios, terrarios; realizar exposiciones dearte. . .

b) Experiencias simuladas. Son aquellas situaciones que reproducen la realidad en la forma més,j-
fidedigna, como las.dramatizaciones; uso de mufiecos en fisioterapia o enfermeria; juegos,-tite-

res, representaciones de papeles espontaneos o preparados; realizacion de una venta, represen- - -

" taciones de las relaciones padre-hijo en una familia campesina; trato a un paciente simulado; - _
demostraciones como usar el microscopio, como leer un manuscrito, etc. gt

¢) Audiovisuales. Transmisiones en vivo de una operacion por _tele\zisién; grabacion en videocin-
tas de una clase para el estudio de la metodologia; visién de un partido de futbol, para analizar -

lecnicas de juego o fendmenos de grupo; peliculas. Estos medios deberan ser presentados ade- °

Cuadamente para que no se conviertan en mera diversion, pasatiempo y distraccion.

d) Imégenes fijas. llustraciones de libros o'révis'tas'.'-“diapdlsitivés,'cérteles, dibujos en e| tablero." -
T S . o . I S . R P R

€) Simbolos orales. Incluyen todo tipo de sonido directo o grabado, desde el lenguaje hablado !
hasta los ruidos; conferencia_s, debates, discus»ionelsmen grupo, grabaciones, radio. . o

r° _‘.“..\

f) Simbolos visuales. Esquemas, diagramas, 'se,ﬁales' de _tféficd,":grléﬁcbs, cuadros o tablas; sn’m'b'o-' g

'

los quimicos graficados, signos matemaéticos. * . _ -

g) Simbolos escritos. Lecturas; cartillas ‘programadas, fréses 'escr.itas en el tablero; en general,
- todos los usos del lenguaje escrito. S e - o Sl

2 e
- N

Como es obvio, una estrategia puede incluir diversos medios. Su eficiencia depende de los objeti-
vos, los estudiantes, las destrezas del profesor en su uso, el ritmo de trabajo, la organizacio‘p de
la clase (individual, grupo pequeno o grande) de su forma de presentacion, etc." : ‘

/

.

!

atg




Figura 1
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Mas concretos-mas faciles-mas tiempo

Suarez Diaz Reynaldo. “‘Seleccién de

estrategias de ensenanza-aprendizaje’ .

_Medios para la ensehanza. UPN. México. 1986. Pags. 5-6.
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