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PRESENTACION

La propuesta pedagbgica, es la elaboracién tebrico-metodolégi’
ca, sobre problemas educativos explicitos e implicitos, en el’

proceso enseflanza-asprendizaje, dentro de un grupo escolar.

El presente trabajo, tiene como propésito proporcionar orienta
ciones tebrico - metodolégicas que permitan al docente buscar'
nuevas alternativas dentro del proceso ensefianza - aprendizaje

que contribuyan a elevar la czslidad de la educacidn.

En éste documento se encontrarén los elementos necesarios para
facilitar dicho proceso, pues el campo pedagdgico ha sido una'
preocupacién constante dentro de la sociedad, siendo esto moti
vado por diferentes aspectos Intimamente relacionados que for!
man parte de la estructura de modelos de evolucién que cada na
cibén =zdopta o0 de los que le son impuestos por las circunstan °*

cias que le rodean.

Para nuestra nacidn en esvecial, ha sido un problemz, el esta’
blecimiento de una estructura gque permita dessrrollar la cali!
dad del sistema educativoe. Es por el1lo que se buscan los cami'
nos suficientes y necesarios que conlleven a elevar el nivel °
socio - cultural y polftico, donde la educacién tome realmente
su papel de formadores de conciencias que le corresponden a ca

da individuo.

Ademis esta propuesta permitird obtener la titulacidn de la ca

rrera de Licenciatura en Educacién Primaria, del plan 1985,
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INTRODUCCION

La propuesta pedagbgica constituye una alternativa al trabajo'
del maestro en los procesos de construccién del conocimiento,’
el cual inicia su reformulacién, con la definicién de un pro *
blema preciso que surge por las relaciones que el maestro esta
blece entre el objeto de conocimiento, los objetivos curricula
res, los sujetos de aprendizaje, las estrategias y la interven
cién docente, en un contexto institucionsl y social. "Por lo
tanto, la propuesta pedagbgica, constituye un anélisis formali
zado de aquellos elementos que fundamentan las decisiones y ac
ciones del docente en torno 2 la conceptualizacién y organiza‘
cién del curriculum escolar y los procesos de apropiacién de °*

dste en la escuela™(l).

El motivo por el cual se realiza el presente trabajo, es por !
la inquietud de que exista una gufa pedagbgica que oriente '
nuestro quehacer docente, sobre una metodologfa activa de las®
Ciencias Naturales, ¥y que a la vez sirva como un s&poyo didécti
cO que nos permita resolver con mejores resultados los proble!

mas de aprendizaje que se presenten en ésta drea.

'En el primer capftulo se describe el contexto social en el i

cual se desarrollard la propuesta pedagégica.

En el segundo capf{tulo, se analiza el curriculum oficial, des'

de un punto de vista reflexivo que conlleve a lograr la ruptu'’

ra de la préctica tradicion=al.

1. ANTOLOGIA. La Sociedad y el Trabajo en la Prédctica Docente.
P.p 35.




En el tercer capi{tulo, se expone el rol que desempefla cada uno
de los sujetos que participan dentro del proceso ensefianza - a

prendizaje.

En el cuarto capftulo, se define el objeto de estudio, mostran
do a la vez las alternativas o estrategias metodolégicas, moti
vo de la presente propuesta pedagfgica, que nos muestra como,’

una pedagogfa activa favorece la labor del docente.

En el quinto capftulo, se presenta un informe sobre los alcan'
ces y limitaciones en la aplicacién de la propuesta, incluyén®

do ademds una valoracién general del trabajo realizado.

Agradezco de antemano, las acertadas orientaciones por parte *
de los asesores ¥ el gran cimulo de eXperiencias que a través®
de mis compafieros pude recopilar, las cuales se han convertido
en una herremienta ¥til y valiosa que ha provocado en mf, re °*
flexiones, haciéndome recapacitar sobre la gran tarea educati®

va, que recad, en uno como docente.

Se pone a consideracibén el presente trabajo, para cuya elabora
cién hemos dedicado todos nuestros esfuerzos y voluntad, reca!’
bando en las fuentes de informacién que estuvieron & mi alcan!
ce, todos aguellos aspéctos congiderados de mayor interés e im

portancia.



CAPITULO I

ANALISIS SITUACIONAL DEL CONTEXTO SOCIAL
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A. La educacidén como fenémeno social.

Lz educacibn es un hecho social, cuya importancia resulta in '
discutible si recordamos que todos los seres humanos, en todos
1os momentos de su vida, estédn sujetos a ella, ya sea en el sg
no de la familia, en la comunidad, en las actividades sociales
0 en aquellas en que intervienen las instituciones educatives,
La educacidn es una superestructura de la sociedad, ya que es’
t4 {ntimamente relascionada con las caracteristicas y problemas
de cada grupo y &poca. Si bien, es cierto gque la educacién es'
t4 vinculada a la sociedad que le impone su propia orientacién
puesto que de esta forma se modela al hombre pars influir en '
la estructura general de lz sociedad.

Visto de estz manera el fendmeno educativo ha preocupado a to!
dos los grupos humanos y se han dedicado a preparar a sus ni '
fios y jévenes para participar positivamente en el cambio, que’
conduzca al progreso social.

2s{ pues,se puede considerar a la educacién como el factor pri
mordial de la producecién cultural del grupo con una funcién o
rientadora de la sociedad y con cepacidad suficiente parz colza
borar de msnera decisiva en la organizacidén institucional del!
Estado.

Por estas razones la educacién debe preocuparse por crear en '
los hombres la conciencia del mundo presente, mediante la asi'
milacién de la cultura que se les entrege, y una vez logrado '
esto, se debe pugaar por dotar a las generaciones jévenes de u
na nueva mentalidad que les permita comprehder el mundo futuro
del que serdn actores principales en esa nueva sociedad.
2demds la educacién es un proceso socizl, dentro del cual los'
componentes, las caracteristicas, la orgenizacién y las finali

dades que persigzue este proceso, van a estar condicionados por



1
i
I

la forma en que se interpreta e la sociedad; desde el punto de
vista de Carlos Marx, la sociedad, cualquiera que sea su forma
es el producto de la accidén reciproca de los hombres, pero es’
tos no son libres de elegir determinada forma de sociedad.
"Carlos Merx, en su corriente filosbfica, del °
materialismo dialéctico hace mencidn a gue en este proceso la'
naturaleza moldea al hombre, al mismo tiempo que éste moldea a2
la naturaleza; esto significa que entre lo material (naturale*
za y sociedad) y lo ideal (inteligencia humana), existe wna '
préxis, es decir, la unién dialéctica de la préctica basada en
los sentidos y en una inteligencia activa, socizl, que se for'
ma como tal a partir de distintos procesos sociales, entre e !
1los el proceso educativo escolar, en el cual se dan tensiones
entre las caracter{sticas y necesidades individuales del hom °'
bre, los valores y fines de cada sociedad y grupo social®"(2).
En el proceso educativo, planteado por Marx, "Establece un ver
dadero didlogo entre sujeto y realidad a fin de relacionarlos’
y conformar el objeto de conocimiento, teniendo como finm la ¢
transformacién de la realidad tot2l"(3). Por lo tanto, la edu’
cacidn como proceso social, es parte importante dentro del de!
sarrollo de una comunidad; €&sta se define como el conjunto de'
personas con intereses comunes, encaminadas haciz un fin deter
minado, "la cual estd integrada por lcs siguientes elementos:
el grupo de individuos, el territorio delimitado y los recur ‘!
sos técnicos, que consisten en conocimientos experienciss y he
rramientas, una serie de estructuras organizadas para satisfa'
cer esas necesidades y una estratificacién social"(4). Por lo!'

tanto, es necesario esclarecer las caracteristicas geogréficas

2, S. SAAVEDRA, Manuel. Técnicas de Investigacidn Social, si °*
glo nuevo editores S.A p.p 17-18.

3. BRAVO, Victor, Teorfa y realidad de Marx., México. 1987.p.l6é

4, POZAS, Arciénega Ricardo. Bl desarrollo de la comunided. U’
NAM, 1964. p.p 21-24,




sociales, politicas y educativas en la cual se desarrollari la
presente propuesta.
B. Conociendo la comunidad

1. Aspecto geogréfico.
La comunidad en la cuel realizo mi labor docente, pertenece al
municipio de Coldén, Estado de Querétaro. Este Estado tiene 117
69 km®

entidades de la federacién, la componen 13 municipios uno de e

, de extensién territorial, ocupa el 270. lugar de las '

1los8, es el municipio de Colén, que por su extensién territo °*
rial, ocupa el 70. lugar entre ellos, pues tiene 764 km2, se *
encuentra ubicado aproximadamente a 60 min. de la ciudad, limi
ta al norte con el municipio de Tolimén y con el Estado de Gua
najuato y al este con el municipio de Tequisquiapan y Pedro Es
cobedo, al oeste con el municipio de Villa del Marquéz, Una de
las comunidedes que pertenece al municipio de Coldn, es la lo*
calidad de Urecho que cuenta con una superficie de 1,400,000 *
m2, la cual colinda 8l norte con la comunidad del Gallo, &l °
sur con Pierra Dura y Esperanza, al este con el municipio de ‘!
Tequisquiapan y al oeste con la comunidad de Palmzs. Se encuen
tra ubicada aproximadamente a 45 min. de la ciudad de Queréta’
ro {recorrido en autobds) y 3 km de terracerfa (recorrido a !
pie).

El clima predominante en esta comunidad, es templado y sélo !
con lluvias durante una época del afio,

La comunidad de Urecho, presenta una vegetacién muy raquitica'
puesto que bésicamente su flora la constituyen algunas plantas
cactéceas, las cuales debido a la prolongada escaséz del agua,
tienen la caracteristica de resistir en estos suelos 4ridos, °*
éstos carecen de hojas, que son sustitufdas por espinas, entre

ellas se desarrollan los mezquites, 6rganos, biznégas, garam °*
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bullos, magueyes, nopales, etc.

Esta poblacién cuenta con una fauna muy reducida, la cual esté
formada por algunos vertebrados, los cuales son animales que '
tienen esqueleto y una gran mayorfa de animales invertebrados'
que son aguellos que carecen de drganos de locomocién. Dentro?
de los vertebrados encontramos un vafiado tipo de mamfferos co
mo: el ganado vacuno, porcino, cabrio, caballar.

Entre las aves, estd4 la gallina, guajolotes y una gran canti *
dad de pédjaros chillones y urracas.

BEntre la especie de los réptiles se encuentran varias clases °*
de viboras como: corzlillos, mshuaquite, alicante, cascabel, *
lagartijos, escorpiones. En este poblado encontramos un simime
ro de invertebrados como: arafias, mosquitos, zancudos, pulgas,
piojos, chapulines, mariposas, aradores, conchudas y otras )
més.,

Esta comunidad cuenta con algunos terrenos baldfos, los cueles
son utilizados, como tierras de labor, dedicadas a cultivos de
temporsl (con una extensién de 600 hectéreas), sembréndose en'
ellas bdsicamente mafz y frijol y debido & ésto no se lleva a'
cabo la rotacién de cultivos, trayéndo como consecuencia, que '
cada afio, obtengan cada vez menor produccién de estos produc
tos, tal como se menciona, en la enciclopedia de la Ciencia y'
de la Técnica, en donde se dice que:

"La conveniencia de altermar los cultivos o de '
hacer suceder a1l cultivo de una planta determinada & otra espg
cie sobre el mismo terreno, redundarfa en mejores resultados *
para quien realigza la siembra. Y para implementar una rotacién
racional, es necesario tomar en cuenta el comportamiento de de
cada cultivo con respecto a la fertilidad del suelo, pues mien
tras que tras la cosecha algunas plantas dejan el suelo més !

fértil que antes (mejoradas), otras en cambio, 1o de;an en peo
res condiciones, (empobrecedoras)u(5).

5. Enciclopedia de la Ciencia y de la Técnica. Tomo 8., Edit. °
Océano, Danae. p.p 2686.




2o Aspecto econdmico,.
El comercio consiste en la compra-venta de productos que se ‘'
cultivan para en forma posterior venderse, trasladdndose a la
ciudad, a Colén, o a Ezequiel Montes pars hacerlo. La compra )
de sus productos la realizan en la comunidad en algunas peque'
fias tiendas o en la Conesupo, ademéds cuentan con une tienda °*
bien surtida, la cual es una Sociedad Cooperativa pertemecien’
te a 2lgunos habitantes de la misma,
Su poblacidén es de aproximadamente 974 habitantes, de los cua'
les 505 son humbres y 469 mujeres, las caracteristicas socioe!
conémiczs de las familias presentan una marcada desigualdad, '
puesto que unza pequefia parte de la poblacién corresponde al es
trato social alto (ricos) y una gran mayorfa al nivel bajo (po
bres), por tal razén son pocas las personas que tienen la posi
bilidad de seguir estudiando y se trasladan ya sea &l munici °*
pio o0 a la ciudad, otros salen diariamente a trabajar y reali’
zan diversas actividades tales como: yeseros, &lbafiiles, jorna
leros entre otras. A cambio de esto reciben remuneraciones eco
némicas cue satisfacen un poco sus necesidades pero que muchas
de las veces también son mal administradas, pues al tener el °
dinero prefieren gastarlo en alimentos poco nutritivos, por e
jemplo: refrescos, dulces, alimentos enlatados, en vez de ad:*
quirir los que en verdad nutran a sus hijos, llegendo incluso'
a desaprovechar los alimentos due tienen en sus hogasres (huevo
pollos, verduras, leche, frutas, legumbres, etc,), pues prefie
ren venderlos; por lo tanto:

"Es importante que la poblacién conozca la es:*
trecha relacidn que existe entre su forma de vivir y entre su'
forma de alimentarse y las repercusiones en su salud, debido a

que su régimen alimenticio estd constitufdo bésicamente por °*
productos como: carne, huevo, leche, queso, cereales, azlicar !



(productos refinados), poco o nada de verduras y frutas (esto®
por parte de los ricos) y la otra parte de la poblacién, sufre
por carencia de alimentos, Pero lo que nadie sabe es que, la °*
comida opulenta y dispendiosa de los ricos actda en detrimento
del régimen deficiente de los pobres®(6).

Algunas mijeres, por su parte se dedican a faenas del campo, *
fuera de la comunidad, con horarios de 5 am. a 7 pm., descui
dando por consecuencia sus actividades como amas de casa, pues
los nifios acuden a la escuela sin desayunar y sucios.

Las personas que permenecen en la comunidad, se dedican al cui
dado de sus snimales (pastoreo de chivas, borregos y vacas), o
tros son comerciantes y campesinos. Annque cuentsn con una '
fuente de trabajo en la comunidad (fébrica de tabique) son po!
cos los que tienen acceso a ella, (aproximademente 20 personas
el horario de esta es de 7 am. a 6 pm., su trabajo es explota'
do con sueldos menores al mfnimo, por lo tanto tal como lo ex'
presa Marx, nos dice que: "EL capitalista le compra a los obre
ros su trabajo con dinero y ellos le venden su trabajo por di!
nero; el capitalista compra esta fuerza de trabajo, por un dfa
una semana, un mes"(7).

3. Aspecto social.

Los medios de comnicacidén con los que se cuenta son: la radio
el televisor, estos aparatos aportan gran utilidad a los habi®
tantes, porque de ésta manera se enteran de sucesos ocurridos®
en otro lugar,

Otro factor, que predomina y se encuentra bastante arraigado *

en la comunidad, es la religién, la cual se define como: "Rl !

6. MOSQUEIRA, F. G. La salud de los alimentos. México, publica
ciones Mundo Nuevo, 1986. p.p 1-16.

7. RIUX. Marx paras principianteg. Cffset Imdgen, México. p.p '
155,
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conjunto de creencias o dogmas acerce de la divinidad, de sen'
timientos, de veneracién y temor hacia ella, de normas morales
y de précticas rituales, para la conducta individual y social '
y de la relacién del hombre con Dios"(8).
En la comunidad se prédctica la religién catélica, en donde °*
principalmente sus costumbres religiosas se hacen manifiestas’
a través de sus celebraciones patronales, festejadas el 19 de!
marzo con actividades en honor del "Santo Patrén“ (San José),*
esto 1o organizan durante una semana, con misas, bautizos, pri
meras comuniones, adornos en las calles, arreglos de fachadas'
de las casas, bailes, lanzamiento de cohetes, comidas abundan!
tes en las casas, entre otras fechas que festejan afio con afio,
se encuentran las del 22 de noviembre en honor de Santa Ceci *
lia, el 12 de diciembre, las fiestas navidefias, ¥ en el mes de
abril, la Semana Santa y las fechas del 21 de marzo y el fin *
de cursos, estas Wltimas se conmemoran en vinculacién con las'
instituciones educativas. Por ello se considera que:

"El laicismo constitucional, ha dejado fuerte *

huella en las escuelas mexicanas donde se ven enfrentamientos:

locales entre escuela e iglesiz,y a la vez se encuentran tam
bién actitudes de apoyo mutuo entre una y otra institucidén que

mieden sefinl z> nuevos acercamientos, Persiste en las escuelas'
una veta religiosa que se da a través de consejos del docente;
(no olviden a2 sus muertitos, dicean algunos a fines de octubre)
misas especiales para celebrar los actos importantes (inaugura
c¢ibn, clausuras) y el reconocimiento de las fiestas sagradas.’
La religién.aparece también en la ensefianza: en primer grado *
se encuentra el uso de imdgenes de la "iglesia" parz la "iv, y
de 1la Virgen Marf{a para la palabra "mamé"; se escuchan explica
ciones de fendmenos naturales que incluyen referencias a Dios*
¥y versiones de lecciones de Ciencias Sociales tefiidas de histo
ria religiosam(9).

8. Diccionario BEnciclopédico Larousse.

9. ROCKWELL, Elsie. De huellas, bardas y veredag. México, DIE.
C.I.E.A., I.P.N, 1982 p.p 45-56. Compilado Antologfa Grupo'
Escolar,
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En esta comunidad existen aproximadamente 153 familias, las °
cueles estén constituldas entre 5 a 7 hijos, debido a esta si!
tuacibén viven en malas condiciones la mayorfa, pues los hijos®
no reciben la satencién adecuada que se requiere, el tipo de vi
viendas con las que cuentan, son de diferentes materiales ta *
les como: asbesto, concreto, limina de cartén, tabique, adobe,
ete,, Se cuenta con los servicios de agua potable y electrici’
dad, también econ servicios médicos esporiddicos de una vez por'
mes, no cuenta con drenaje, carece de letrinas la mayor parte’
de la poblacién, ocasionéndo ésto que sus necesidades fisiolé?
gicas, las realicen al aire libre. Por lo que: "La familia con
forma una unidad de consumo en la que los satisfactores vita !
les bédsicos son adquiridos a través de ella y consumidos por °*
toda la familia. La alimentacién, la vivienda y el agua son ob
tenidos y consumidos por la familia como tal7(10).

4., Aspecto politico.

La comunidad, se encuentra politicamente organizada o goberma'
dada por autoridades ejidales y delegacionales, El comisariado
ejidal, se encarga de velar por el buen desempefio de las labo!
res que a cada campesino se le encomiendan para que las trabat
Jes EL Consejo de Vigilancia, es el encargado de ver que todos
¥ cada uno de los campesinos trabajen sus parcelas y mantengan
la armonia.

El Delegado Municipal, se encarga de vigilar el buen funciona®
miento de la comunidad, "ayudan" al cuidado y mantehimiento de
las instituciones educativas, evitan las rifias callejeras y °
controlan la seguridad de la poblacién en general, cumple ade"
més con las indicaciones giradas por la presidencia municipal,

éste es elegido demdcrdticamente cada tres afios.

10. NOLASCO, Margerita. Le familia mexicsna. p.p 15. Compilado
intolog{a, Problemas de Educ. ¥y Soc. En Héxico. SEP/UPN,
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5 Aspecto educativo,

La escuela es una institucién, cuya funcién reviste gran impor
tancia en la vida de toda comunidad, ya que no tan sélo instru
Ye, sino también forma a las nuevas generaciones mediante 1a °*
construceibn de conocimientos, el desarrollo de habilidades ¥y
destrezas y fundamentslmente inculcando valores universales ra
ra orientar su vida. El proceso educativo se realiza en la es'
cuela, conforme a planes y programas oficiales, estd sujeto a'
horarios y a cargo de maestros; su educacibn estéd encaminada g
encauzar la conducta del individuo y superer las costumbres y*
formas de vida de la comunidad. La escuela sl educar, incorpo’
ra paulatinamente al individuo & la vida socidl, lo interesa ¥
en todos los aspectos de 1la misma, lo capacita para que tenga!
participacién activa y responssble dentro de la comunidad. Aun
que es muy frecuente que la labor que ejerce la escuela se vea
obstaculizada por la influencis negative que proporciona el al
gunos casos, el ambiente familiar y social Y los medios de co!
municacifén masiva.

La poblacidn escolar, en relacién a las metas requeridas por *
el programa, rspresenta un nivel de madurez aceptable, un 60%*
de los alumncs son tf{mides ¥y muesiran regular y mel aprendiza!’
Je y el otro 40% son los que muestran un grado medio Yy presen'
tan un buen sprendizaje en las actividades académicas, la po *
blacibn total es de 259 alumnos, distribuidos estos en las .
tres instituciones educatives. Un Jardfn de Nifiog, una Escuela
Primaria y una Telesecundaria. ElL Jardfn de Nifios es atendido?
por una Educadora con un grupo de 20 nifios, que a pesar de te'
ner 9 afios de haber sido fundado, cuenta con una asistencia ¢
que osgcila entre los 10 y 13 nifios periédicamente, debido &sto

a la poca importancia que los padres de familia prestan a este
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nivel, una parte por las cooperaciones, que se requieren para®
la compra de materiales y otra porque saben que en la Escuela'
Primaria el Ynico y vdlido requisito, que se necesita para int*
gresar en ella, es cumplir seis efiose.

La Escuela Telesecundaria, es atendida por dos maestros, con u
na preparacién de 50, grado de Normal Superior en la especiali
dad de Ciencias Naturales y otro, con 3er. grado de Licenciatu
ra en Telesecundaria, el grupo de 3er, grado lo conforman 10 a
lumnos y el 20. grado formado por 12 alumnos, no son grupos nu
merosos ¥ sus actividades académicas las realizan en el atrio!
de la iglesia y en una casa respectivamente pues carecen de au
lags y éste y otros problemas como la deserciédn y el ausentismo
obstaculizan el buen desarrollo de las actividades respectivas
Burante el ciclo escolar 1988-1989, no hubo demanda de alumnos
pars ingresar a ella debido a la apatf{a de los padres de fami '
lia que demuestran sobre la educacién de sus hijos, puesto que
prefieren mandarlos a desempefiar labores agrficolas o 2 traba *
jar para contribuir &l ingresa familiar en lugar de motivarlos
sobre la importancia de seguir estudiandoe; por lo tanto para ¢
el préximo ciclo escolar, desaparecerd este nivel, puesto que'
la demanda no Justifica su permanencia en esta comunidad,

La Escuela Primaria recibe oficialmente el nombre de: Escuela®
Primaria Rural Federal, "General Francisco Villa", posee la
clave: 22DPRO519B, se encuentra adscrita a la zona escolar No.
40 con cabecera en Colén, Qro. Esta institucién es de organiza
cidén completa, su poblacién la constituyen 218 alummos, distri
buidos estos en ler. afio con 48 nifios, 20, con 44, 30. con 36°
40, con 39, 50. con 35 y 60. con 30 respectivamente, se cuenta
con 4 aulas y es por ello que durante el turno matutino que

tiene un horario de 8:00 am. a 13:00 pm., con media hora de
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recreo de las 11:00 & las 11:30, trabajan los grupos de lo, a'
40, afio y por la tarde, con un horario de 13:00 am, a las 18:°
00 pm., con media hora de recreo de las 15:00 pm. a las 16:30°
am,, laboran los grupos de 50. y 6o.

La escuela estf construfda de concreto, pisos de cemento, los*
salones tienen ventanas y puertas (vidrio y met4licas), ademés
cuenta con dos letrinas en buenas condiciones, una cancha de *
basketbol y un pequeiio cuarto que funciona como direccién.

El mobiliario de la escuela es suficiente debido a que cada me
sa es de tipo binario, encontrédndose en buen estado. Los nifios
se seintan cémodamente, ademds cada aula cuenta con un estante
un escritorio y un botiquin general con lo indispensable para'
atender algunos accidentes escolares.

Se cuenta también con un aparato de somnido, el cual permite at
los maestros desarrollar las actividades C{vico-Culturales que
se llevan a cabo en forma alterna de grupo en grupo.

La dimensién de la escuela es de 70 m de largo X 45 m de an
cho y cuenta con una barda de 2 m de altura. El terreno donde!
se ubica es firme, Periédicamente, una vez por semana se reali
z2 ase0 general en el plantel, correspondiendo cada semzns al'
maestro que le toca la guardia, organizar a los alumnos para '
mantener limpio todos los dfas y a la vez registrar la entrada
¥ salida en forma punitusl de maestros y alumnos,

El director cuenta con doble plaza, en la misma escuela, por °*
la mafiana funge como director técnico y por la tarde como maes
tro de grupo del 6o, afio. Dentro de la organizacién de la es !
cuela, cada maestro desempefia una comisién especifica entre et
llas estén: la cooperativa, ahorro, tesorero, deportes, accién
social, peribdico mural, etc.

La preparacién profesional, =zfios de servicio y comisién dentro



de la escuela es la giguiente:

GRUPO ANOS DE SERVICIO PREPARACION COMISION
ler., afio 3 afios Normal Bédsica Ahorro
20. " 7T 0 " " Accién Social
30. o & v 8o. Sem, U. P. N Peribdico M,
4o, U 10 » Normal Bésica Deportes
50, i 7T " i o Cooperativa
6o. " 24 v Nor. Sup. Historia Puntualidad y

asistencia.

Las relaciones interpersonales que se dan en este nivel, entre
maestro-director, alumno-maestro, alumno-alumno, se puede de *
cir que son tolerantes.

En lo que respecta al binomio director-maestros, el primero sé
lo algunas veces convoca a los meestros a una reunibén y se to!
ma la molestia de pedir opiniones, pero generalmente es imposi
tivo y no pregunta, impone 1o que se tiene que hacer, molestédn
do muchas veces con estas.actitudes. Entre los alumnos-maestro
existen relaciones de cordialidad y las relaciones de director
alumnos se sustentan entre una base total de represién, sobre?
todo 2 lz hora del recreo, pues no se les permite jugasr libre"”
mente, les impone muchas limitantes, ( ;No corran!, ;Bdjense "
de ahf!, ;Praigan esa pelotal, etc.), esto llega 21 grado de *
que el dfa en que el director no se encuentra en la escuela, !
los nifios juegan muy felices y corren por donde quiers muy )
contentos., Dado que:

"Las relaciones entre meestros, dependen de las
caracteristicas que conforman el proceso de las relzciones in*
terpersonales en el senao de la escuela, el estilo particular '
que les imponga el director, las caracteristicas de su lideraz

g0 ¥y el grado de participacién que busque en el maestro, serdn
las constantes de determinacién para las relaciones humanas '



dentro de la escuela a nivel de personal docente. La participa
cién democritica de los profesores en el proceso de decisiones
de la escuela puede lograr un incremento de las relaciones in®'
terpersonales de los profesores ya que se logra crear concien'
cia en el maestro, del papel que juega dentro del proceso edu'
cativo aumentando con ésto la responsabilidad por parte del !
mismo, Mientras que si la escuela se rige por un sisteme auto!
crético de direccidn, el maestro es lanzado hacia una conducta
en donde la principal preocupacién es de satisfacer los deseos
del jefe (director) y corriendo el riesgo de crear una atmésfe
ra de bajo rendimiento entre los profesores”(1l).

Es necesario establecer una vinculacién entre la escuela y la®
comunidad, segn Elsie: Rockwell, existen unas varisbles que *
nos ayudan a medir hasta que grado se logra esa vinculacién *
que se necesita, entre ellas se consideran, las actividades
que se realizan con los nifios, las actividades de la escuela *
con los padres de familia y las actividades de los padres de !
familia hacia la escuela. Puesto que:

"Es tan importante el papel que juega la escuela
que requiere establecer una vinculacifn permanente con la comu
nidad, pues esta presiona para obtener el apoyo formal y mate*
rial (redaccién de oficios) del director que a su vez expone '
las caracter{sticas y necesidades de la escuela, funge de me °*
diador entre miltiples dependencias"(12).

Uesempeflc mis labores académicas, especificamente en el grupo'
del 3er. afio, atiendo al mismo desde hace dos afios que llegué'
a la comunidad, al momento de ingresar conmigo, 12 de ellos ha
bfan asistido all Jardfn de Nifios, 6 eran repetidores y el res'
to de nuevo ingreso el grupo, en virtud de la heterogeneidad !
existente decidf realizar actividades homogéneas, con el fin *
de nivelar a1 grupo y poder llevar a cabo las actividades que'

sugiere el programa oficial.

11, RCA, Gran Enciclopedia Temdtica de ls Educacién. Vol. IV *
P.p 73.

12, ROCKWELL, Elsie. Centro de Investigacién de Estudios Avan'
zados de IPN,. p.p 153-165,




Actualmente el grupo lo comstituyen 15 hombres y 21 mujeres, °*
sus edades oscilan entre los 7 y 12 afios, 19 de 8, 8 de 9, 2
de 10, 3 de 11, y 2.4e 12 afios respectivamente, de los cuales'
32 son de nuevo ingreso al grado y 4 son repetidores, estos .!
presentan problemas principalmente de lecto-escriturz debido a
su inasistencia tan frecuente que presentan.
Considero-que dentro del grupo mantenemos relaciones cordiales
nues los nifios menifiestan libremente su confianza al narrar !
sus experiencias y al cuestionar lo gue no entienden. Las inte
racciones que se dan dentro de la clase se pueden considerar *
como un proceso de iniciacién social que permite a2l individuo'
aprender las diversas formas de comportamiento. Estes interac!
ciones permiten también al alumno lograr cada vez més autono °*
mfza., Dentro del salén los nifios se han organizado en diversas'
comigiones tales como: jefe de grupo, tesorero, comisién de =a'
se0, y ademds en pequefios equipos y para salir al bafio 1o ha
cen en forma ordenada, sin pedir permiso y para ello han im °*
puesto un reglamento interno de grupo.

"Para la distribucidén de los nifios en el grupo,

se pueden utilizar dos sistemas de clasificacidén gue correspon
den a concepciones difersntes de la educscién ¥y de la escuela;

L4

la clasificacidén vertical o heterogénez de los escolarss y la'
clasificacién horizontal, que ordena a los nifios en clase o
grupos homogéneos*(13),’

Por lo tanto dentro de mi grupo, opté por la clasificacién ver
tical o heterogénea, pues esta no permite establecer ninguna °*
diferencia, ni crea complejos de inferioridad.

"La intaraccién social dentro de la clase, se !
desarrolla sobre dos ejes: el primero, es la interaccidn entre

13, BALLESTEROS, y Usano Antonio, La orcanizacidén de la Escue!
la Primaria, México, Patria. 1975, p.p 77-78.




-18~

maestro y alumno. Algunos maestros establecen una gran varie *
dad de patrones de interaccién, pero en todo caso, el control'
¥ la direccidn del grupo, es privilegio del maestro cuya auto’
ridad es sancionada por la ley ¥ la costumbre. El segundd eje'
es el que existe entre los mismos alumnos, la interaccién de *
la clase, se puede considerar como un proceso de inicizcibn so
cial, mediante el cual, el individuo aprende diversas formas °*
de comportamiento, segin los diversos contextos sociales y las
consecuencias de adoptar una y otra forma"(14).

Un grupo escolar, est4 formado por profesores y alumnos, estos
dltimos debido a sus diferencias individuales, manifiestan va'
riadas formas de conductea, 2l establecer unz relacién entre si
El meestro por su parte, debe responder az la conducta especifi
ca de los estudiantes, pues as{ podrd comprender con mayor fa!
cilidad, no s8lo al grupo en general, sino a cada individuo en
particular dentro del grupo, y es mediante dicha comprensién *
como el maestro estari en posibilidades de saber responder sa!
biamente a los intereses de sus alumnos. EL docente al conocer
los intereses del nifio puede enfocar méds directamente los obje
tivos hacia una ensefianza activa que es caracter{stica del ni'
7io y no simplemente concentrarse a clases verbalistas, que no!
le motivan haciz un conocimiento determinzdo gue pueda ser a !

plicable en el contexto que le rodea,

14, ESON, Morris. E. Bases Psicolégicas de la Educacién. p.p. '
181-182, Compilado. Antologfa Grupo Escolar.




CAPITULO II

HACIA UNA REFLEXION:. CRITICA DEL CURRICULUM OFICIAL



A, PFines de la ley federzl de educacién.

Dado que el Estado, a través de lz S.E.P., es el respounsable *
de determinar, dirigir y encauzar la politica del pafs, inclu'
ye en su estructura jurfdica, la legislacién fundamental, so °*
bre la filosoffa y polftica educativa nacionalj constitucional
mente el art{culo 30. fraccién I, define el perfil de ciudada’
no que el Estado pretende formar, para integrarlo a las metas®
de justicia y de independencia social.

La educacién en sf, es un servicio piblico, ya que estd desti®
nada a satisfacer necesidades sociales, permanentes y sujetas’
a un régimen de derecho pi¥blico. La educacién como procéso so!
cial se alimenta de dos fuentes esenciales; la formal y la in'
formal. La educacién informal es asistemitica y se recibe, en’
la casa, en la calle, en la iglesia; en cambio laz formal es °*
institucional, sistemdtica, la cusl es adquirida en las insti®
tuciones educativas. Cabe aclarar que la educacién informal y°
formal no son procesos separados, sino que integran un mismo *
proceso. Por 1o que la educacién debe preparar al hombre para'
Vvivir una vida en plenitud, es decir, creadora con sus semejan
tes y con la naturaleza,

Por lo tanto; para reelizar las actividades acaddmicas en el *
grupo, es necesario fundamentarse en los contenidos del curri’
lum oficial, en donde el marco de referencia que sustenta la *
organizacién, funcionamiento y aplicacién de éste,/és la Ley !
Pederal de Educacién, |en ella se define la educacién como un !
medio fundamental para‘gdquirir, transmitir y acrecentar la *
cultura, como proceso permanente que contribuye al desarrollo’
del individuo y a la transformacién de la sociedad, as{ como !
factor determinante para la apropiacién de conocimientos y pa+t

ra formar al hombre de manersa que tenga sentido de solidaridad
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social,

Los fines que persigue son:

Conocerse y tener confianza en s{ mismo, para aprovechar ade
cuadamente sus capacidades como ser humanc,

Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.
Desarrollar el pensamiento reflexivo, la conciencia critica.
Comunicar su pensamiento y afectividad,

Tener criterio persomnal y participar activa y racionalmente’
en la toma de decisiones individuasles y sociales,

Participar en forma organizada y cooperativa en grupo de tra
bajo,

Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad,
Jdentificar, plantear y resolver problemas.

Agimilar, enriquecer y tramsmitir su cultura, respetando a !
la vez, otras manifestaciones culturales,

Adquirir y mantener la préctica y el gusto por la lectura.
Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticiaz, dogmatismo
Y prejuicio.

Comprender que las posibilidades de eprendizaje y creacién °*
no estdn condicionadas por el hecho de ser hombre o maijer,
Considerar igualmenite velicse 21 trabajs fisico y el intelec
tual,

Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio ecold
gico.

Conocer la situacién actual de México, como resultado de los
diversos procesos nacionales y afirmar su amor a la patria.
Desarrollar un mantenimiento de solidaridad nacional e inter
nacional basado en la igualdad de derechos de todos los se !
Tes humanos y de todas las naciones.

Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en todas'



~
LT

las 4reas de aprendizzje.
. Aprender por sf mismo y de manera continua, para convertirse
en agente de su pronio desenvolvimiento,
En el Sistema Educetivo Nacional (SEN), se enuncian los si ¢
guientes elementos, los cuales determinan el funcionamiento !
del mismo; educando y educadores, planes, programas, métodos,’
establecimientos que imparten educacién, libros de texto, cua'
dernos de trabajo, material did&ctico, los bienes y demds re °*
cursos destinados a la educacidén y administracién del sistemsa.
Finalmente se destacen tres artficulos, el 20 {(formacidn del e'
ducando), el 21 (el educador es promotor, coordinador del pro!
ceso educativo) y el artfculo 22 (establecimientos educativos)
ademds los artfculos 45, 46 y 47 eue estdn involuerades denbtro
del proceso educativo.
B. Los planes y programas de educacidn primaria.
En nuestro paifs, la educacidn primaria, constituye urma unidad'
que opera como unz educacién popular funcional escencialmente!
formativa, encargada de promover el desarrollo integral del e!
ducando y de dar los fundamentos de una formacidn que permital
proseguir sus estudios a2l nivel superior inmedizto e incorpo
rarse a la vida productiva, auxilidndose e un programa de a !
prendizaje.
Desde el punto de vista oficisl, el plan de estudios "es el !
conjunto de 4reas de aprendizaje encaminadas a lograr la forma
cién integral del educando, acorde con ls definicién de nivel *
en cuanto a que proporciona una educacibén general bdsica, co '
min y funcional que lo capacita para ingresar al nivel supe

rior e incorporarlo a las actividades productivas®(15).

15. RIOS, Pineda Leodegario. Diddctica Moderna de las Ciencias
Naturales. México, ed., rial. 1986. p.p 70.




El plan de estudios debe formar un todo arménico para que pro'
porcione a los educandos, una visién panordmica de la naturale
za de la sociedad y de la cultura, que iréd profundizando y em®
pliando progresivamente a fin de incrementar el conocimiento y
la comprensién de hechos y fendémenos. Su disefio debe tomar en'
cuenta los siguientes aspectos: caracteristicas del educando,’
principios psicopedagbdgicos, principios de higiene, tiempo pa'
ra su desarrollo, tiempo disponible para el alumno, naturaleza
de los contenidos y de las actividades, necesidades e intere !
ses de la sociedad.

Para lograr la formacidn integral del nifio, el plan de estu
dios estd organizado en seis grupos de actividades vitales, de
nominadas 4reas: Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales, !
Ciencias Sociales, Educacién Artistica, Educacidn Fisica y E '
ducacién Tecnoldégica,

Cada 4rea est4 dividida en ocho unidades, las cuales permiten!
la determinacién de objetivos particulares y especificos y por
ende la inclusién de actividades que propician el enlace con '
temas y actividades de otras d4reas.

Los objetivos particulares, expresaen la conducta de los nifios'
gue deben lograr, a través de 1z consecucidn de ios objetivos!
especificos, estos contemplan formas de conducta muy precisas'
¥y facilmente evaluables, Las actividades que se sugieren, ade'
méds de las que el maestro proponga, constituyen los medios ade
cuados para el logro de los objetivos.

La organizacidén de los programas, propicia el aprendizaje acti
vo y por lo tanto conduce al alumno a la reflzxidén, la elabora
cibén de conceptos, la adquisicidn de hébitos y habilidades y °*
la aplicacidn de los conocimientos en la solucién de problemas

vitales,
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El 4rea de Espafiol comprende temas y actividades sobre expre '

sién oral, expresién escrita, nociones de linglifstica, inicia'

¢idn a la literatura. Las experiencias que deben adquirir los'

alumnos en &sta 4rea, deben slcanzar los siguientes objetivos:

« Que el nifioc se comunigue orslmente mediante el didlogo, la *
descripeidn, 1z narracién y la manifestacién de experiencias

. Que el nifio se exprese en forms escrita a partir de la expre
sién oral y mediante la reconstruccién y la creacidn de tex'
tos sencillos,

. Que el nifio lea en voz alta correctamente y a la vez compren
da el texto.

e« Que el nifio apligque las estructuras bésicas de la lengua o ‘!
ral y escrita: sujeto y predicado y algunos modificadores.

. Que el nifio interprete sencillos poemas, rondas y canciones.

El 4res de Matemdticas comprende temas y actividades sobre nu'

meracidn, elgor{tmos, fracciones, geometria, probabilidad y eg

tad{stica,

Las matemdticas dotan a2l nifio de instrumentos que le permitan'

mejorar su comprensién e interpretacién de los fendmenos en

forma cuantitativa y recional,

En esta drea deben alcanzarse ios signientes objetives genersa’

les:

. Resolver problemas que impliguen operaciones con nimeros na'
turales, sin que los resultados excedan de 10 000,

« Resolver problemas gque requieran sumar y restar, con fraccio
nes de igual denominador.

o« Trezar figuras en las que apligue sus necesidades de sime ‘'
trfa, paralelismo y perpendicularidad,

« Resolver problemas gue impliquen }a obfencidén de freas y pe!

rimetros,



. Registrar, organizar, graficar e interpretar datos.

. Calificar resultados, aplicando sus nociones de posible, im'
posible, méds posible, menos o igualmente posible.

En el 4rea de Ciencias Naturales, los contenidos se gbordan a '#:

través de cuatro grandes temas: los seres vivos, medio ambien'

te, materia y energfa, los astros y el espacio; con todo esto'

se oretende gue el nific de 3er. afio, se forme una actitud cien

t{fica que le permita entender la ciencie como un quehacer, u'

na bisoueda légica y sistemdtica que permita la adauisicién de

nuevos conocimientos y explicaciones acerca de diversos aspec'

tos y fendmenos naturales.

Los objetivos generales que se persiguen dentro de esta dres !

son:

. Manifestar interés por conocer los hechos y fenémenos natura
les,

. Dar explicaciones elementales de algunos fendmenos naturales

o Aplicar los procedimientos bésicos del método cientifico.

o Utlizar un vocabulario cientifico que le permita manejar la'’
informacidén correspondiente, a este grado escolar.

El 4rea de Ciencias Sociales, a través de la geografia, 1la hig

toria, la economfa, la sociologfa, la ciencia politica,se pro!

pone contribuir a que el educando adduiera y desarrolle los co

nocimientos tebrico~-metodoldgicos, aue le syuden = formarse u'

na mentalidad cientffica y una conciencia critica y creadors

para el logro de una sociedad méds justa,

Los objetivos generales dentro de esta 4rea son:

. Identificar los principales carzcteristicas geogréfices de '
nuestro pais.

» Conocer algunas de las caracter{sticas socisles, econémicas'

¥y culturales.,'



. Identificar el papel de la tecnclogf{a en el mejor aprovecha'
miento, de los recursos naturales.

« Iniciar el estudio sistemdtico del proceso histérico-socizl!
de México,

o Conocer algunos elementos, que constituyen la nacionalidad *
mexicana,’

o Comprender que como miembro de la comunidad, tiene derechos
y obligaciones,'

El plan de estudios tiene un cardcter mds amplio, ya que inclu

Ye a todos los elementos significativos que intervienen en el!

proceso ensefianza-aprendizaje de un determinado nivel educati!

V0o, en cambio el programa se circunscribe a una asignatursa o &

rea de zprendizajes

El Consejo Nacional Técnico de la Educacién, define 2 los pro!

gramas como "El conjunto organizado de objetivos, actividades'

¥y sugerencias didaéticas que, al aplicarse, provocan cambios '

en la conducta de los educandos para lograr, tanto su desenvol

vVimimiento integral, como la transformacidh de su medio¥.Su di

sefio debe corresponder a: las caracteristicas de los educandos

lineamientos psicopedagbgicos, delimitar con claridad todo ti!

po de objetivos, considerar los problemas fundamentales del e

ducando y del medio ambiente.

Bl programe incluye una introduccién, donde se encuentran los'

objetivos generales correspondientes a cada 4rea ¥y ocho unida'

des programdticas, cada una con objetivos particulares ¥y a la’

vez éstos con sus objetivos especificos, los cuales indican *

las conductas concretas que se esperan del alumno y por ¥ltimo

las actividades gque el programa sugiere.

Los objetivos de aprendizaje se han clasificado en tres catego

-y

rias: objetivos cognoscitivos relacionados con lo que sabe el!



alumno y sus capacidades intelectuales, conocimiento, capaci &
dad de razonamiento, etc, objetivos afectivos, se refieren a '
los comportamientos expresados como sentimientos, reacciones,’'
actitudes, emociones y valores; objetivos psicomotrices, los '
cuales hacen referencia a los comportemientos en relacién con'
las habilidades neuromusculares o motoras del nifio, Ademés,
"Los programas de estudio, presentan caracteris
ticas tebricas y técnicas distintas, segin se inscriber en mo'
delos curriculares, por afea de conocimiento o por organiza !
cién modular. Esta afirmacién se funda en el hecho de que el *
modelo curricuiar responde a diferentes concepciones de apren'
dizaje, conocimientos, ciencia y hombre. La diddctica crftica,
rechaza definitivamente que el profesor se convierta en ejecu’
tor o reproductor de modelos de programas rigidos. Por lo tan'
to los maestros tienen la obligacidén de elaborar su programa !
versonal para adecmar &ste de acuerdo al medio y a los intere!
ses del educando™(16).,
Cabe sefialar, que dentro de la préctica, &l utilizar los pro
gramas, aundue supuestamente son flexibles, dicha flexibilidad
es s6lo en cuanto a la adaptacién de actividades al medio cir®
cundante, pere los contenidos que se sbordan, son siempre los'
mismos, es decir, nc se puede suprimir nada, nuesto. que se en'
cuentran establecidos en forma oficial, sefialando aué y cudnto
estudiar, ya que 1lo0s mismos coatribuyen a alienar a los alum °
nos, Por lo tanto los contenidos oficizles gue la escuela di °
funde, expresan la manera de pensar y de vivir de los sectores
dominantes,’
Por otra parte los libros de texto manejados en la escuela,
orovorcionados por la S.E.P, nresentan ventajas y desventajas,

entre las primeras se considera: due ayudan a individuaelizar

la ensefianza, porque permite al alumno avanzar a su propio rit

16, MORAN, Oviedo, Porfirio. Tecnologfa Educativa y Didaétical
Critica. WMé&xico, UNaM, CISE., 1983. p.p 11-12.
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mo y dentro de ciertas limitaciones de acuerdo a lo que le in"
terese estudiar; ayuds a organizar y a unificar la enseflanza, !
graciag & que proporciona las mismas exXperiencias de activida'
des sugeridas y recomendadas, introducen conceptos 0 conteni °*
dos nuevos y afirma 1o que ya se ha aprendido, entre las des !
ventajas se considera que: presenta a 1los alumnos el material!
en forma 16gica y preelsborade, el alumno ya no tiene necesi !
dad de pensar mucho, ni de organizar su trabajo, ni de llegar'
a conclusiones independientes. Ademds la tarea del aprendizaje
se reduce con mucha frecuencia a leer por leer, sin invitar al
2lumno a reflexionar, a descubrir a usar datos para resolver b
sus problemas y aplicarlos a fines dtiles.

Los contenidos abordados en los textos, responden ostentible °*
mente a posturas ideolégicas, en ocasiones se encuentran des '
vinculadas entre la reslidad del nifio y las propuestas del pro
grama, existiendo lo mismo entre el lenguaje escrito y la ex °*
presién personal ya que en muchos cuadernos se leen redaccio °
nes que no dicen nada, porque no hay en ellas, nada de las ver
daderas ingquietudes del autor y pordue no tienen un mensaje pa
re nadie, por lo tanto la redaccién de éstos, es un ejercicio!
slienante. A Veces se menoscabe la cepacidad de un nifio por
comprender los fendmenos naturales y sociales, dado que éste *
si tiene la capacidad de pensar y actuar criticamente acerca
de estos sucesos. Muchas veces se dan al nifio explicaciones '
fant4gtico-religiosas, como un procedimiento para lograr deter
minadas conductaes, sin permitirle observar las comsecuencias °
reales de sus actos. Ademds, dentro de los textos, los conteni
dos son tendenciosos optando por determinadas maneras de ver !
la realidad presente y pasada,opcién que tiene un trasfondo po

1{tico, La influencia del libro, sobre el nific es considerable



mente grande, puesto que en muchas ocasiones, hojJezndo cuader'
nos ge encuentran cuestionarios contestados, copiando la res !
puesta, oraciones repetidas varias veces, sintesis reproducien
do la orientacién del texto, corroborando los alumnos gue lo °
que han elaborado es la uUnica verdad, puesto due se encuentra'
en el texto.

Para ayudar al nifia a interopretar 1los contenidos reales de los
textos, es necesarioc que los docentes hagan hincapié por valo®
rar la propia cultura del nifio, que los ayude a desmitificar *
la cultura burguesa para romper el sentimiento de inferioridad
as{ como también motivarlos a gue creen sus propios libros, co
lectivamente, por grupo o individual, =2l narrar sus vivencias'
¥y observaciones reales, Antes de impartir los contenidos del *
texto, debe revisarse el trasfondo ideoldgico que estos presen
tan, buscando honestamente la verdad para proporcionarla a los
alumnos, dichos contenidos deben de plantearse en forma proble
mética,

s Descripcién y anélisis de la prédctica docente.

La escuela primaria rural federal, "Gral. Francisco Villaw,
tiene un horario de 8:00 =2m, 2 1:00 pm., los nifios empiezan a'
llegar desde las 7:45 hrs, pero hasta las 8:30 o 9:00 am. que'
se inician las actividades escolares, los maestros empezamos a
llegar 15 min. antes de la entrada y sdélo el director, que vi'
ve dentro del plantel, se encuentra més temprano, semanalmente
a cada maestro le toca la guardia y dar la hora de entrada, sé
1o en caso de que el maestro en cuestidn no se encuentre es el
director quien lo hace, pero unos minutos antes de esto, el !
maestro encargado de le puntualidad la registra en e se momento
¥ durante un lapso aproximado de 20 min.,los nifios realizan di

ferentes érdenes, tales como: flanco derecho, flanco izguierdo
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media vuelta, tomar distsncia y posterior a todo esto pasan *
los alumnos al salén empezando por los grados inferiores y des
pués los grados superiores,

Una vez dentro del saldén, con mi grupo de 3er. afio, iniciamos'
con un saludo poniéndose ellos de pie, esperando la voz de '
siéntense para hacerlo, posteriormente procedo a pasar lista *
Y a recoger el ahorro, mientras simulténeamente la comisidn de
&se0 pasa por los lugares a revisar manos y cara de sus compa'
fieros y que lleguen peinados, y de no ser asf, los mandan z la
varse o a peinarse respectivamente, inmediatamente a esto ini!
ciamos con la clase de Espafiol, que este dfia se refiere al u *
so de las consonantes ( ¢, 9@ ) ¥ les pido que saguen su libro!
de ejercicios y que subrayen las palabras que contengan dicho®
fonema,después las escriben en su cuaderno,colocdndolas en dos
columnas una con ¢ ¥y otra con g y para finalizar con el obje!
tivo evalud pidendoles que elaboren tres enunciados en donde °*
utilicen éste fonema. Después continio con la clase de matema'
ticas,en esta ocasién me referiré @l tema de las centenas,para
esto el dfa enterior les ped{ gue llevardn algunos objetos y *

sclo algunos lo llevaron,motivo por el cual repasé el objetivo

I

travds de unocs modelos,es dacir sclo hicieron observaciones!
de 1o que se estaba haciendo,al momento de avaluar comprobé *
que los nifios no lograron comprender el tema, sélo memorizaron
algunos conceptos y nimeros que de momento nensé que habfan °*
comprendido, Posteriormente salimos al recreo de 11:00 a 11:30
el maestro encargado de la guardia atiende la cooperativa esco
lar y los nifios se dedican a comprar y a jugar, y al término
del mismo regresamos gl saldn, iniciando con la clase de &lase
de Ciencias Naturales, con la finalidad de comprobar que el a'

gua contiene microbios, lo cual sblo se realizdé de manera expo
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sitiva, pues los nifios no comprendieron realmente el objetivo,
ya que sélo repetfan mecénicamente los conceptos mencionados,*
lo mismo ocurrié con la clase de Ciencias Sociales,

Después de esta breve descripcidn sobre un dfz de trabajo, con
sidero que en mi atn vive el maestro tradicionalista, impositi
VO, pues a2undue por mi parte existe un gran interés por lograr
la ruptura de esta préctica:tradicional, uno como maestro siem
pre se encuentra alienado a una institucidn y a los objetivos®
que la sociedad impone, ademéds tembién soy un tanto conductis®
ta pues no permito a los nifios gque se cuestionen o elaboren !
sus propias hipdtesis, y ademds la metodologi{a presente en los
programas de estudio, auncue en la mayoriz de los casos, es al
corde & los objetivos pretendidos dentro de la escuela prims !

ria, considero que el que falla en su aplicacién, es el maes *

tro,.



CAPITULO IIIX

1.0S SUJIETOS EN EL PROCESO ENSENANZA — APRENDIZAJE



-33~

4

A Fl proceso ensefianza - aprendizaje. éf;j"—_

Los contenidos del curriculum oficial, se llevan a cabo dentro
del proceso enseflanza - aprendizaje, conforme & modalidades y'
expresiones concretas; dentro de este proceso, se debe conside
rar que el nifio es de naturaleza biolbgica y psicolégica, lo *
cual debe tomarse en cuenta para favorecer su desarrollo y a !
prendiéaje.

El proceso ensefianza - aprendizaje, concebido como una espiral
dialéctica, involucra al maestro y al alumno como sujetos cri'
ticos y autocriticos, permitiendo transformar la simple trans!
misién del proceso en una construccién partcipante que repercu
te en lo individual y social de su comunidad o medio circundan
te.

Enseflanza y aprendizaje constituyen dos aspectos inseparables'
de dicho proceso. BEsta concepcibn supera la forma tradicionsl?
en la cual corresponde al maestro la funcibn de transmitir los
conocimientos y a2l alumno la funcién de asimilarlos, haciendo!
a éste un ser pasivo, que repite todo sin comprender nada.zggf
lo tanto es conveniente analizar este proceso desde otra pers'
pectiva, alydarle una verdadera importancia a la interaccién *
Ggue se estéblece entre la ensefianza - aprendizaje, 1o cual con
siste en propiciar situaciones favorables, parsz que tanto los'
alumnos como el maestro participen en el mismo proceso, logran
do manejar e incorporar la informacién para indagar y actuar !
sobre la realidad, daedo que de ésta manera se logrard que el a
lumno participe abiertamente, y éste deje de ser concebido co!
mo objeto de enseflanza pars convertirse en sujeto activoy . *
consciente de su propio aprendizaje.

Por lo tanto, ensefiar implica permitir que el alumno participe

en experiencias de aprendizaje con las que adquiera las condug
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tas o comportamientos que ha de dominar al terminar una etapa'
didédctica. La enseiflanza puede ser intencionada o formal y ca °*
sual e informal, segin se brinde ya sea en una institucibn edu
cativa o fuera de ella. Su finalidad primordial es ofrecer al‘
educando, los nuevosg elementos o conceptos para lograr un cam'
bio de conducta y una mejor adecuacién del mundo circundante.
El aprendizaje es el proceso por medio del cual una actividad®
comienza o sufre una transformacibén para el ejercicio. La mani
festacién del aprendizaje consiste en una modificacién de 1la !
conducta resultante de la experiencia del ejercicio.

"En este sentido, el aprendizaje que se intenta'
promover, es un proceso de elaboracién conjunta, en el que el’
conocimiento no se da como algo acabado de una persona que lo'
posee a otros que no lo tienen, sino como un proceso didéctico
de interacciones y transformaciones, en donde el docente debe!
asumir un rol de coordinador de las acciones de aprendizaje, &
provechando todos los elementos y factores que estén presentes
en el proceso, propiciando un ambiente favorable para el traba
jo, estableciendo una comunicacién adecuada y apoyando la par!
ticipacién corresponsable de los educandos"(17).

Tﬁggntro del contexto escolar,rglyggestrg se relaciona con sus g
lumnos, principalmente a través del conocimiento ofiecial y co!
tidisno, en este contexto se da la relacién pedagbgica, la '
cual, segn Guillermo Garcfa, define como un vinculo que exis’
te a través de una institucién (persona, grupo, institucién) °*
que ensefla y otro dque aprende, aclarando que en esta relaciébn,
nc importan tanto lo que se ensefie, sino el tipo de relacién °*
due se da entre educador - educando,

Los elementos bédsicos de ésta relacibén pedagbgica son: el sa !

ber (contenido del programa), el profesor y los alumnos.

17. GARCIA, Guillermo., La relacién pedagfgica del vinculo de !
pendientes p.p 65-66. Compilado. Antologfa. Medios para la
engefianza.
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B. Papel del maestro.

Los sujetos son elementos que participan en el cumplimiento !
del contrato escolar, aunque no en su elaboracién. En éste sen
tido, es necesario aclarar que aiin cuando se habla de un con ‘'
trato escolar, en el se dan miltiples convenios entre los suje
tos, sin embergo se dificultan su exposicién por separado pueg
to que juntos implican una trama compleja de interrelaciones.
El meestro en su préctica profesional adquiere derechos y obli
gaciocnes no escritos, que deberi cumplir més o menos, de lo '
contrario puede ser sancionado por algunos sectores de la auto
ridad escolar (aplicar el programs, respetar a losg =2lumnos, o'
rientarlos, ayudarlos, etc.).

El papel del maestro (tradicional), su puesto y funcién dentro
del proceso educativo estén condicionados a la forma que revis
ten las estructuras y los métodos educativos dentro de una so!
ciedad y ambiente, su papel queda circunscrito como la persona
que debe proponer metas a su educandos. EL educador es el suje
to de la ensefianza y los educandos son su objeto, el es deposi
tario de la verdad, que debe transmitir a los ignorantes y el!
defensor de los valores de la sociedad,

El educedor actual, encaminado hacia una didéctica moderna es*
un fomentador de anélisis, inductor de cambios, activador de *
blisqueda, motivador y facilitador de experiencias, generador ‘!
de hip8tesis y dinamizador de la cultura frente a2 un grupo de‘
alummos, Lo mé&s importante en el educador, es la bisqueda de *
cambio, de critica, de renovacién y de libertad individual e *
intelectual. Asf pues, el papel del maestro es cambiante de a'
cuerdo a las estructuras en las cuales se desempeiia, pero siem
pre permanecerdi su funcién de animador y activador del desarro

1lo cultural, humano y social.
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Actividad del profesor

AYER HOY
Planifica Planifica
Educa Activa y facilita experiencias
Transmite Motiva y refuerza
Bvalda Plantea problemas

Colabora con el alumno

Evalda
La actividad del maestro presenta caracterfsticas relacionadas
con el "don de ensefiar", con los elementos requeridos por la '
naturzleza de la materia que desea ensefiar y con las aptitudes
necesarias para la relacién con sus slumnos.
Las caracterfisticas de un buen docente son:

“La capacidad para alcanzar ciertas metas, la po
sibilidad de responder con flexibilided a las situaciones edu'
cativas, encontrando soluciones adecuadas, la ausencia de rigi
dez en su conducta y capacidad de aprendizaje a partir de expe
riencias concretas, le confiere utilidad a ls clase, hace par'
ticipar a1 grupo, facilita la comunicacién y pone todas sus ha
bilidades al servicio del aprendizaje del alumno®(18).

El papel del profesor en el proceso educativo, segin Marcel °*
Postic, describve cuatro modelos centrados en sus actitudes y !
actividades los cuales son: el modelo carismético, dentro del'
cual, la figura del maestro ocupa el lugar méds importante den'
tro del salén de clases, en €1 se concentra todo el poder y el
saber, esta propuesta coloca al maestro en el centro del proce
so educativo, destacando la importancia de .lcs contenidos que!

transmite (el sabe, dispone y manda 1o que se debe hacer).

El segundo modelo, llamado de "ajuste", se centra en el alumno

18, POSTIC, Marcel., Introduccién genersl en observacién y for®
macién de docentes. Ed. Morata, Madrid. 1978 (46). Compila
do, Antologfa. Los sujetos en el proceso Ensefianza—-Aprendi
zajee.
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aquf el maestro se ocupa de conocer la naturaleza psicolégica
del estudiante.

ElL tercer modelo "de relacién™, enfatiza el intercambio entref
el profesor y el alumno, se forman a la vez, educador y educan
do.

Por Yltimo, la propuesta "interrelacional®, se basa en las fun
ciones, interacciones y roles que se desarrollan dentro del sa
16n de clases, no se trata s6lo de la relacién maestro - =2lum'
no, sino gque ademéds se toman en cuenta los intercambios entre!
los propios alumnos. Por lo tanto, cabe aclarar que esta pro !
puesta estd encaminada a favorecer este tipo de modelo y asf ¢
lograr la ruptura de la préctica tradicional.

En resuUmen, el papel del maestro se identifica como un adminis
trador del proceso enseflanza - aprendizaje, dentro del cual, °*
su tarea no es sélo hacer, sino decir para qué y que permita !
al alumno decir con qué hacer la apropiacién del conocimiento!
tomando en cuenta el interés del mismo. Al docente se le consi
dera ademds como un ser que guis, anima, coordina un conjunto!
de procedimientos y de medios del proceso enseflanza - aprendi”
zaje, 10 cual permitird ver al slumno como un aprendiz gue con
tribuye a su propio aprendizaje con todosg los medics posibles,
Ademés:

"El maestro ha de familiarizarse con una nueva,*®
imagen del alumno y admitir que la comunicacién en la clase, !
no es ya de Indole exclusivamente colectiva, descendiente y 1i
neal, cuyo soporte serfa sélo lz palabra. En sintesis el educa
dor se convierte en elemento estimulante de las interacciones'
que deben establecerse, multiplicarse, diversificarse entre el
alumno y la informacién en todas las formas, en donde el maes!
tro debe de pensar su ensefianza, no ya en términos de conteni!
dos y de materia por ver, sino en funcién de objetivos (aque !

110 que el 2lumno ha de saber cémo se hace, para qué sirve),es
decir, que 61 sea capaz de traspolarlo a su realidad"(19).

19. Tecnologfa Educativa. I. L.E.P.. y P/75. p.p 23-24.



Ce Papel del &lumno.

l1a presencia del alumno, €s imprescindible para que exista pro
ceso de ensefianza - gprendizaje en el &mbito escolar. For lo *
que, es condicidn necesaria conocer con claridad &l alumno, pa
ra poderlo incorporar a 10s estudios que habré de realizar, !
tanto en cuanto a la ijnformacién que posee y las formas de ope
rar con &sta, como a las habilidades especificas que habri de'
sarrollado hasta entes del ingreso a la escuela.

Por otra parte, el sujetc que nos interega conocer, no es un !
sujeto en ebstracto, sino un sujeto socizl que estéd involucrsa'
do en la estructura didé4ctica como glumno; este alumno opera ’
sobre un contenido agsimiléndolo de tal forma que Vva cubriendo!
paulatinamente sus propdsitos, pues el nifio es curioso por na‘'
turaleza, toca, prueba, experimenta, pregunta. Se le puede ayu
dar a aprender & través de su deseo natural de explorar, se .
1le debe dar oportunidad para comparar, contrastar, medir y des
cribir y as{ se alienta en €1, el enfoque cient{fico del apren
dizajee.

Es as{ como el alumno, ya no se congidera mis, como un ser pa'
sivo, sino como un sex que piensa, crea, transforma, organiza'
y estructura conoclmlentos en un sistema person&al ¥y dinémico,"

que elige y opta auténomamente.

Actividades del alumno

AYER HOY
Es educado Se educa
Escucha Se informa, consulta,
Repite Critica, discute, toma decisionx
Es evaluado Intuye, se imagina, crea, plani'

fica, orgeniza, sistematiza.

Se autoevalda.
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D. Objeto de conocimiento.

El1 conocimiento puede ser definido, como una construccién his'
térica de visiones del mundo que se presentan como lo "verdade
ro", para un periédo histérico determinado; en esas visiones *
se desarrollan diversas meneras en que los sujetos se autoper!
ciben as{ mismos y &l mundo.

El objeto estéd referido al conocimiento o aprendizaje que el '
sujeto puede adguirir como producto de su relacién con el me !
dio, estos conocimientos varfan desde algunos eventos particu'
lares, hasta la adquisicién de hdbitos ¥y actitudes, incluyendo
los valores, ias normas y las costumbres de la sociedad en la®
que se desenvuelve el individuo. Por 1o tanto, uno de los congo
cimientos més importantes y significativos dque constituyen la‘
cotidisneidad escolar, es el conocimiento que se transmite en!
1las instituciones educativas; las cuales se conforman por un '
lasdo, por el uso de planes, programas y libros de texto, ¥y por
el otro, por el conjunto de diversas actividades que realizan'
tanto el docente como los alumnos, en sus relaciones interper’
sonales dentro del grupo, en donde &stas adquieren una connota
cibn especifica, por ejemplo: la palebra dictada, © bien silen
ciosas mirsdas de aprobacién o reprobacifn.

Los contenidos académicos, no s6lo son casuales al observador!
ya que &stos toman cuerpo al concreiarse dentro del aula esco’
lar, y se van conformando en las diversas relaciones que exis'
ten entre maestro - alumno, pues ellos son quienes en ese con!
texto, los reconstruyen, los median, los restituyen o los olvi
dan,

Cabe sefialar que los contenidos académicos propuestos en el !
programa oficial, no se transmiten inalterados en cada salén,'

estos son reelaborados por maestros y alumnos en cada ocasiébn,
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por lo tanto, todo contenido propuesto en el progrema, al ser?
transmitido se reelabora a partir de la historia de los maes !
tros y de su interaccién de hacerlos accesibles a los alumnos,
a la vez que ellos también los reelaboran.

E. La relacién del sujeto con el objeto de conocimiento.

La situacién escolar estd constituf{da de menera importante por
los conocimientos que en ella circulan: los que se transmiten®
¥y los que se construyen. "La relacién que los sujetos estable'
cen con ese conocimiento escolar que debe ser transmitido, es'
una instancia importante en donde se define la situacidén esco’
lar por un lado y por otro constituye al sujeto mismon(20),

La importancia de los conocimientos escolares en relacién a1
sujeto reside en que estos conocimientos son presentados como'
verdaderos, implicando una cierta autoridad desde la cual defi
nen implficitamente 1o que no es conocimiento y una cierta posi
cién pars el sujeto en la apropiacién del mismo conocimiento.
La vinculacién de dependencia estéd presente en todo acto de en
sefianza y se exXpresan supuestos tales como: que el profesor sa
be més que el alumno, que el profesor debe proteger al alumno'
de cometer errores, que el profesor debe y puede juzgar al a !
lumno, gue es &1 guien determina 1o legitimado de los inters !
ses del alumno, y que el profesor puede definir la comunica *
cién posible del nifio.

Existen diferentes formas del conocimiento en la ensefianza pa'
ra vertir la interaccién que se 44 entre el alumno y el conoci
miento., La 16gica de la interaccién es otra dimensién importan

te que constituye la forma de conocimiento, entendiéndose por!

20, EDWARBS, Risopatrén, Verénica. Los sujetos y la construc '
cién social del conocimiento escolar. México, 1988.p.p.l2.
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ellz el sentido que se objetiva en el conjunto de modos de d4i*
rigirse alumnos y maestros, unos a otros, el cual incluye tan'
to el discurso exnlicito como el implicito, en donde la inte *
raccibn estd conformads por las experiencias de los maestros *
y aluwmnos frente al conocimiento ¥y por lo tanto, también se es
tructura la forma del conocimientos.

Seg¥n Verdénica Edwards, define dos formas de relacidn con el *
conocimiento: la relacidén de exterioridad con el conocimiento,
¥ la relacién de interioridad con el mismo. Se produce una ex'
terioridad cuando el sujeto debe relacionarse con un conoci ‘°
miento que: se le parece como problemdtico e inaccesible y una!
relacién de interioridad cuando el sujeto puede establecer u *
na relacién significativa con él. Esto se produce cuando el co
nocimiento que se le presenta incluye e interroga al sujeto,es
te entonces debe referirse asi mismo, debe buscar su punto de®
vista, por lo tanto el sujeto se apropia de un conocimiento *
que requiere de su elaboracibn. Ademds esta autora, describe *
tres formas que pueden servir para gue el alumno, se apropie *
del conocimiento; las cuales son las siguientes:

El conocimiento tépico. Este tino de conocimiento produce una!

cenfiguracién del contenido, cuyds elsmentos son dzatos gus tig
nen sélo una relacién de continuidad ¥y que se presentan a tra'
vés de términos, mds que de conceptos, se trata de datos que *
son nombrados con precisidén.

El contenido se enfatiza en determinado orden y secuencia, las
respuestas son unicas, precisas y textuales y éste, es transmi
tido por la utilizacién de un lenguaje cient{fico, totalmente®
extrafio para los alumnos,

El conocimiento como operacién. Esta forma de conocimiento, se

estructura como una orientacién hacia la operacibén con el cong



42—

cimiento, se presenta como ls aplicacifén de un conocimiento ge
neral, sltemente formalizado a casos més especf{ficos. Los cong
cimientos més generales como: férmulas, definiciones, pregun '
tas, claves, etc., son presentados comoc aquello que es garan °*
t{a del buen pensar, este conocimiento se presenta como meca °
nismo e instrumento que permite pensar. La operacién con el co
nocimiento se apoya en la utilizacién_de un lenguaje cient{fi?
co y téenico, con el cual se 1egitima7su validez y por otro re
presenta un grado de formalizacibn del conocimiento que permi!
te el "ahorro de razonamiento", por una aplicacién eficiente y
répida.

El conocimiento situacional, se crea en una realidad en torno!

a la presencia de un sujeto por ello una situacién, hace refe!
rencia a un conjunto de relaciones en donde el sujeto se en !
cuentra implicado.

La forma de conocimiento situacional, imprime une relacién,
nés significativa entre &ste y el sujeto, dado que lo incluye"
¥ lo interroga. Esta forma de conocimiento est4 constitufda *
por una situacién en la cual, el mzestro le pide al sujeto gue
se incluye, se interrogue y que lo hags, poniendc implifcitamen
te en juego sus conocimientcs anteriores.

Dentro de esta propuesta, el tipo de conocimiento que se pre °
tende aplicar es el Situacional, debido & que generzlmente,
propicia relaciones més significativas entre ambas instancias!
(sujeto - objeto),favoreciendo as{ el proceso ensefianza — a °*
prendizaje.

Al no establecer esta relacién biunfvoca, uno como docente se'
enfrenta continuamente a diversas problemdticas, que repercu °
ten directamente en el aprovechamiento de los alumnos en las '

diversas 4reas de aprendizaje que conforman el plan de estu !
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dios correspondiente. Es por esfo, que especificamente dentro!
del 4rea.de Ciencias Naturales, me interesa abordar la proble'
mética de: ;COMO LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3er. GRADO DE EDUCA
CION PRIMARIA, APLIQUEN EL METODO EXPERIMENTAL EN LAS CIENCIAS
NATURALES?.



CAPITULO IV

LA ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA
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A. Definicién, justificacién y objetivos del problema.
l. Definicién y origen del problems.
En las Ciencias Natureles, es necesario formar en el nifio una’
~actitud crftica que lo lleve a buscar explicaciones de los fe!
némenos que observa y trater de comprobarlas experimentalmente
Siempre que sea posible.
Encontrando diariamente diferentes dificultades que obstaculi®
zaban el desarrollo y logro de los obﬁetivos de esta 4rea, me!
interesé por cambiar radicalmente el verbalismo que caracteri®
za el desarrollo de una clase y hacerla mds dindmica, més ame'
na, més entendible y sobre todo que de verdad zyude 2l nifio !
en la obtencidn de objetivos que tiene que adquirir durante es
te apartado contenido en esta &rea, que no sea més un ser pasi
Vo - receptivo, sino un alumno, activo - participativo., BEn for
me general, los objetivos de Ciencias Naturzales se quieren lo!
grar e travéds de la elaboracién de cuestionarios que contienen
preguntas bastante 1l8gicas que impiden la reflexidn por parte!
del educando; pues todo estd dado .en forma tal, que &1 mismo !
deduce y saca al momento las respuestas "correctas", y esto so
1o se hace para medio cumplir el programa:7Se les pide a log !
_élumnos, la lectura de tal a tal pAzina, ¥ cuando mejor estd !
que copien lo més importaente, por 1o Que se le hace a2l nifio !
esta 4rea de lo m&s sburrida, no se les complace en nade, no '
se les toma en cuenta sus intereses, siendo que esta clase, en
esta zfea, es muy atractiva y bastante objetiva, pues el nifio'
no trabaja de imaginaciones sino de realidades, palpa los obje
tos, sabe de qué y cbémo son, participa activamente en la.adqui
sicibén de su propio aprendizaje, cometiendo errores creando !
sus hipétesis y llegando a establecer sus propias conclusiones
Algunos de los factores que pude detectar y sé que obstaculi *

zan el entendimiento de los alumnos, hacia 1o que se le preten
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de ensefiar, son los siguientes:

|4

Ta carenciz de material para experimentacién, que no es pro’
porcionado por los padres de familia. Muchas veces el mate '
rial 2 utilizar pars la realizacién de los experimentos por'
narte del nifio, aunque sea de lo més sencillo, no lo traen '
algunas veces pordue definitivamente no tienen dinero y otra
poraue los padres de familia se niegan a ayudar en las acti®
vidades de los nifios, !

Los nifios no estdn familiarizados con las actividades de ex!'
verimentacibn, entonces muchas veces juegan con el material,
Bsto provoca en ocasiones que se susciten accidentes peque .?
7flos que obstaculizan el desarrocllo de un experimento, pues *
los nifios no saven utilizar el material,

La falta de atencifn por parte del maestra, al dar poca im '
poﬁtancia a la carencia e inadecuacién del mobiliario para !
que\se pueda trabajar en equipo. Muchas veces se carece de
mobiliario completo que impide que todos los nifios se acomo'
den para realizar sus actividades experimentales ademés de !
que este es por demés inadecuado para desempefiar ciertas ac!
tividades.

La falta de iniciativa por parte del docente; para sustituir
un material diffcil de conseguir, por uno de més fécil acce'
so a los alumnos. En ocasiones para la reslizacién de deter'
minado exXxperimento, se requiere de material o muy caro o que
no se puede conseguir en la comunidad, y el maestro prefiere
dejar pasar ese experimento, justificéndose con "o 1o pue *
den comprar", "no lo gquisieron traer", o simplemente "es muy
caro", y no pone nada de su parce por sustitur el tipo de ma

terial, por alguno de méds fécil acceso al nifio,

a partir de ellos, fue que me inirresé, por estudiar la pro!

blemdtica sobre,.;COMO LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3er. GRADO, *
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DE EDUCACION PRIMARIA, APLIQUEN EL METODO EXPERIMENTAL, EN LAS
CIENCIAS NATURALES?.
2 Objetivos.

Bncaminados a lograr, el desarrollo de la problemé&tica plantea

da, me propongo alcanzar los siguientes objetivos:

o« Conducir a que cada alumno, se sienta parte activa y respon'
sable del medio en el que vive. ‘

e Que el slumno sea capaz de construi; su propio conocimiento®
a partir de una enseiflanza activa,

e Que el alumno sienta la necesidad de experimentar algunos de
los contenidos académicos.,

Como en todo trabajo que se reeliza, el presente tiene facto !

res favorables que permitirén una mejor splicacién del mismo®

dentro del grupo - clase, entre ellos se pueden mencionar los'
siguientes:

o La disponibilidad total por parte de los nifios. BEn éste as !
pecto serfa necesario que el docente motivara en forma cons!
tante a2l nifio, para obtener de €1, lo mis que se puedsa, tral
bajar de acuerdo a 1o que el necesita y le interesa,

o El interés que muestra ante las actividades de experimenta’!
cibn. El interés del nifio se manifestarf al trshajar dz a °*
cuerdo con 1o que a 8l le interesa, utilizando en ocasiones'
el juego que es parte importante en el nifio, (ensefifndole '
primero la manipulacién del material a utilizar).

o« El material que proporciona el medio, especialmente el rural
Se cuenta con materiales que proporciona la naturaleza pero!
que en ocasiones pasa desapercibido y que puede ser utiliza'
do por los nifios adapténdolo a las circunstancias de los con
tenidos académicos.

E. Sustento tedrico del problema.



B, Justificacidn tebrica del problema.
1. Contrastacién de la diddctica tradicional y moderna.

ILa palabra didéctica, procede de los vocablos griegos, didas !
kein, que significa ensefiar, instruir y tekne que significs ar
te, por 10 que etimolégicamente diddctica,"es el arte de ense!
Aar", Tradicionalmente el"arte de ensefiar", se ha interpretade
como el mecanismo de transmitir informacién a los educandos, a
hora ese concepto ha czmbiado, por el de conduccidn o direc ¥
cidn del aprendizaje.

La diddctica toma en cuenta todos los elementos que intervie °*
nen en el proceso educativo, estos son: el educando, el educa’
dor, los objetivos educacionales, los cocntenidos de aprerndizal
je y los métodos diddcticos. A continuacién se expone una con'

traposicibn en la que se describen estos elementos:

La did4ctica La didéctica
tradicionsal moderna
El a2lumno: A quién se ensefia "Quién aprende ..
El maestro: “Quién ensefiz "Con quién aprende el
alumno ,
Objetivos: JPara que ensefia?, ;Pers qué aprende el!

Contenidos: Qué se: ensefia.., Qué zprende el 2lum'
no.

NMé&todos: ;,Cémo se ensefia?. ;,Cémo aprende?,

Recursos: ;Con qué se ensefia? ;Con qué aprende?,

"Mientras para la diddctice tradicional lo importante es la en
seflanza, enténdiendo a esta como la simple transmisién de i *
deas, en ocasiones inertes, para que el educando las memorice'
¥y repita, cuando sea necesario, para la diddctica moderna, en'

cambio lo importante es el aprendizaje, enténdiendo a este pro
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ceso como la modificacién del comportamiento del educando" (g3,

es decir, lograr cambios de conducta socialmente dtiles, tal

como se enuncia en el capitulo anterior.

El camno de estudio de lz ensefiznza de las Ciencias Naturzles,

es el siguiente:

Analiza la funcién que desempefia el estudio de las Ciencias'
Natursles, de la Biologfa, o de la Fisica y la Quimica, en '
la formacién del educando, asf como la de los objetivos espe
cf{ficos que su aprendizaje se propone zlcanzar en cada uni !
dad del programa.

Establece 1los principios en que se apoya la ciencia moderna'
¥ los procedimientos del método didfctico, que conducen 2l *
desarrollo intelectual del educando.

Examina las caracterfsticas de las ciencias naturales, zsi *
como las dificultades ¥y pnroblemas que presenta la ensefianza-
aprendizaje de esta drea y sugiere los métodos, procedimien'
tos y técnicas did4cticas més adecuadas y especificas para °*

resolverlos.

A continuacién se muestran las diferencias que existen entrs

un método activo y tradicional:

METOBO TRADICIONAL HETCHC ACTIVO
OBJETIVO Informativo, adquirir conoci Pormativo, aplica
mientos. 125 conocimientos

a situacicnes nue

VasSe

NETODO Bxpositiva Letivo, los alum'

nosg investigan, °

trabajan en egqui*

2t. RIOS, Pineda, Lecdegario, Diddctica Moderna de las Cien *

cias Naturales. p.p 26~27.
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MEDIOS
AUDIOVISUA
LES.
INVESTIGA'
CION DE *

C AMPO

LIBRO DE'
TEXTO

CUADERNO

EVALUACICN

2. Caracterizacién del Mé&todo Diddcticos

Da su clase o conferencia.

Zs un receptor

Sirven pnars ilustrer la

explicacién del maestro

5610 comprueban lo que ya se

ha expuesto.

Se aprovecha el contenido pa

ra memorizarlos

Sirve paras escribir tedo lo

que dice el maestro,

Mide la cantidad de informa
cién, que el alumno es ca '

naz de recordar.

po, discuten.
Organiza la clase
a base de plantea
mientos y discu !
sién de problemas
Digcute los pro *
blemas, propone °
soluciones, anali
za y compara re '
sultadose.

Sirven nara estit
mular la refle !
xién del alumno.
Sirven para descu
brir nuevos he !
chos ¥ nueva in !
formacién.

Se utiliza para %
resolver proble !
mas, para identi?

‘icar las ideas ¢
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més importantes.

Se utilize pzras !
planear experimen
tos, conclusiones
y notas breves.

Verifica los cam!
bios de: conducta’

del educsndo.



Piaget, hace mencién a2 que el nifio: construye su propia repre !
sentacién espontdnea del modo fisico, ¥ que esta es modificada
segin la edad, vor ende es de vital importancia conocer sus in
tereses o capacidades para asi poder adecuar la técnica experi
mental de acuerdo 2l nivel psicoevolutivo del nifio, Al respec!
to, Louis Not, nos expone que en toda szctividad experimental °*
se inicia con la observacién de la situacidn, en donde el suje
to ve los hechos con la intencién de ordenarlos. La construc *
cién es 1la eleccidn de relacidén percibida y articulacidn de es
tas relaciones, la cual se deriva de la iniciativa del sujeto,
por 1o tanto en la realidad el objeto estructura al sujeto y *
el sujeto construye el objeto. Esta propuesta, estd fundamentz
da en la psicolog{a genética, en la que se plantea la interac?
cidn entre sujeto y objeto, como condicién para la construc *
c¢ién del conocimiento (S €9 0), en esta relacibén se centra el!
interés en el sujeto que aprende y c¢émo en su interaccién con'
el objeto construye conocimientos y por consiguiente estructut
ra su pensamiento, priorizando la relacién sujeto - contenida.
De ahf la importancia que la psicologfa genética considera fun
damental, tomar en cuenta el desarrollo del nifio,

El estudio de las Ciencias Naturales, se lleva a2 cebo por me !
dio de la observacién y de la experimentacién sistemética, el!
alumno se apropia del conocimiento y adopta una actitud critit
ca ante su propio trsbajo y el de los demds, en donde se pre °*
tende que el llegue a entender la ciencia, como un proceso evo
lutivo, como una indagacidén, una bisqueda inteligente y una ex
ploracién. En donde el papel del maestro, serd actuar como t
gufa y poner en prédctica su habilidad y arte de ensefiar. Crea'
ré el ambiente necesario para el aprendizaje y mantendrd el in

terés permanentemente, ayudarsd al nifio en sus observaciones, '



para que &ste no se pierda en lo poco importente y llamativo y
sf en cambio, observe 1o esencial de los hechos. En donde la '
actividad principal le toca al slumno, pero el maestro deberd!
sefizlar el camino guiando la observacién y experimentacidn.
El alumno con sus Observaciones y experimentos descubre algo '
nuevo para €1, en donde el docente complementard en un momento
dado los datos necesarios para que él mismo lleve & cabo sus '
indicaciones, y para que éste no se pierda en sus experimentos
Cabe sefialar que existen cuestiones tebricas, en las que el a'
lumno necesariamente tenga que hacer el papel de relatar expe'
rimentos, auxilifndose en todo caso de los libros de que pueda
disponer. Esto es conveniente porque ayuda al alumno a que a4'
guiera hébitos de consultar libros y al mismo tiempo ayude a '
que haga abstracciones, es decir, que pase de 1o concreto a 1lo
abstracto. Para lograr lo anterior, es necesario aplicar el mé
todo experimentzl, a2l cual defino, como el camino que se sigue
para llegar a redescubrir la verdad,pues es un proceso dindémi‘
co que ayudari al alumno a explicarse las leyes que rigen los'
hechos y fenémenos naturales. Por su parte Leodegario Rios Pi'
neda, 1l¢ caracteriza ce la siguiente manera:
. Empirico, por apoyarse en hechos observables.
« Prospectivo, porgus trasciende a los mismos hechos de los !
que forma parte.
o Eveluable, porque permite la confrontacidén permanente con la
realidad.
» Objetivo, en la medida en que redescubre la verdad.
Bl profesor, Ricardo Garcfa Zamudio, define el método experi °
mental, como un coﬁjunto organizado de normas,procedimientos y
recursos,pars dirigir al aprerdizaje con el méximo rendimiento

y minimo esfuerzo,conforme a las caracteristicas biosfquicas *
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del educandoe.

Fl propSsito fundamental del método experimental, es crear las

condiciones favorables para que el educando, como agente acti'

vo de su propio aprendizaje, alcance con la m&xime eficacia, *

los objetivos educacionales. Este método alcanza sus objetivos

en la medida en gque:

El educando modifica su conducta, entendiendo ésta, como to
do cambio gue se genera en la manera de pemsar, de actuar, *
de sentir.

Los contenidos de aprendizaje satisfacen la curiosidad y las
necesidades del educando.

Lo aprendido por el educando lo ayuda a resolver problemas g
concretos de su entorno social.

Se aprovechan convenientemente los recursos disponibles.

A continuacién se enumeran los principios que orientan el méto

do experimental segin Leodegario Rios:

Principios de Adecuacién. El método experimental adecua los'
contenidos de aprendizaje, a la capacidad del educando.
Principios de la Economfa. Procura cumplir sus objetivos de"
12 manera més répida, fécil y econdbmica, evitando desperdi °*
cio de tiempo, materiales y esfuerzos, tanto de los alumnos,
como del maestro.

Principios de la Orientacién. Procura dar a los alumnos, una
orientacién segura, concreta y definida para que aprendan e"

ficazmente.

Este autor, nos enuncia que en el método experimental, la ver'®

dad es redegbubierta por el alumno que es dirigido por el maeg

tro. Coadyﬁﬁh al desarrollo de la personalidad del educando, '

intervienen tres factores: el investigador - alumno, la verdad

por redescubrir y el maestro que dirige la investigacién.
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Por principio, el docente debe evitar en todo lo posible, ensg
fiar situaciones, fendmenos o procesos que no estén al nivel de
comprensién del eduesndo. Tener presente que el conocimiento :
de destrezas, habilidades, actitudes, capacidades ¥ h€bitos,
s6lo es posible, a través de la participacién del educando,
Pars 10 cual se provonen y sugieren llevar a cabo los siguien'
tes pasos del método didécticos

o Observacidn.

« Planteamiento del provlemea.

. Heglstre.

o Planteamiento de hipbtesis.

« Experimentacidn,

. Formulacidén de conclusiones.

Ia observacién consiste, en un examen detallado y cuidadoso '
de las cosas y fendémenos que ocurren en la naturaleza. La ob !
servacién puede ser espontdnee o dirigida por el maestro, para
esta Yltima el docente, debe tener mucho cuidado, de hacer uso
de su habilidad pedagégica para que proveque una observacién !
que siendo dirigida resulte esponténea por parte del alumno.
El planteamiento del oproblema, se refiere a que el alumno, ob’
serva, ¥ esto es un reto a su ignorancia o 2 su saber y el a °
contecimiento observado, le proporciona una inquietud que lo o
rienta a conocer lo que observe., Todos los hechos y fendmenos'
que ocurren a su alredeédor, le dan pauta a una serie de pregun
tas, que desde el momento en dque llamaron su atencidén represen
tan, uno o més problemas. ;Cémo sucedid?, ;Por qué sucedib asi
iCudl fue su causa?, etc.. De ahf, de que de una buena observa
cién, surga el planteamiento de un buen problema.

Registrar, tante en el trabajo de campo, como en el de labora!'

torio y sslén de clase, debe quedar registrado en su cuaderno,
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de notas, todo 1o que el alumno observe. Puede ser a través de
esquemas, dibujos, diagramas, grificas, proyectos, problemss,’'
pequeilios resimenes, etc.

El planteemiento de la hipbtesis. Se dice que la hipdtesis es'
la respuesta posible al problema, es el camino que explica los
hechos conocidos para predecir la conclusibn, es decir, una
tentativa de solucién.

El problema podrfs tener muchas hipbtesis, o sea todas las po!
sibles respuestas, pero sélo una seriz la verdadera por ser la
més viable de comprobar.

La experimentacién, La posible solucién, deberd comprobarse me
diante la experimentacién que consiste en reproducir el fenémg
no y controlar las condiciones del mismo., Durante el desarro !
1lo del experimento, se observa el fenémeno hasta en sus més °
minimos detalles lo que conduce a recabar una serie de datos o
informaciones gque deben someterse al proceso de comparacién !
complementacién e interpretacién. Esto permite concluir la fal
sedad o veracidad de la hipétesis. Al experimentar el zlumnc !
adgquiere la capacidad para discernir y argumentar con claridad
¥ precisién, puesto que los conocimientos adquiridos son el rg
sultado del anflisis de los fenémenos observados ¥y experimenta
dos, requiriendo a veces la repeticién del experimento cuantas
veces sea necesario.

El maestro al preparar experimentos para los alumnos, es decir
&1 prepara el camino que los llevard a querer realizar el expe
rimento después de la discusién, se debe preguntar: ;Cuél es '
el lugar did4ctico del experimento de los zlumnos?.

Pues segiin el lugar que ocupe el experimento en el desarrollo’
diddctico resulta su finalidad especizgl. Se puede ver entonces

Que se pueden clasificar los experimentos de los alumnos en:

HHUNMIE Losts

110916




-56~

a) Experimentos para investiger. (pruebas cualitativas y de me
dicién, de desarrollo y de conocimiento).

b) Experimentos para confirmer. (pruebas de comprobacidén mode®
10).

c) Bxperimentos para reiterar o repetir. (pruebas de repaso de
sorpresa).

Segiin Leodegario Rios,para experimentar se debe seguir los si'

guientes pasos:

a) Dividir el problemz en ‘tantos aspectos se juzgue convenien'
te,siguiendo la directriz de la hipbtesis,a fin de investi'
gar el determinismo del fendmeno y eliminar el error.

b) No establecer ninguna conclusién, hasta no obtener los re '
sultadose.

c) Debé evitarse toda parcialidad en todo experimento.

d) 1 alumno, efectuaré al terminar de experimentar, un traba’
jo de carécter grifico (restimen).

Las conclusiones. Son el paso final del método, se llega a la'

formulacibén de la conclusién a la que se llegb, la cual tendréd

que ser aceptada universalmente, las cuales fomentardn el bie"

nestar espiritual y materizl del hombre., Esto se obtiene por °

comprobacién de hechos.

C. Estrategia metodolégica.

Basé&ndome en 1los contenidos tebricos antes expuestos, sugiero!

de manera my general, es decir, para cualquier tema (Ciencias

Naturales), las siguientes estrategias metodolégicas, que per!®

mitan al nifioc una mayor apropiacién de los contenidos aborda °*

dos en esta 4rea, aproximéndome por consecuencia a una diddeti
ca més real, coherente y objetiva, para lo cual se sugiere:

« Provocar el conflicto cognitivo a partir de la realidad con'

creta en el nifio, facilitédndole la realizacién de actitudes'
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exploratorias y proporcionéndole experiencias guiadas en que '

se les dé¢ oportunidad para manipulsr materiales, hacer pregun’

tas y describir sus observaciones con sus propias palabras,.

. Fomentar el trabajo en equipo. Este es un modo préctico para
trabajar, tanto para el maestro, como para los alumnos, so °
bre todo en los primeros grados, donde ellos apenas estén a'
orendiendo y son poco pricticos para mannejar los materiales
e instrumentos. Ademéds el que todos hagan sus observaciones'
al mismo tiempo, no quiere decir que estas observaciones o °*
mediciones se hagan uniformes, Cada alumno elaborari sus pro
pias observaciones y hard sus propios registros. Se puede ha
cer este experimento con dos posibilidades: Cada grupo elabo
ra sus propias suposiciones, su solucién posible y la pone a
Pruebs independientemente o después de un planteamiento gru'
pal, en grupo se saca la solucidén que se cree mejor, El pri'
mer caso exige que los alumnos sepan realmente trabajar en g
quipo y formular el problema hasta sacar su solucibn. Esto !
por lo general g0lo seré posible en los dltimos grados cuan'
do los zlumnos ya han trabajado realmente en ésto y demues '
tran que los saben hacer. Ademds esto pide del meestroy, un !
control de cada grupo, 1o que algunas veces no es posible !
por falta de tiempo, ¥ se pueden quedar algunas conclusiones
erréneas. El docente debe preveer todo este tipo de casos
que se pueden presentar. Cuando los alumnos trabajan en for!
ma idéntica se deben tomar en cuenta los siguientes aspectos

o~ Todos los grupos hacen el mismo trabajo.

. Toda la investigacién o fundamentacién de una ley debe ser !
hecha por los alumnos. ‘

o« Todos los alumnos de cada grupo deben participar con su tra!'

bajo.



Egto Wltimo es el aspecto més importante, pues se sabe cque )
cuando los alumnas trabajan en pequeiflios grupos hay la tenden !
cia a que algunos trabajen y otros no, 0 no partcipan o lo ha'
cen de manera pasiva. Asi que el maestro debe estar muy atento
parzs que todos participen puesto que es la Unica manera de ayu
dar a la formacidn de cada alumno, por la propia actividad., A
demds el participar en un trabajo de equipo va formando el ha!'
bito de trabajo para cuando el alumno se encuentre en grados !
superiores, Lo mismo se puede dec¢ir de la correccidn de un ex’
perimento que: fracasé., La repeticién y revisidn de un experi *
mento que fracasé puede ser uno de los aspectos formativos de!
més valor pars el alumno, pues exige de €1 una actitud de tra'
bajo, caracterizada por la perseverancia, la paciencia y la te
nacidad. Una caracteristica gue el maestro debe tomar en cuen'
ta en la realizacidén de un trabajo idéntico, es el tiempo que'
se lleva este trabajo, puesto gue muchas veces puede suceder !
que un eguipo termine con sus observaciones y con la realiza °
cién del experimento mucho antes que los otros o que en la me'
dicibn se vaya la mitad de la clase. Para esto el maestro debe
tener muy bien organizado el tiempo, dividiéndolo de tal mane!
ra que de tiempo de realizer todo lo planeado. Pero de ninguna
maners se quiere decir con esto que el tiempo sea tan estricto
due el maestro se deba atener completamente a lo marcado, més'
bien, esto es para su organizacibén, y si llega a suceder que
en un aspecto haya mucho interés y se vayz mds tiempo del pre'
visto hay que tener la suficiente flexibilidad para no dejar °
ir algo que interesd a los alumnos y que puede ser mucho més '
formativo que lo gque el maestro tenfa preparado.

. Desarrollar la capacided de observecibn. El maestro debe fa'

vorecer el desarrollo de todos los sentidos, para propiciar!
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y desarrollar en el nifio su capacidad de observacién.
. Dar el uso adecuado &l material de experimentacién. Es nece'

sario que al nifio se le ensefie a darle el uso adecuado al ma
terial que va a utilizar en los diversos experimentos, de ma
nera tal que los maneje con seguridad pero sin temor.

e Sensibilizar a los padres de familia sobre la necesidad e im
portancia de que sus hijos cumplan con el material requerido
La ayuda que los padres de familia proporcionan en cada una'
de las actividades que se llevan a cabo en la escuela, revis
ten una gran importancia, pues se refuerza la ensefianza en !
el nifio, al sentir que lo que el hace, les gusta a sus pa '
dres. Es necesario, por lo tanto, que los padres se enteren'
de &sto para que sientan la necesidad de ayudar a sus hijos.

o Formar un reglamento de grupo. La toma de decisiones por par
te del nifio, en cuanto a su propia orgenizacibn, sin sentir®
la presién ejercida en ocasiones por parte del maestro, ls '
crea una gran capacidad para desarrollar su autonomfa. Permi
tir 2l nifio,que establezca dentro del grupo, un reglamento *
gue todos tienen que cumplir,.

Dentro del grupo en el cual trabajo, realicé diversos experi *

ment0s, especificamente en la unidad 7 del programa del 3er. =

fio, sobre el tema: El sonido, calor y la luz, que me permitie’
ron sugerir las siguientes actividades exXperimentales:

EL SONIDO

OBJETIVO: Comprobar que el sonido se transmite en cualquier me

dio, pero no en el vacfo.

INTRODUCCION: El sonido es un fenémeno producido por la vibra'

cién de un cuerpo, se propaga a través del aire y es
percibido por el ofdo. La velocidad del sonido es !

distinta sesin el medio (sélido, lfquido y gas), en®



que se propaga, excepto el vacfo.

MATERTAL: SUSTANCTIAS:

Campana de cristal (vaso grande o frasco). Agua

Un reloj de cuerda o de pulso.

Una varilla de metal (80 cm. de largo).

Un globo,.
ACTIVIDADES DEL MAESTRO::

Interrogar al nifio, sobre las ocasiones en que ha escuchado®
un sonido, y planteando las siguientes interrogantes:

;,C6mo podemos saber, si viene 0 no, un carro antes de verlo?
;Por dénde se trensmite mejor el sonido, por el aire 0 por '
el zgua®?,

;Qué se necesita para escuchar un sonido?,

;Dénde se pueden diferenciar més los sonidos, en la ciudad o0
en el campo?. jPor qué?.

;08mo se oye mejor, con los ofdos tapados, o sin tapar?.
Guiar las actividades experimentales.

Organizar una salida fuera de laz escuela, con la finalidad '

de escuchar diversos sonidos.

ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS:

Organizarse para trabajar en binas.

Producir e imitar diferentes sonidos.

Mencionar los sonidos gue se escuchan diariamente en y fuera

de la escuela,

Jugar a ver quién puede producir el ruido més raro.

Realizar el siguiente experimento:

- Toma el reloj y colécatelo a diferentes distancias del of!
do.

-~ Anota tus obgervaciones,
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-~ Toma la varilla y colécatela en un extremo del ofdo y en el"
otro, el reloje.

— Anota tus observaciones.

— Llena el globo con agua, ¥ coldcatelo entre el ofdo y el re!
loj.

- Anota tus observaciones.

- Anzlizar las observaciones anteriores y redactar la conclu '
sidén general.

RECOMENDACIONES:

Que el docente siempre se encuentre bien informado, sin limi !

tarse a 10 que se expone en el texto,para que esté en posibili

dades de despejar las dudas que se susciten en 1los nifios, so '

bre el tema del sonido, y evitar posibles confusiones.

Que 1los niflos no jueguen con el material de experimentacién y'

as{ evitar posibles accidentes.

CRITERIOS DE EVALUACION:

. La participacién del nifio en la produccién de sonidos dife '
rentes, utilizando diversos objetos.

. Participacién en la transmisidén de sonidos por diferentes me
dios.

. Participacién en la discusién sobre reflexién del sonido.

o Registrar sus conclusiones, a travéds de un texto ilustrado.

Para reforzar este tema, se sugiere realizar la investigacién!

1, 2, 3y 4 de las pdginas: 129, 130, 131, 132, y 133 que mart

ca el libro de texto.

IMPLICACIONES PRACTICAS:

Sensibilizar al nifio sobre la importancia que tiene el oido, °

como parte de si mismo, y conocer los cuidados que este requie

re (evitar la intromisién de objetos extrafios, evitar escuchar

los sonidos muy fuertes).



LIMITES DEL UNIVERSO:
El trabajo se realizard, dentro y fuera de la escuela, durante
el tiempo que sea necesario, para que nifio comprenda este obje
tivo,
Otro experimento con relacién a2l sonido es el siguiente:
OBJETIVO: Comprobar que el sonido se transmite por medio de vi
braciones.
INTRODUCCION:
El sonido se transmite por medio de ondas en el =2ire, el cual'
es el medio en el que el sonido aleanza su mneor velocidad de'
trasmisidn.
MATERTALES
. Dos botes o vasos de cartén.
. Un hilo resistente, mds o menos de 8 cm de largo
o 2 pedazos pequefios de madera.
. 2 ligas,
« Papel delgado.
ACTIVIDADES DEL MAESTRO:
« Inicia la clase preguntando: ;Através de qué, se produce elf
sonido?,
jZonéces un teléfono?, ;Cémo funciona?.
« Pedir a los nifios que se orgsnicen en binas.
ACTIVIDADES DEL ALUMNO:
» Organizarse en binase.
. Comentar con su comnafiero, cémo podrian elaborar el teléfono
con el material que tienen.
e« Realizar el siguiente experimento:
- Coloca en uno de los extremos de cada tubo, el papel delgz
do y ajistalo con las ligas.

- Haz un orificio en el centro de cada uno de los botes, por



donde quepa justo el hilo, se unen los dos botes por medio
del hilo, poniendo las maderitas en cada uno de los extre!
mos para due no ge desaten los orificios.
FUNCICNAMIZENTO:
El aparato deberd estar bien estirsdo, por uno de los botes,
el nifio emitird la voz quedamente, en el otro bote que servird
de receptor, habrf otro nifio escuchando, como el aparato es rg
versible, el nifio que sscucha podrd a su vez hablar y el otro!
podré escuchar,
;ué ocurre?, iPuedes ver cémo vibra el papel?, lue lo hace !
vibrar?, ;Por dénde crees que viaja la onda del sonido hasta :
el otro vaso?, jPuedes verla?,.
BVALUACION:
. Participacién del nifio, en la drametizacién de un didlogo,
comprobando en qué teléfono se escucha mejor. '
IMPLICACION PRACTICA:
. Que el nifio conozca la funcién de un teléfono y su importan'
cia dentro de la comunicacién.
4 continuacién, se presenta un experimento con referenciz a la
1U%, v las estrategias sugeridas:
Trabajc por equipo de 4 perscnas
OBJETIVO: Comprobar que laz luz vigjia en todas direccicnes y en
1i{nez recta.
INTRODUCCIONS
Existen fuentes de luz (foco, vela) que emiten 1a luz en to '
das direcciones y en otras (linterna, aparato de cine), que e
mana luz en todas direcciones formando un rayo luminoso,.
LCTIVIDADES DEL MABSTRO:
. Debe encadenar el proceso de reflexién de la luz a través de

las siguientes interrogantes:
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;Para qué sirve la luz?.
;En qué momentos requieren la utilizacidén de la luz?.
;Podr4 una linterna alumbrar a todo un cuarto?.
;Podriz una vela alumbrar todo un cuarto?, (Por qué?.
.Con qué podrfamos iluminar un patio, con un foco o con una '
linterna?,
ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS:

. Orgenizarse para trabajar en equipo de 4 personas.

o« Reglizar el siguiente experimento:

- Enciende cada uno de loa parstos (vela, linterna y foco).
iSe curva la luz que sale de la linterna?, :Qué direccién
lleva?, ;Haciz que lado sale la luz del foco?, ¢,y de la ve'
1a?,

. Registrar mediante un dibujo la direccidén de la luz emitida’

por las fuentes anteriores.
RECONENDACIONES:
Mencionar a 1los nifios los cuidados que debe tener con el mate®
rial a utilizar para prevemir accidentes. No jugar con el mate
risl.
CRITERIOS DB EVALUACION:

. Participacidn del nifio en las discusiones sobre la trayecto!

ria de la luz.

. Elzboracién de dibujos de la direccién de la emisibn de la !

luz.

o Participacién y cooperacién en los trabajos de equipo.

. Elsboracibén de conclusiones.

Pars reforzar este tema, se sugiere realizar la investigacién;
de las péginas 134 y 135 de su libro.
IMPLICACIONES PRACTICAS:

Sensibilizar al nifio, sobre la importancia que para su vista !



-5 5
tiene vma buena iluminacién y los cuidados gque éste Srgano re
quiere.
Ctra actividad con referencia z la luz, es la siguiente:
OBJEBTIVO: Identificar objetos transparentes, traslicidos y ova
COS.
TNTRODUCCION:
Los objetos que permiten totalmente el paso de la luz se 1la '
man transparentes, los objetos que no dejan pasar la luz, se '
llamzn opacos, ¥ los que dejan pasar solo una parte, se llaman
traslicidos.
MATERTAL:
o Micas
. Plédsticos
o Vidrio
. Hoja de papel
o Pedazos de tela de diferemtes colores y materiales.
¢« Una linterna
ACTIVIDADES DEL MAESTRO:
e Inicia ls actividad preguntando a los nifos:

bistos transparentes tienen en su casa?,

o
O
[
My
Q

cué chietos transmarsnitaes ven en el salén?.
;,08mo vwasa la luz a travéds de estos?
sué obietos traslicidos observan en su casa?, ¢Y en la es !
cuela?, ;Qué objetos opacos se encuentran en su casa?, ;Y en
la escuela?, ;Cémo pasa la luz a través de ellos?.
ACTIVIDADES BDEL ALUMNOs:
e« Organizarse para‘trabajar en equipo.
Realizar el siguiente experimento:
. Colocar cada objetc ante la linterna, ;Pasard igual cantidad

de luz, através de cada uno de estos objetas?, iPor cudles !
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pasa mis?. ;Por cufles pasa menos?, y iCufles no pasa nada ?
Culminarf el objetivo, cuendo el nifio logre clasificar los'
tres grupos.
CRITZRIOS DE ZVALUACION:
. Participacién del nifio en la identificacién de objetos trans
parentes, trasldcidos y opacos.
o Registro de conclusiones de equipo, apoyéndose en ilustracig
nes.
Pafa reforzar este tema se sugiere, realizar las actividades *
de su libro de la pégina 136 y 137.
Con respecto al calor, propongo los siguientes experimentos:
OBJETIVO: Comprobar que los gases al aplicarles cslor, se dila
tan.
INTRODUCCION:
La materia (sélide, lfquido y gas), al aplicarles calor, se di

latan, es decir; aumentan de tamafio.

MATERIAL SUSTANCIAS

. Dos globos . Un recipiente con agua fria,.

. Dos botelles . Un recipiente con agua ca '
liente.

ACTIVIDAGES TEL MAESTRO:
. Iniciar interrogando al nifio, sPara qué sirve el calor?, .*
;Qué se necesita para que un automévil se mueva?,.
ACTIVIDAD DE LOS ALUMNOS:.
o Organizarse en equipos.
— Realizar el sigzuiente experdimento: -
. Con la ayuda de tus compafieros de equipo, coloca los glo ‘'
bos en las bocas de las botellas, colécalas una dentro del
reciniente con agua friz y otro dentro del recipiente con'

agua caliente. ;Qué observas dentro de la botella?, ;Cémo '



;Cémo se ve el globo si pones lz botella en agua friz?, °
;Cémo se ve el globo, si,pones la botella en agua caliente
;0ué le pasa al aire cuando lc calientas?. Escribe la cont
clusidn a 1la que llegaron.

CRITERIOS DE EVALUACTION:

. Participacién y cooperacién dentro del equipo.

. oxposicidn de sus ideas y registro de las mismas,

Pars reforzar. este tema, se sugiere realizar la investigacién '

ndmerc 6, de la pigira 140 de su libro de texto.

OBJETIVO: Comprobar que el calor viaja méds rdpidoe en unos mate

riales que en 0tros.

INTRODUCCION:

TLos metales son excelentes o buenos conductores de calor y la'

madera, el corcho, el vidrio, el pléstico, el calor viaja més*

despacio, por eso se les llama aislantes o malos conductores !

de calor.
MATERI AL SUSTANCIAS
. Un recipiente o taza de o« Agua caliente

cerdmica, alumnio y plés
tico.
ACTIVIDADGRS DEL MASSTRO:
« Propiciar ei
interrogantes
;Aué pasarsd si frotas wna lija en una mesa?, ;C6mo se siente
cuando tocas un alambre que has fratado muchas veces?, jfuan
do te sirves café en una taza de pldstico o en una de barro'
cudl se siente més caliente?, ;Y en una de vidrio y una de !
neltre?
ACTIVIDADES DEL ALUMNO:

o« ®n forma colectiva, realizar el siguiente experimento:
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o Colocar el agua caliente en cada recipiente, ¥y luego pre °*
guntar a sus compafieros, ;En cual se siente méds caliente,’
en cndl menos?.

o Registrar sus conclusiones a través de un texta libre ilus
trado,

RECOMENDACIONES

No jugar con el materizl, para evitar posibles accidentes, Pa'’
ra reforzar estz scbividad, se sugiere realizar 10s experimen®
tos de lzs pdginas 14Y, 142, 143 y 144 que se marca en su 1li *
bro de vexto.

CRITSERICS DE EVALUACION:

o BExposicidn de sus ideas ¥ el registro de las mismas,

o Participacidén y cooveracibn en el trabajo grupale.
IMPLICACIONES PRACTICAS:

Lz importancia que tiene el calor en su apiicacién cotidiana,’
(21 coeinar, nara mover m&quinas, para 2iumbrarnos, etc.). Ca'
nocer 1los riesgos que implica la msla utilizacidn este.
LIMITES DEL UNIVERSO:

Tl trabajo se realizard, dentro y fuera de la escuela, durante
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CAPITULO V.

EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA



A. Evaluacién de la estrategia metodoldgica.

La dltima etapa de la propuesta es la evaluacién, la cual se '
concibe "como unaz asctividad fundamental de la accidén educativa
que tiene como propésito estimar la eficacia de todos y cada u
no de los componentes del sistema: politicas, organizacién, !
planes y programas, métodos y procedimientos, recursos, etc."!
(22).

Especificamente, la evaluacién del aprendizaje, se define como
el proceso de reunir o interpretar las evidencias del cambio '
de comportamiento del educando, segin progrese éste en la es '
cuela. Como resultado de la acecibn, evaluar el aprendizaje, es
también un proceso que pretende verificar, de modo sistemdtico
en que nivel se han logrado los cambios de conducta propuestos
en los objetivos, por lo que se afirma que es una actividad in
herente 2l proceso ensefianzs - aprendizaje. Dicho de otra mane
ra, es la contrastacién, que resulta de confrontar lo que se *
ha hecho, con lo que se Gquiere hacer.

Besde el punto de vista de la didéctica tradicional, se inter'
preta al proceso de evaluacién como sinénimo de examen, esto '
es, como lz préctica de aplicar una prueba, parz asigner una '
czlificacidn, con base en sus resultzados. Ahora sabemos, que !
la prueba o examen, sélo sirve para medir un determinado rasgo
de conducta, que puede ser la capacidad de retener informacidén
La evaluacién debe ser una actividad integral, permanente, sis
temdtica, flexible:

Integral, porque toma en cuenta, todos los aspectos de la per!
sonalidad del educando.

Permanente o continda, porque no tiene un momento especial de!
aplicacibn, sino que se realiza en forme permanente. SOLo la e

valuacién permanente permite verificar el nivel de aprendizaje

22, RIOS, Pineda, Leodegario. Piddctica Moderna de las C.N.p.9




slcanzado por el educando.

Sistemdtica, porque es una actividad que requiere de uma pla *
neacién cuidadosa, de las técnicas que se van a aplicar para g
obtener la informacién deseada.

Flexible, porgue siendo subjetiva la apreciacién de los cam '
bios de conducta generados en los educandos, se tiene que recu
rrir a una diversidad de procedimientos y técnicas de evalua !
cién para que le informacidn sobre los progresos de los alum °
nos sea la mis completa posible.

; Cémo debemos evaluar ?. Existen diversas técnicas para obte’
ner la informacién vélida acerca de los cambios de conducta de
los slumnos.

1a tdcnica de observacién es la mis recomendable para obtener!
informacién sobre los rasgos de conducta deseados. Con estas '
técnicas se puede reconocer el comportamiento normal de un a !
lumo o de un grupo en determinada situacidn.

La observacién como técnica, emplea los siguientes implementos
regigtro anecdbtico, escalas estimativas, entrevistas, notas !
escolares, cuaderno de trabajo, etc.

Las t&cnices cuantitativas, se refieren a la aplicacién de di'
versos tipos de pruebas O eXamensSe

; Cuéndo debemos evaluar ?. La evaluacién del trabajo escolar'
es un proceso permanente y continuo, por 10 que debe realizar'
ge antes, durante ¥ después del proceso educativo. Siendo un '
proceso continuo, la evaluacién nos permite corregir posibles'
errores, llenar vacios y evitar problemas durante la ensefianza
aprendizaje.

; Quién debe evaluar ?. Indiscutiblemente que la responsabili'
dad de evaluar, es de quien ensefia; sin embargo es deseable

gue intervengan todas las personas involucradas en la educa '
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cién del alumno, inclusive el mismo.

Por motivo de organizacibn y estructura del trabajo, se presen
ta la evaluacidén al final, pero cabe aclarar que la evaluacién
es un proceso permanente, ya que todo es evaluable, siempre y'
cuando exista un instrumento para poder hacerlo, el cual se de
fine como el medio & través del cusl se vale la técnica para °*
realizar la evaluaciédn.

Los instrumentcs que se emplearon para la evaluacién de la pro
puesta pedagbgica fueron: lista de cotejo, en donde se presen'
tan diversos rasgos, en los cuales se marca si el rasgo se pre
senta o no, en el cual se observa cémo los nifios iban mejoran'
do o avanzando en su interés por redescubrir los conocimientos
Otro instrumento fue la escala estimativa, en ls cual se tomzn
diferentes rasgos y se le da cierta valoracién, logrando obte’
ner buenos resultados gl ir observango gradualmente, la aplica
cién de los conocimientos por parte del alumno.

Los objetivos son los propésitos o lfmites que se deben alcan'
zar dentro de un perifdo determinedo, a través de acciones or!
ganizadas en proyectos. 4 continuacién se enuncia, en qué medi
da se lograron los objetivos propuestos al inicio de 1z planea
cibn de la propuesta.

El primer objetivo fue el siguiente: Conducir a que cada nifio'
se sienta parte activa y responsable del mundo en que vive.
Logro de este objetivo. |

Inicialmente los nifios se mostraron inseguros para integrarse!
a la nueva forma de trabajar y les costé trabajo adaptarse, em
pezando por el entendimiento (maestro - alumnoc), con sus compa
fieros alumno - alumno), con el material (muchas veces lo desco
nocen), al lograr asimilar esto, se fueron incorporando a la °*

forma de trabajar colectivamente para la incorpeoracién del pro
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ceso ensefianza - aprendizaje.

La heterogeneidad existente dentro del grupo, en ocasiones se!'
impone dentro del trsbajo, debido a que los nifios presentan !
grandes diferenciaes, nifios que participan en forma activa, ni'
fios que no les gusta hacerlo, por timidez o por flojera. Provo
cando gue en ocasiones, no se logre en forma total el objetivo
que se propone. Dentro del grupo se presenté la dificultad de’
que los nifios no querfan trabajar con las nifias y viceversa. ‘'
Finalmente, considero logrado el objetivo, pues poco a poco '
los nifios se fueron interesando en las actividades realizadas'
¥y se fueron salvando los obstédculos arriba mencionados, les
gust$§ mucho la nueva forma de trabajo (experimental), ya no !
m&s tradicional (verbal, expositiva). Se mostraban motivados *
al narrar sus experiencias a partir de las actividades realiza
das en clase, y mds que nada se interesaban por poner ean préc'
tica el conocimiento adquirido.

El segundo objetivo, fue el siguiente:

« Que el nifio sea capaz de construir su propio conocimiento.
Alcances y limitaciones de éste objetivo. Cuando al nifio se le
permite participar en forma cativa, dentro de 10 que se le va '
a ensefiar logra asimilarlo de la mejor manera que cuando es el
mestro quien propone. En el desarrollo de este objetivo, me pu
de dar cuenta de que los nifios aprenden més cuando ellos mis
mos construyen su propio conocimiento, pues en ocasiones oObser
v8 cémo hasta en su forma de jugar manejaban términos que ha *
bfan aprendido en la clase, creo Qque a Veces uno como docente
le pone 2l nifio muchas limitaciones, no les permite cuestionar
se. Mntes de iniciar la aplicacién de lz propuesta ni siquiera
lograba que los nifios me respondieran ante cualquier interro o

gante, y durante el desarrollo del trabajo, los nifios manifes'
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taron en forma totalmente diferente sus interrogantes y sus po

gsibles respuestas.

Tercer objetivo.

» Que el alumno, sienta la necesidad de experimentar algunos '
de los contenidos académicos.

A cances y limitaciones de &ste objetivo.

Este objetivo es subsecuente del anterior, pues para que el ni

flo realice un trabajo, es necesario que tenga interés por ha !

cerlo. Entonces considero que si se logré el objetivo propues'

to, aunque en un principio, los nifios aun no cumplfan con el *

material aue se les pedfa, poco a poco fueron ellos mismos ex'

perimentando la necesidad de hacerlo, pues pude percatarme de'
€sto cuando les ped{s un material un material més o menos acce

s ible para ellos (globos) preferfian gastarse su dinero con

tal de cumplir con el material, y ya no compraban en el recreo

Mostraban su interéds por hacer el experimento en el momento °*

que les decfa qué materiel tenfan que conseguir.

En 1o que se refiere a las estrategias metodolégicas sugeridas

dentro de la propuesta los resultados obtenidos fueron los =i’

Suientes:

» PROVOCAR EL CCNFLICTC COGNITIVO A PARTIR DE LA REALIDAD CON‘
CRETA DEL NINO. Dentro del trabajo diario con el nifio, es ne
cesario no darle siempre las pistas para resolver el proble'
ma, y hacerle éste tan abstracto, que después no pueda tras'
polarlo a su realidad. Sino que se plantee 2l nifio un proble
ma ocurrido dentro de su contexto, un nroblema de interés pa
ra €1, un problema que resuelva sus propios problemas, un °
problema que 1o haga reflexionar y le permita entrar en con'
flicto y & partir de éste, razone para en forma posterior !

traspolarlo a su realidad cotidiana.
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. POMENTAR EIL, TRABAJO EN EQUIPO. A los nifios les gusté mucho °*

trabajar en eauipo para establecer una forma de trabajo ade'
cuada a intereses comines. Se mogtraban muy entusiasmados *
nor trabajar, con sus amigos y en ocasiones no juerisn que ¢
entraran las nifias 2 su equipo, 0 &stas no guerfan a los ni?
fios en el de ellas., vero despuéds dejaron este aspecto a un'
lado pues pudieron darse cuenta de que se trabaja mejor en *
tre varios, les gustd tazbién comentar sobre el experimento!
¥ si en alguna ocasidn ya habian visto el fendmeno ocurrido;
Después ellos mismos propusieron que se trabajara siempre a'
s{ cuando se sbordara un tema en donde se pudieran hacer ex!
perimentos. Més que nada les hice hincspié en que cusndo las
cosas se hacen colectivamente, se ocbtienen mejores resulita *
dos,

DESARROLLAR LA CAPACIDAD DE OBSERVACION. Aundue siempre el !
nifio se enfrenta a diferentes fendmencs que ocurren en la na
turaleza, a veces no tiene desarrollade su capacidad de ob !
servacién y es necesaric guiarlo por medio de preguntas que!'
zunque & veces le parecen légicas, luego no les encuentra ex
plicacién. Zentro del saldn, se aicieror variocs experimentos
que indujeron al nifio hacia una observacidn directa, donde !
pusieron en funcién todos sus Srganos sensoriales.

DAR EL USO ADECUADO AL MATERIAL DE EXPERIMENTACICN. Cuando !
el nifio no conoce el material de experimentacién con el que!
va a trabajar, se dedica a jugar con el mismo, Perc poco a *
poco se va dando cuenta la importancia de darle un buen usos
Se va dando cuenta también de, con cual puede juzar y con ¢
cugl no. Dentro del grupo, inicialmente se inclinaban lcs ni
Hos a2 jugar con el materizl, pero a medida que avanzamos en'

la aplicacidn de los experimentos se fue creando en ellos el
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interés por cuidarlo, sobre todo al pensar en que se podrian
lastimar gl mal utizarlo..

SENSIBILIZAR A LOS PADRES DE FAMILIA SOBRE LA NECESIDAD E IM
PORTANCIA DE QUE SUS HIJOS CUMPLAN CON EL MATERIAL REQUERIDO
Considero que esta estrategia, s6lo se cumplié parcialmente®
pues debido al poco tiempo, 5610 pude reslizar dos reuniones
a las cuzles siempre acuden muy pocos padres de familia, por
la diversidad de actividades que tienen que realizar y a ve!
ces porque no tienen disposicién total por parte de la mayo'
r{a por proporcionarle al nifio el material que se le pide !
pues argumentan que no les alcanza el dinero para derrochart
lo en esas cosas, en la segunda asamblea ya iban un poco més
sensibilizados ante esta situacién a rafz de la explicacién'
hecha en la primera asamblez, por 1o tanto ya en los ¥ltimos
materiales de experimentacién requeridos, cumplieron un poco
més de nifios, y a 1os que no llevaban, otros compafieros que!
llevaban més,se los proporcionaban.

FORMAR UN REGLAMENTO DE GRUPO. En ocasiones resulta necesa !
rio que el maestro deje de ejercer su autoridad, que casi °
siempre es para ordener, pues el permitir que sea el nifio el
que tome las decisiones sobre 1l¢ que se debe hacer y cémo, °*
1o hace mejor. Primero inicié por decirles, que no ers nece'
sario que pedieran permiso para ir &l bafio, que fueran ellos
cuando lo quisiersn hacer, y poco a poco fueron ellos propo'
niendo diferentes reglas que cada alumno como integrante del
grupo, tenfa que cumplir, tales como: por faltar =z la escue"
la tenfan por castigo, juntar 1la basura de toda la escuela y
guedarse sin recreo, por no cumplir con la tarea, lavar los!
bafios, por jugar en el saldén en momentos de trabajo, quedar'

se a hacer el aseo del mismo. Cabe aclarar, que ha pesar de'
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que el reglamento fue propuesto por ellos, algunos no quisig
ron cumplir con él.

En la aplicacién especifica de los experimentos para el tema: '

el sonido, luz y calor, se encontraron las siguientes limiten'

tes:

. Escasés de material pars realizar los experimentos.

. La inasistencia por parte de los alumnos (que preferfan no 2z
sistir cuando no tenfan el material que se requeris, o por *
aue a veces 1los ocupan en otras CoOsas en su casa.

» Poco tiempo de aplicacién.

e Dificultad inicial por parte del nifio para expresar tanto en
forma orzl, como escrita sus conclusiones o simplemente para
expresar esponténeamente sus opiniones.

. Lugares inadecuados para realizar algunos experimentos (so *
bre todo el mobiliario que es muy incdmodo).

Pero a pesar de &sto, se pudo lograr en forma paulatina, gue
los nifios adquirieran confianza al expresarse, sabiendo que és
to tenfa validéz para todos sus compafieros, ademds pude perca’
tarme de que esto tuvo proyeccién fuera de la escuela, por co'
mentarios de algunas mamds, que me decfan 1o que los nifios les
contaban., por ejemplo: que es mejor utilizar un foco que una '
l4mpara para iluminar un cuarto, o que el ruido excesivo afec!
ta los timpanos de los ofdos entre otras cosas.

Durante la realizacién de cada experimento, encontré detalles'

diferentes, que se aportaban en cada sesibn, en el tema del so

nido, hubo mucha disminucién de asistencia, porque segiin me co

mentaron después los nifios, no tenian el material que les ha °

bia pedido, pero les hice menciédn a que en otra ocasién si no!

podfan conseguirlo asistieran igualmente y tratarfamos de re °*

solver ese problema todos juntos, y as{ en forma posterior =l
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gunos de ellos llevaban material de mds (los que tienen més re
cursos), ¥ les proporcionaban a los que no trafan. Cabe mencip
nar que como era éste uno de los primeros experimentos en los?
cuales les pedfa s los nifios que participaran haciendo pregun'
tas, nadie contestaba ni las hacia., y &l momento de que iban'
a registrar sus conclusiones 10 hacfan muy vagamente, sin em !
bargo; poco a poco fueron logrando ésto.

Dentro del desarrollo del tema: el calor, se necesitaba agua *
caliente para realizar el experimento y los nifios se mostraban
muy interesados y se ofrecieron varios para ir a2 su casa a ca'
lentarla, pero otros dijeron que despuéds ya iba a llegar fria!'
entonces otros sugirieron que se calentara allf{ mismo, hicie *
ron su fogata y la calentaron, posteriormente se realizd el ex
perimento y se mostraron atentos cuandoc descubrieron que el !
globo aumentaba de tamafio cuando se le ponfa agua caliente y
llegaron a la conclusién de que los gases al aplicarles calor!
aumentan de tamafio. Lo interesante de esta experiencia recaé !
en que el siguiente trabajo realizado sobre este mismo tema se
requerfa otra vez el agua caliente, pues el dfa anterior les !
di la lista de materiales a utilizar, y el dfa del experimento
cuando 1iegué, ellos ya estaban calentando su agua (provocando
esto un regafio por parte del director pidiéndoles que recogie’
ran todo porque hacf{an mucho humo, pregunténdoles guien los ha
bia mandado, ellos contestaron que la necesitaban para hacer *
un experimento), y ya sélo me hicieron el comentario de lo ocu
rrido, acordamos entonces, para la préxima ocasién, pedir la *
autorizacién del director, para realizar este tipo de activida
des,

En 1o que respecta al tema de la luz, no se tenfa previsto que

para realizar este experimento, se necesitaba un lugar obscuro
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pero como los nifios deseaban hacer el experimento répidamente’
hicieron la propuestz de que abajo del escritorio se podfz ha!
cer la improvisacién de un cusrto obscuro, tapando con carto *
nes vy sueters, que llsvaban en ese momento, pues si se haciz
esto con el salén, se iba a perder mucho tiempo, creo que si
se logré el objetivo, pues =l observaer los trabajos realizados
por la mayoria pude darme cuenta de que el contenido expuesto

en sus conclusiones, si estaba elgborado en referencia a lo '

gque se habfa propuesto en el objetivo..

B. Bvaluacién generzl de la Propuesta Pedagbgica.

Considero. que la elaborscién de la Propuesta Pedagbgica, dada®
la importancia que ejerce sobre el aprendizaje, deberfa ini
ciarse e irse implementando a partir del sexto semestre; ¥ asi
con una sdecuada y oportuna ayuda por parte de. 10s asesores,
vodrian irse corrigiendo los errores en Gue se vaya incurrien!
do., Estes visitas oportunas a los centros de trabajo, permiti'
r{zn observar que tanto se estd favoreciendo la labor educati®
va, ya que faciliten al alumno-docente ir cuestionando sistemi
ticamente su préctica ¥y no sbélo detectar los errores y obstécu
10s Que se generan, sino que a través de la aplicacién de la '
propuesta pedagbgica se busquen medios correctivos. Por lo tan
to es ahf, donde los elementos tebdtricos adquiridos a lo largo"
de los estudios realizsdos en los semestres anteriores son ¥
puestos en prictica. Ademés consideramos que se debe tomar en'
cuenta peribdos més largos para hacer dichas visitas, puesto !
gue suponemos Que en poco tiempo no se puede observar todo el
proceso.

La propuesta pedagbgica, desde: sus inicios mostré sus limitan'

tes, las cuales se han podido detectar en la préctics, pues de
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bido a la carencia de recursos que prevalecen en la actualidad
y m4s especificamente en el medio rursl, algunas veces los ni*
fios no llevan el material requerido;~§ero de: una u otra forma'
a travéds de las juntas con los padres de familia, se ha logra’
do sensibilizarlos un poco més, pues se ha observedo una mayor
participacién por parte de ellos. En lo que respecta a los ex'
perimentos propuestos, algunos se trabajaron por equipo y ade'
més de las dificultades observadas, otra més se vino a agregar
1a dificultad de los alumnos para expresar en forma oral y es®
crita sus experiencias,

En 1o referente 2 los resultados generales, se puede decir que
si se 2lcanzaron aunque sea parcialmente los objetivos propues
tos.

Ademés considero que este trabajo si bien formalmente a culmi'
nado, nos queda como una herencia cultural, puesto que afio con
afio se tendrén nuevos alumnos, otros grados, otros medios; es'
decir siempre habré algo nuevo que hacer, puesto que los me *
dios y alumnos ser#n siempre diferentes, por lo que de ah{ in!
fiero que el trabajo no ha terminado, sino gque siempre hebri '
nuevas experiencias y problemas educativos que resolver.

Creo también que mi estancia y los estudios reslizados en esta
institucién, provocaron en mf reflexiones que de una uw otra ma
nera me ayudaron a lograr un poco, la ruptura de la préctica °*
tradicional, que a través de mis pocos afios de experiencia do'
cente, he venido ejerciendo; propiciando ademds, que exista en
mf, un deseo de superacibn constante, que beneficie antes que’

nada, al educando.
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La aplicacidn del adtode experimental,en lus ciencias naturs
lew, Hesibilita 23 =fumno o gue sea 41 quien zonstruyz su oo
nocimiento,

ZL trabajo =2n equipo, favorece la socizlizacidn =2 integra !
cidn del nifio, = trabajos colectivos com heneficins comhes,
enrrijueciendo la aprosizcidn 42l conocimiento iadiwidunsl,

den
La capacitacién conztante de actualizas

vleadas dentro de un proceso activo de snsefianza - aprendizs
je

&zE0gica, fue limitado, por 1o que nc se chbuvieron los re ¢

sultados deseados,.

Por 1o tanto se recomienda que:

— 31 docente permitza 2l alumno un cuestionamiento pronio de lo

ue le rodea, y no sea él, quien le de en primers instancia!

= o«

fode

as pistas aque 1o lleven a la respuesta; es decir aplique el
método exverimental.

Fomente en el proceso educativo =21 trabajo en equino.
Abordar el conocimiento, a2 partir del interés del nifio.

El docente oriente constzntemente 2 los padres de familiag *



iniciglmente, sobre el plan de estudios ¥ posteriormente so'
bre slcances ¥y retrocesos de 1los alumnos.

- Se oriente zl docente, frecuentemente sobre una pedagogfa ac
tualizada.

- Se le d8 mds tiempo a la aplicacién de la propuesta pedagbgi
ca, si es posible desde el 6o. semestre, para que el é&xito °*

esperado, sea mis real y concreto.
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Cuzdro I. BREdades de los habitantes de la comunidad de Urecho,
Coldén, Qro. (1)

Edades No. Absoluto No, Relativo
De o a2 11 meses 32 3.29
De 1 =fic 24 2.47
De 2 afios 31 3.18
De 3 afios 36 3.70
De 4 afios 34 3.50
De 5 afios 27 2,75
De & afios 39 4,00
De T afios 36 3.70
De 8 afios 25 2.57
De 9 afios 43 4.41
De 10 afios 27 2.78
De 11 afios 32 3.29
De 12 afios 27 2,78
De 13 afios 28 2.88
De 14 afios 23 2.37
De 15 safios 29 2.98
De 16 a mids 481 _49.3
TOT AL 974 99.98

(1) Puente: Censo Generzl de Poblacidn, rezlizzdo en el perid®
do escolar. (1988 - 1989),



Cuadro 2. Ocupacién de los padres de familis de la Comunidad!

de Urecho, Colén, Qro. {+)

Ocupacidén Padres de familia %
Veterinario i 0.6
Coreros 4 2.6
Comerciantes 5 3.3
Jornaleros 19 12.4
Empleados 1 .6
Albafiiles 35 22.9
Yeseros 41 26.8
Campesinos 45 29.5
Pintor 1 .6
Velador 1 o6
TOTAL 153 59.9

(+) Fuente: Censo Generzl de Poblzacibn, realizado en el perif’
do escolar. (1988 - 1989).



Pig. 1 Sexo: de los habitantes de le comunidad de Urecho, Co'
18n, Qro. (+)
54
4% | ;
41|
36 |-
30
241
f
1L L
¢l h
HOMRBRES l MBI ERES
HO MBRES MUJEQES TOTAL
505 1469 7 74
4
2| 51.8 7 48.2 7 100 7

(+) Fuente: Censo General de Poblacién, realizado en el peribdo
escolar (13988 - 1989).



Pig. 2 Bdades y Sexo del grupo de 3er., afio "An,
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Pig., 3 Poblacién escolar de la 3Isce. Prim., Rure. Fed. "Gral. !

Prancisce Villa", de Urecho, Colén, Gro. (+)
50 -

45-
40-
354
30 A
25 1
20 -
\5 -

10 1

lo. 2o. " 3. ' 4o, 5. €o.

{+) Puente: Istad{stica final del periddo escolar (1988-1989}).



EL-SONIDG .
BISTIVO: Comprobar gue el sonicio se transmite mejor en los sélidos,luego
en los liguidos y menos en los gases.
ATERTAL t STUSTANCIAS
--Un relog de pulso o de cuerda. . ——=Agua.
——Una varilla de metal (80 cm. de largo)
--Un globo.

Toma el reloj y coldeatelo g diferentes distancias del 01do.
nota tus obs rvaﬂlones,gfre e_lnac{ama_. 5¢ a\/f CE/MVJ 5\_,—;,-( Pﬁaqjg
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ve e v  _ v
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lena el globo con agua ¥y colocalo entre tu oido y el reloj.
nota tus observaciones :a 1A of'_ % P :
vee m YCOV\zi 7c§a}
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Qi sMTVC: somnrobar que el sonido se tronsmite por medio de vibraciones.
¢

MATERIAL:

--Dos tubitos de cartén

—-Un hilo resistente mas o menos de 8 mbts. de largo.

—-Dos pedazos pecuefios de mgders.

—-Dos ligas.

~~Tapel delgado.

DESARROLIO.

Pon un pedazo de papel en uno de los extremos del tubo de carton,suje—
talo con la ligapara cue quede bien estirado,{realiza lo mismo con el '
otro tubo),coloca por esos lados el hilo ¥ con un #odo le pones las ma-
deritas para que quede bien estirado y éste no se safe del orificio.

FUNCIONAMIENTO/
El gparato debe estar bien estirado,por un lado un nifio emitirs la voz
quedamente,en el otro tubo cue sirve de recevtor,hsbra otro nifio escu-

chando y posteriormente se invierten los paveles cue cads nifio ejerce.

ceod Que sucede?luie, - S¥C a2 AA0 un’ o Bia  afls IO

L c -}u?ﬁf»c} cyem pieso  afemr hlay _

.., Por donde crees cue viaja la onda del sonido hasta el otro vaso 7

dPuedes verla? Bra ~asa <7 <720 L el o L e f} ok AN S R
A T 70 v Se
EDACTA TU CONCLUSION:
qufi:-/‘,f?-‘;‘!.—’ St tyo e N 10 G i To BrSds b s & mpe ,_.’,-._.-;-_':- N
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adyabes pys hensioprsporein 1O VY ooylos suhr
: > m = . T 7 & ~ !
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EL CALOR

OBJETIVO: Cemprebar due les gases al aplicarles ealer, estes se dilatan?

Trabaje per equipes de 4 persenas,

HMATERIAL . SUSTANCIAS
.o Des glabes e Lgua fria
ee DOS betellas «s» Agus caliente
DESARROLLO

Coem 12 ayudz de tus cempaiieros, coloca les glebos, enm las becas de °*
las betellass

Acomeda una, dentre de un reeipiemte que centengs agus frfa, y la e!
tra en un recipiesnte que centenga agua caliente.
¢, Qué contiene la betella?,

G178 ~: oSy -
i

i

;, Cémo ebservas el glebe, celecade en la betells gue certiens agua fria?.

~

ng S2 In—igat

;, Céme observaes el glebe, celecade em la betella que eentienme agua caliemte

L2 D BRI

i

i, Qué€ le pasa gl aire cuande lo calientas?.

r
5:"‘3;_ __-i.o‘,—-‘ - 2 gl ; 7 ¥ &

L Iy = S L Jx B0 RS A

Bseribe la cemclusién a la que llegaren.

v % |
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1y ¢ LI j x - G L .
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OBJETIVO: Cemprobzr Gue los gases al aplicerles czlor, estes se dilatan.

Trzbaje por ezuipeg de 4 personas,

4
HATERIAL SUSTANCIAS
.« Dos globos «o Agus fris
ee DOs botellas oo Agua caliente

SSARRCLILC
Con 1a =vuds de tus comnalsros, ooloca los globos, en las bocas de *
B ’ = ?

las botellas,

Acomoda una, deatro de un rec

ipiente que contenga agua frfa, ¥y 1a of
tra en un reciplewnte que centenga &gua

caliente

Qué contiene la botella?,

as ~ QN e
R g - d

;, Céme observas el globe, colocade en la betella cue centiene sgua fria?

noe (o] LI (:\15(:. ?ﬁﬂ'f\--‘i‘t '-'T‘\‘ = .—-‘. 1~y [ l‘r"l_ Q"T"("‘.
D

—t

¢ Cémo observas el globoe, coloczde en la botella cue contiene , caliente

0
fE
(

[@ ¥ o wa 10T i‘(-‘»‘r~c. o b+« = e R
1

\1

i, Qué le pasa al zire cuando lo calientas?.
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Escribe la conclusidn a 1ls que llegaren.
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FOTOGRAFIAS

La flora de la comunidad

ica de la escuela






Construyendo un teléfono




Comprobando que el sonido se escucha més en los =6

lidos, due en los iiquidos y gases

Comprobendo que los gases al aplicarles calor se |

i 4 \
dl_?ﬁan |



SRREAS A

Comprobzndo que el czlor, viaja mds ridpido en u

nos materiales, que en otros.

Comprobando lz direccidn que lleva la luz




ESCALA ESTIMATIVA
BEsc, Prim. Rur. Ped. "Gral. Francisco Villa"., CLAVE: 22DPRO519B

3er. Grado, Grupo "A"
- ot e
Evaluacién para el tema del” Calor”

o -
ALOGHNOS RASGOS -
1] 2 | 3 4 5 [calif
Ma, de Jesiis Arteaga. ! 0 ! 2 L2 | s&is
¥a,., Verénica Arteags. 2. / i ( 2 S/ErE
Adelaida Flias. 2 2 2 2 t AUEVE
Victor Hlias, 2 2 / 2 / 0L/ O
rﬁiego Cuerraro. | ! | B2 / sz/s
| José Guerrero. o ! p) > ! S S
#la, Carmen Guerrero. I I { 2 / <S=/S
Cecilia Gutiérrez. 9 9 9 2 2 IEZ
José Carmeno Gutiérrez. 2 | ) 2 / eri |
Gzbriela Gutidérrez. 2 2> | 2 > 2 | pe=
Abina Gubtidrrez, 212 |2 2 [ |wove
Santos Guiiérrez, 9 2. l 2 { Foerl
Iuis Herméandez. i 2 1 [} N |sers
lMlarfa del Carmen Hurtado. 2 | 2 2 > | | wocye
Warla Guadalupe Hurtado. 2 | 2 2 2 / W
Blizabeth Hurtado. 2 2 | 2 2 / NIETE
Waricela Iira. 2. | 2 [ 2 2 2 |pez
Joel Montes. 1 | j) 2 | |sier
José Sacramento, 2 2 \ 2 L Lo ito
Gerardo Montes. 2 2. i 2 2 ey
Fortino HMontes,. i Zz |l 2 2 0 SeETEE
Bibiana Reséndiz. y i - R 2 { BCsD
Francisco Reséndiz. i i i 2 | le=rc
Guadslupe Reséndiz. Wi | { 21 | P
“Verédnica Rodriguez. | 2 | 2 2L 2 i |ayveve
Sergio Rodriguez. 2 [ | 2 2 loero
Rosalba Rojas. 2 | 2 2 2 i AEVE
Manuel Rojas. 1212 n 2 ( oc#O
Susana Rojas. 2 | 2 { 2 2 |WeE
i ] L L

+ Cada rasgo equivale a 2 puntbos.

1. Interés por hacer el experimento.
2. Intervencidn en las discusiones.
3. Limpieza en sus trabajos.

4, Dificultad 2l redactar.

5. Dificultad de expresidén libre.



LISTA DE COTEJO

Bvaluacibén del experimento del sonido

Autoevalyacidbn de equipo.

RASGOS
ALUNDNO S PARPICIPA EN UTILIZA CORR_-EEE JNTERVIENS AL B
B EL, EQUIPO. TAMENTE =L MA-| LABORAR SUS COﬂ
TERI AL, CLUSIONES.

Rosalba S s/ = f
Maricela S/ S/ =9

Julia N O NO NO
Cecilis S/ </ N O
Guadalupe T S / — / S /

Victor S |/ NO NO




