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INTRODUCCTION

Todo aquel nifio que 22ega a nuestras manas acudiendo -
al conocdimiento, bien merece £odo nuwesiro empeio y dedica--

cibn.

En esZe trabajo queremos dar a conocenr porque el alum-

no de 5° grado de primaria no aprende 2as fracciones.

Hablamos de Las caracterilsticas que predominan en Zos-
alumnos de este grado de primania, su desarrollo y madurez,

Zanito g§lsica como mental.

La matemdiica siempre se ha considerado como una mate-
a muy difledl, o0 tal vez nosotxas como maestros fa presen
tamod de eda forma ocasionande menos rendimionts en Los ze-
mas abordados. Por Lo que 28 muy conveniznte conocer ef de-
sarrolle general de nuesincs alumnos, desde que nacen hasta
que LLegan al nivel de Educacidn Paimaria, donde construyen
4U propig conceplo matemdtico, ya que estdn enm contacio con

experiencias de aprendizaje, adeuiriendo mds es.tructends.

Uentro de 2as fracciones damos a coracer el nivel can-
cepiual er que se encuentran Los clumnos de paimaria em ca-
da uno de sus aspectos.la suma de {racciones, fa resta de -

jraceiones, expresidm decimal, {racciones en La resta numé-



nica, simpligicacidn, convensibn y fraceibn mixta a comdn,-
gracciones propias e impropias y equivalencias, a La vez ha
cen neflexiondn a Los maestrnos sobre Lo que realizamos en -

nuestra prdetica docente.



FORMULACION DEL PROBLEMA

£Es notable pana quien enseiia que unc de Los conceptos-
mds dificiles para el alumno son Las {fracciones. Hoy en ~--
dfa, el conocimiento de fraccibn en Los nifics, desde el pri
men gnrado de primania, es un proceso complicado, pues en €L
actdan factores como el temor a Los nimeros. EL educando --
desde muy pequeiio, tiene el conocimiento de Las {fracciones,
pero en una {forma Amplicita, pues Las manefa en su vida co-
tidiana y dentro de su hogar; Los va inteniordizando a thra--
vés de un proceso de aprendizafe, mismo que continuard al -
ingresan a La escuela primaria.

Cuando el educando LLega al quinto grado de primarnia,-
ya posee un conocimiento neferente a Las fracciones, pero -
después de un anblisis hecho en afumncs de este grado se --
descubnib una situacidn craitica; gran cantidad de afumnos -

TIENEN DIFICULTAD AL REALTZAR OPERACIONES DE FRACCIONES.

Las instituciones educativas ayudan al niio a LLegar a
una intégnacidu total dentrno de La socdiedad; en ella inten-
actéan maestros, afumnos y padres de familia y €stos son --
Los panticipes del procesc de aprendizafe que va construyen
do et alumno para Logrhan sus propics conocdmientosd. Los fac

tones que Le proponcione su contexto social serndn muy impohr

tantes, uno de elffos sentfa La escuela, que tiene una Labor-



educativa que da a Las pensonas La oportunidad de desarno--
Llanse y superanse para una mejor forma de vida, Logrando -
una educacibn equilibrada; todo esio Lo complementa ef maes

tro, con Los planes y programas oficialed que se distnibu--
. o ra Aoy alumnt G
yen en el pats, Los cuales bien ¢ntanzados-LLevarian al gdy -

é&hﬁ? una formacibn integral.



JUSTIFICACTION

Con este trabajo pretendemos examinar Las causas de La
dificulztad que presenian Los alumncs de 5° grado de prima--
nia en fa adquisicién del conocimiento de fLas fracciones e-
indagan &4 Las razones de nuesinos frecuentes fracasos di--
dfciticos serfin La atribucibn a una enseianza maf dirnigida -
;Send pon una ensenanza mal dirnigida que el nifio no LLegue-
al dominio de deteaminado conoeimiento y por consigudiente -
fracase? Porn Lo anterionr, nuestra intencibn es descubrin el
potencial delf conocimiento oculto de Los ninos, de acuerdo-
a sus posibilidades, ya que aguél send La base de su apren-

dizaje.

Nuestra visién directa es para que el docente activo -
ccnozea cf aprendizafe Lnformal del nifio respecto a La frac
cibn. Cuando el nifio entra a fLa escuela primaria yo uiiliza
el conocimiento informal en su vida coldidiana y es Lamenta
bLemente triste ven que Los docentes no exploran o investi-
gan qué tanto sabe el niio de Las fracciones, antes de ini-
cian con La clase. Por efemplo: f£a mamd Le dice af nido que
tiene que compartir un hefresco, una pieza de pan, unos duf
ces, entre sus henmanos; el nifio suele emplear estos conock
mientos Ainformales pon medio de Anieapretaciones aniiméii--
cas fonmafes que se impanten en La cscuela y asi va consiru

yendo su conocimiento formal, poco a poce, partiendo del 4in



~

gformal que ya posela. N

—

Lfon tal motive creemos que el docente debe diagnosti--
can ese conocimiento informal que Los ninos iienen, ya que-
1

muchas veces Estos nos sonprenden inesperadamente.

Pon otra pante, también nos interesa saben haste dénde
el docente ayuda af educando en La construccidn del conocdi-

miento de Las fracciones.



OBJETIUVOS
En el presente trnabajo nos hemos fijado Lo sigudlente:
OBJETIVO GENERAL:

Encontrar Las causas que ocasionan La construcedidn - -

ennbnea de Las fracciones matemdticas.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Obtenen resultados de La aplicacidn de encuestas.
2. Intenpretar y analizar Los nesultados obtenidos.
3. Esiablecen conclusiones.

4. Plantear sugenencias.

'Con base en Los objetivos propuestos, es impontante no
okvidan que gran parte de Los conocimientos matemdticos que
poseemos, Los hemos adquirido Aecientementé}deAde el punto-

- : W R P s
de vista histbrico; pon eso Los d;cénteliﬁo déﬁ;;v; preten-
der que el niifo construya conocimientos 86Lo con el tiempo-
que marcan Los planes, programas y Libros de texito, sin tra

tan de conocer f£os difenentes niveles que necesdita cada ni-

fio para poder tener un avance progresddivo.



HIPOTESTIS

[Eéb alumnos de quinto grado de educacibn primaria cons

truyen el copocimiento de Las fracciones erndneamente, ya -
Mo e-S4y O v d 'C\O(’%T‘i’d

que el dbteénte no utiliza el métodoyadecuadd por no temer -

claros Los conceptos de fraccibn.

Vv
VARIABL?%TINDEPENDIENTE%@ * Construccidn del conoccimiento-
de Las fracciones y concepto -

de §raceibn.

VARIABLES DEPENDIENTES: * No se utiliza el método adecua
do para La construccibn del co
nocimiento de {racciones sin -
erhon.

wADLS- ¥
* EL dddefité no tiene claros Los

conceptos de fracciones.



PERIODIZACIQN DE LA INVESTIGACION

FEBRERO 1992

Se presenté un proyecito de investigacifn a La direc- -
cién de La Univensidad Pedagégica Nacional, Unidad 14E Zapo-

pan.

MARZO

Se elaborb Las encuestas a realizan y se revisaron £04

aspectos temdticos del grado.

ABRIL

Seleccibn de Las escuelas sujetas a investigacibn, es-

tatales y federales.

MAYO

Se efaboraron Las solicitudes a Los dinectores de Las-

escuelas donde se aplficaron Las encuestas.
JUNIO
Aplicacibén de exdmenes y encuedias a niiios y maesinros-

de cada plLantel educativo seleccedionado.

SEPTIEMBRE

Revisién de Las 90 encuestas.
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OCTUBRE Y NOVIEMBRE

Marco Tebrico.

DICIEMBRE

Anotacifn y negistro de Los resulfados de La investiga

cibn.

ENERO 1993,

Ornganizacibn final de Los capiffulos.

FEBRERO

Se necibid asesonfa para elaboracidn de tesdis.

ABRIL

ELaboracibn de grdgicas.

MAYO

Comparacibn de resultados, conclusiones y sugerencias.

JuLio

Se entregl el documento nrecepeional a La direccidn de-

La U.P.N.
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METODOLOGTA

" EL presente trabajo contiene en pante aportaciones de-

La socdiologlfa empirica.

- Empleamos La técnica de investigacibn de campo, asi como-
La obsenvacibn directa, para darnos cuenta de Las actitu-
des y conductas que presentarfan Los alumnos y dbaéﬁze;'ib

en el momento de La aplicacibn de Los Ainstrumentos de va-

tonacibn concenniente al tema "LAS FRACCIONES". Postendionr

menfe se recopilanon datos y se hizo La inteapretacibn de

Los mismos.

- Se nequirié también La téenica de La investigacidn docu--
mental para necopilan toda La informacibn posible que gun

damentaria gran panite de nuestro trabajo.

- Acudimos pon otra parte a La elfabonacidén de grdficas para
La intenpretacibn de cada uno de Los cuestionamientos - -

planteados en Los instrumentos de valoracibn.



CAPITULO 1

MARCO CONTEXTUAL
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SELECCION DE LA MUESTRA

\ Para efectuar La muestra que nos sirviera de estudio -
en nuestra Linvestigacibn, fue necesarnio selfeccionan Las es-

cuelas en Las que se Les aplicarnlan Los exdmenes a niiios de
pay s

5° grado; a ZOA-db@@nte& se Les aplicd una encuesta relacdio

nada con La metodologfa utifizada porn eflfos af ensefar Las-

§raceciones.

Las escuelas seleccionadas fueron 3 def medio unrbano -

de Zapopan, Jalisco.
Dichas escuelas son Las siguientes:

- ESCUELA FEDERAL LAZARO CARDENAS DEL RIO.
Pomicilio: Prnolongacibn Av. Guadalfupe No. 53,
Anenales Tapatios, Zapopan.

Clave. T14DPR 0087V

- ESCUELA ESTATAL URBANA 772
DOMICILIO: José Palomar No. 92, Zapopan, Jal.
CLave: 45EPROT56H N

- ESCUELA ESTATAL URBANA 907
DOMICILIO: Cordillenas s/n INFONAVIT EL COLLI, Zapopan,
Jal. CLave: 14EPR1353H



14

La escuela Ldzano Cdrdenas del R{o se encuentra ubica-
da en La Colonia Arenales Tapatios, Zapopan, Jal. al sun de

La ciudad.

Las caracterlsticas socioecondmicas y culturales de La
poblacifn no son muy favorables, ya que Las familias pente-
necen a un estrate de La clase baja en 2l que predomina el-

pandillenismo, alecoholismo y La desintegracibn familiar.

Los trabajos que desempeian Los hombres son por Lo ge-
nenal: albaiilenifa, jardinenfa, chogenes, ete., Lo que pen-
mite que haya una alimentacidn mds o menosd aceptable. En --
cuanto al apoyo a dus hijos en el aprendizaje, no es muy fa

vorable.

/

} Esta comunidad se encuentra en vias de desarnollo, aun
que ya se cuenta con Los servicios de agua potable, Luz - -
eléctrica, ftranspornte y drenaje. Por ofnra parnte, en dicha -
escuela existe una poblacidn escolar de aproximadamente 250
a 300 alumnos entre Los 6 y 15 ados de edad, de Los que 4s0-
Lamente en el 5° grado se aplicaron exdmenes de explora- -
cibn. N?

A
En La escuela Unbana 777 existe una poblacibn escolar-

aproximada de 200 nifios, entre 6 y 16 ainos, de Los cuales -

se tomanon 17 nitos y 13 niias del 5° grado para aplican --
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exdmened que nos servinfan de antecedente en nuestno traba-
jo. Esta escuefa estd ubicada en EL Batdn, Zapopan, Jakisco

en La calle José Palomar No. 92, al Nonte de La cdiudad.

Los nifios que asisten a esta escuela no son precisamen
te nifios de La comunidad, sino que La mayorfa de eflos son-
de otnas comunidades como La colonia Jalisco, en el Munici-
pio de Tanakd; La Colonia Arroyo Hondo, La Mesa Colorada, ~
Vitta de Guadalupe, L6pez Flones y Rancho Nuevo, por £o que
tienen que viajan hasta § kilémetnros desde sus hogarnes has-
ta fa escuela. La situacibn econbmica y social que viven es
tos jiifios y Las familias en 8L no es nada gfavorable; sus co
Lonias no cuentan con Los servicios Lndispensabfes como -~
son: agua, Luz, drenaje, etc. La mayoria de Los padres de -
familia no tienen tenminada ni La educacibn primarndia, por -
Lo que no pueden ocupar empleos en £os que ganen un sueldo-
digno, sino todo Lo contrario; ocasiona con esto que no Les
puedan brindar a sus hijos buena alimentacibn, porque ade--
mfs, Lo poeo que ganan se Lo gasian en bebidas embriagan- -
tes o drnogas, dejando a su gamilia sin dinero para Las nece
sidades del hogan. EL apoyo én el aprendizaje por parte de-
Los padnes no se da y solamente se cuenia con Lo que Los -
maestrnos puedan hacer por eso0s niios, pero en rnepetidas oca
siones Los niifios dejan de asistin a La escuela porque sien-

ten el poco intenés que iienen £os padres en su ensenanza.
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En La escuela Uxrbana 907, seleceionada también para --
rnealizan nuestro thabajo, existe una poblacibn de 700 a 750
nifos, entrhe Los 6 y 14 aios de edad y de £stos se tomaron-
35 alumnos de 5° grado grup "C" para La aplicacién del exé-

men de diagndéstico.

La Escuela Urbana 907 se encuentra ubicada en La Colo-
nia Infonavit EL Colli, Zapopan, Jalisce. Sus caracternfsti-
cas socioeclnomicas y culfurales son favonables, ya que Las
familias pentenecen a un contexto social medio, dominando -
La clase comernciante, obreros, empleados, técnicos y profe-
sionistas, Lo que permite una salud y alimentacibn acepita--
ble. Por Lo que nespecta al apoyo en el aprendizafe de La -
poblacibn infantil pon parnte de Los padrnes de familia; es -
bueno pero podria sen mejon s4 algunos padres Les baindaran

mds tiempo a sus hijos.

La comunidad cuenta con todos £Los servicics como agua-
potable, Luz elécinrica, drenaje, coareo, teléfono, franspor

te, pavimentacibn, etc.
Dentro de este contexto, La escuela cumple con una fun

cidn de propiciar elementos necesarios para que Los alumnos

adquieran Los conocimientos bdsicos.
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DISERO Y APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS DE VALORACION

-

Para realdizan el trabafo que nos planteamos recurnrimos
a Los contenidos tomados de Los planes, programas y Libros-

de texto de 5° grado.

Primernamente analizamos La estructura general de Los -
contenidos programdiicos, para fener una panordmica mayor -
de Los conocimientos que supuestamente Los alumnos deben ma
nejar en el 5° grado de paimaria, ya que af téamino del ci-
clo todos neciben esa instruceidn. Postendiormente obfuvimos
La caracternizacién de Los aspectos del fema Las fracciones,

que se manejan en este grado.

Partiendo de Los contenidos, elfaboramos qrqpﬂicamoa ---

W3 :
Las pruebas objctivas. Se aplicaxon en total 9 -pruebas, 30

en cada escuela, con el fin de obtfener La informacién reque
nida. Se buscl qué tanto sabe el nifno realizar o manejar --
cqﬁwénaionatmante Las opernaciones que incluyen Las graccio-

nes.

La aplicacién de pruebas Las reafizamos casi al finali
zarn el cicle escofan, en el mes de junio, para que Los alum
nos tuvienan ef conocimiento respecto a Las fracciones; Lam
bién se s0Licité peamiso de aplicacidén de pruebas a Los nes

pectivos dinectones de Las escuelas, asli como a £Los maes- -

(T
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tros de grupo.
También se nealizé La aplicacibn de 100 encuestas a --
maestrnos de 3 zonas distintas, con el fin de darnos cuenta-

qué porcentaje de maestros utilizan metodofogla adecuada en

La enseianza de Las fracciones.
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CARACTERISTICAS DEL SUJETO DE 5° GRADO

_Las investigaciones que ha neatizado La Psicolo--
gla en el aspecto evolutivo de La pernsona, siempre presenta
rén para el maestro un marco referencial de suma utifidad.

Algunos rasgos fundamentales que caracterizan al-
niio de quinto: afirmacibn de su personalidad, aumento esta
bte en el desarnollo de sus capacidades mentales, inmadurez
ante Las nuevas emociones; es mds consciente de sus defec--
tos que de sus cualidades; se siente insatisfecho en algu--
rnos momenitos Yy experimenta placern porn descubrinse a 8L mis-
mo; e un organismo en pleno proceso de thansformacibn por-
su desarnolflo §&sdico; La aparnicibn de La concdlencia sexual;
amistad extrovertida y curiosidad sin Limite.

La afinmacibn de La pernsonalidad o La bdsqueda de
34 se mandifiestan en:

- Deseo de toman decisiones por 8L mismo, invesiigar y tra-
tan de comprenden La nealidad que £e rodea, experimentar-
todo Lo que Le infteresa, realizarn una gran actividad so--
cial para establecen helaciones afectivas, participan en-
divensas actividades colectivas de Los grupos sociales a-
Los que pentenece, en Los intentos de autodetferminacidn -
que ensayan es probable que se presenien reacciones agre-
sivas o de nebeldfa, como respuestas naturales a su ansia
creciente de nuevas conquidtas; aceptard responsabifida--
des y compromisos con tal de sen tratado como mayonr.

EL desarnollo de Las capacidades mentafes es suma
mente intenso, su abstraccibn y pensamiento L£6gico Le permt
ten nealizan actividades de cierta complejidad, como expli~
carse ef mundo que Lo nodea con mayorn objetividad; acepta a
cada uno con sus potencialidades y Limitacdiones.

EN SU DESARROLLO PSICOMOTOR

Logha nealizan actividades mds complefas y hacern-
varias cosas a La vez; sigue reglas (distancia, Ziempo y 24
mite).

Es consciente de su ajuste postural (el cambio --
anatémico requiene de constante educacibn postural y mo- -
tniz).

Es necesanio pasan de La experdiencia motniz a La-
expresibn venbal.

——— e
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Con La ayuda de Los puntos cardinales neagirmar -
Los conceptos de ondientacidn.

Se Ze deben dar actividades para que practigquen -
movimientos compuestos y manipulativos, dandole confianza -
durante su nealizacidn.

EN SU DESARROLLO COGNOSCITIVO

EL niiio de quinto grado distingue Los hechos y {e
némenos sociales y naturales de Los fantdsticos.

Expresa comprensidn en Los conceptos de relacidn-
{equivalencia, tamaio, cantidad, ubicacidn y distancia).

Realiza clasificaciones mdltiples nombrando mds -
de dos caractenisiticas de Los senes y objetos.

Comprende secuencias y LLega a conclusiones.

Compnende contextos que advierten sucesos anterio
nes y consecuencedias futuras de una situacidn.

Adquiene un sentido prdetico del tiempo (sucesidn)
aunque todavia confunde Las éEpocas.

Genera o planea explicaciones y soluciones a he--
chos y situaciones con base en un andlisis L6gico mediante-
ensayo y ennor.

Es capaz de emplear una misma palabra dandole di-
fjerentes significados.

Distingue y expresa claramente sus edtfados de dni
mo porn medio de Los difernentes Lenguajes [grdgico, oral, --
conporal, ete].

Es capaz de expresarnse oralmente, empleando un --
Lenguaje discunsivo, interviene espontdneamente y no se L4-
mita a contestarn s6Lo cuando se Le cuestiona.

Se e proporcionard un gran estfmulo 54 se Le - -
plantean problemas y tareas prdeiticas, para cuya resolucibn
nealice varias openaa&oneb mentales (andlisis, sintesis, ge
neralizacidn), 54 se Le motiva a que exponga ornalmente y --
por escrnito sus experiencias, nresdmenes de Lectura y andli-
545 de hechos y situaciones.

EN SU DESARROLLO SOCIOAFECTIVO

Inicia La etapa del desarrollo LLamada pre-adolescen--

—— —mmasem —-—— e
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eia, caracternizada por La necesidad de esiablecer una rnefa-
cibn de amistad estnecha con un compaiieno del mismo sexo y-
a La vez empieza a interesanse pon el sexoc opuesto. En Los-
gnupos de amigos observa constantes muestras de rechazo y -
neconocimiento que vienen a foamar parite del proceso de de-
sarnnollo y ornganizacibn de emocdiones.

Deja de sern egocéntnico (dandofe impoaiancia a --
Los demés}).

Muestran rechazo hacia 6rdenes o reglas estableck
das tanto en su casa como en La escuela.

Tienen un cédigo monal muy fuerte [(sentido de La-
justiceda).

.
!

No tolena fdcilmente La {rustracidn, repeniinos -
estados de dnimo, fomentar &£ comparerdismo y el didlogo”.

(7]

(1) S.E.P. Libro para el maestro, quinto grado, pdgs. 13 a-
15.

;& e m mmes essse ———
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ESTRUCTURA DEL PROGRAMA DEL ASPECTO DE LAS FRACCIONES
DEL AREA DE HMATEMATICAS DEL 5° GRADO.

OBJETIVO GENERAL:

PROPICIAR EN EL ALUMNO EL DESARROLL(Q DEL PENSA- -
MIENTO CUANTITATIVO ¥ RELACIONAL, como un instrumento de --
comprensibn, interpretacidn, expresibn y thansformacibn de-
Los fenbGmenos sociales, cientificos y antisticos del mundo.

OBJETIVOS GENERALES: En {racediones y sus operaciones.

- Resolven problemas de multiplicacibn y divisién de ndme--
nos racionales expnaéadOA por medio de fracciones o en no
tacidn decimal, asi como sefalarn Las relaciones de equiva
Lencia y deALgualdad entre fracciones.(2)

UNIDAD 1

OBJETIVO PARTICULAR:

1.3 En gracciones y sus operdaciones Establecern nelacidn de
onden y equivalencdia entre fraccdiones.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.3.1 Representar por medioc de fracciones, partes de un en
Zero o de un conjunto.
Encontrarn fracelones equivalentes a otras dadas.

1.3.2
1.3.3 Establecer nelacibn de onden entre fracciones.(3)

.
w W
.

UNIDAD 11

OBJETIVO PARTICULAR:

2.3 En fracciones y sus operaciones: Efectuar adicién y sus
trhaceidn con fracciones decimales y con fracciones comd
nes de distinto denominadon.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

2.3.1 Efectuan adiciones de fracciones de distinto denomina
don.

[2) Ibidem, pdg. 64.
[3) Ibidem, pdg. 65,68 y 69.
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2.3.2 Efectuan sustracciones de fracciones de distinto deno
minadon.
2.3.3 Suman frnacciones decimales hasta milésimas. (4)

UNIDAD VI
OBJETIVO PARTICULAR:

6.3 En Las fracciones y sus operaciones. Resolver problemas
que impliquen muftiplicacibfn de una graccibn porn otha -
fraccidn.

OBJETIVO ESPECIFICO:

6.3.1 Resolven problemas que implLiguen muliliplicacidén de un
enterno por una graccibén.

6.3.2 Resolven problemas que impliquen muftiplicacidn de --
una fraccidn.

6.3.3 Efectuar mulitiplicacién de fracciones.(5)

UNIDAD VII

OBJETIVO PARTICULAR:

7.3 En Las fracciones y sus openraciones. Efectuarn divisidn-
en fraceiones aplicando La propiedad del invenso multi-
plicativo.

OBJETIVO ESPECIFICO:

7.3.1 Efectuan divisiones de gracciones comunes, uililizando

el invenso multiplicativo.

7.3.2 Representar nidmenrnos racionales positivos en La recta-
numénica. (6)

UNIDAD VIII

OBJETIVO PARTICULAR:

§.3 En Las {racciones y sus operaciones. Resolven probfemas
que impliquen afguna operacibn enire fracciones.

(4) Ibidem, pdgs. 71, 72 y 73.
(5) 1bidem, pdgs., 93, 96, 97 y 99.
(6) Ibidem, pdgs. 103 y 106.

111248

B T

[1]]]]]
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0BJETIVOS ESPECIFICOS:

§.3.1 Efectuan adiciones y sustraccibn con fracciones.

§.3.2 Resolven problemas que impliquen mulitiplicacibn de --
fracciones.

8.3.3 Resolvenr problemas que impliquen divisién de fracecio-
nes.(7)

OBSERVACIONES: EL tema de Las fracciones no estd contempla-
do en Las Unidades I1I, IV y V.

{7) Ibidem, pdgs. 109, 111 y 112,



CAPITULO 2

LA PSICOGENETICA V LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS.
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£:4 LA MATEMATICA DESDE EL PUNTO DE VISTA PSICOGENETICO.
2.1.1 TEORIA PSICOGENETICA

— La teornfa psicogenética es aquellfa Linea de La psicolo

gila evolutiva cuyo obfetivo es comprender y explLican el de-

sannollo del individuo en sus diferentes etapas.

Annold Gessell es el primern autor que observa y anali-
za el desarnnollo del nifio. Lo conceptda como un proczso na-
tural de secuencia comprensible, afirma que asi como ef - -
cuerpe crece, La conducta evoluciona, ya que el nifio es un-
sistema de accidn de crecimiento; adquienre su pensamiento -
por 2 mismo camino que adgqudiere su cuenpo a través del pao
ces0. A medida que el sistema nznukvo se modifica bajo La-

accibn del crecimiento, se diferencia y cambia.

Dentro de Las teonfas psicogenéticas, Jean Piagel y --
Henni Waflon presentan ef desarnollo psiquico como una cons
trhucedibn progresiva que se produce como una inferaccidn en-
tre el individuo y ef medio ambiente. Conciben una aufénti-
ca génesis de La inteligencia frente a La Lidea del desarro-
220 como nealizacibn progresiva de funciones pre-determina-

das.

Estos dos aufores no se Limitaron a darnos una descrip

cién de Las etapas de evolucién pslfquica, sino trataron de-
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explicarnta intentando deslindar Los procesos mds sobresa- -

Lientes de su génesdis.

Piaget ha profundizado fundamentalmente en Los proce--
504 propiocs def desarnnollo cognitivo y Wallfon en el papel -
de La emocién en ef comienzo def desarroflfo humano. En di--
vernsos estudios, Pilaget ha insistido en Los cambios estruc-
tunales de cada etapa del desarrollfo cognitivo y Wallfon pon
su parte se ha fifado en el de La personalidad como cosa o

tal.

En el estudio delf desarnrnollo cognitivo, Piaget da gran
impontancia a La adaptacifn que caracteniza a todo sen vi--
vo. Segin su grade de desarnollo, tendrnf divernsas formas o-
estructuras, En el proceso de adaptacibn hay que considenan
dos aspectos: la asimilacién o integracibn meramenie externa
a Las prnopias estructuras de La persona, en funcién de Los-
cambios def medio extenior, y el concepto de equilfibracibn-
que produce Piaget para explicar el mecanismo regulador en-
ine el sen humano y su medio. Los continuos interncambios --

adoptan formas progresivas cada vez mfs complejas.

EL desannoflo es un proceso espontdneo, vinculado a to
do el proceso de embriogénesdis, La cual se néfiene al desa-
nnollo del cuenpo, del sistema nervioso y de Las funciones-

mentales, que se consolidan en La aduliez.
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Es un proceso total que debemos relocalizan en su con-

texto genenal biolbégico y psicolbgico.

EL aprendizaje, a diferencia def desannollo, es provo-
cado porn situaciones, adn cuando no siempre son dirigidas -
intencionalmente por alguien, pued Los aprendizajes dinigi-
dos por un maestre, psicbloge o experimentadon 46Lo son al-
gunos de La gran cantidad que el sujeto consiruye a Lo Lar-
go de su vida, siempre y cuando sus edtructuras cognitivas-

se Lo permitan.

EL aprendizaje se traduce en una modificacidn de un es
quema de accibn con base en Los mecdnismos biolégicos y cog

nitivos. De esta manera puede considerarnse que el desarro--

LLo explica ) aprendizajfe. "\5;,

.
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7.1.2 EL DESARROLLO Y EL APRENDIZAJE

= La funcién de La escuela es desarrolflan individuos ca-
da vez mds adaptados a su medio sociaf. Es indispensable --
aclanan que para que un Lndividuo se adapte a Las exdigen- -
cias actuales del mundo moderno debe habesn podido desarnro--
22an al mdximo sus potenciales intelectuales, emocionales y
sociales, y asl comprenden mefor Las necesidades de cambio-
continuo que es el mayon reto que £a civilizacifn moderna -

Aimpone.

En 8%, significa que La escuefa debe preparar indivi--
duos pand‘el maiana, déndoles elementos vdlidos para com- -

prenden ef mundo donde Les tocard vivin.
EL CONOCIMIENTO VY EL APRENDIZAJE ESCOLAR

Para que el maestro pueda propiciar el aprendizaje y -
desarnnollan el conocimiento de sus alfumnos, Liene que com--

prenden cémo e forman Los conocimientos.

AL nacer el nifio, a6Lo dispone de algunas conductas --
simples, basadas en su mayor parie en neflefos innatos. Pe-
ro junto con estas conductas primitivas, el individuo pre--
senta una clara disposicibn para el desarnollo de sus poten

ciales. =



30

2.1.3 DESARROLLO DE ESTRUCTURAS V APRENDIZAJE

~7 EL desarnollo intelectual es un proceso esponidneo, ba

sado en Las funciones cognoscitivas de asimilacién y acomo-

dacibn.

La asimilacidn consiste en La incorponracibn de Las ca-
nactenisticas de un objeto a La estructura cognitiva de un-

sufeto.

La acomodacién consiste en La modificacibn que sufre -
una estructura para adecuarnla a Las caracternisticas de un -
objeto. Estas funciones o procesos cognitivos, al entrarn en
equilibrnio a través de La intenaccidu con el medio ambien--
te, forman estructunras que consisten en confuntos de accio-
nes que estdn cordinadas, internelacdionadas e interdepen- -
dientes, que se nepresentan en una secuencia y forman una -

totalidad con sentido.

Estas estructurnas son propiedades onganizativas del in
telecto, son Los sistemas de nreferencia, de significade, es
decin que a través de Las estructuras un Aujeto va a dar --

significado a Los objetos que Le nodean.

Las estructurnas, asl como el contenido de Las mismas,-

cambian con fLa edad, no Las funciones y acomodacibn que se-



31

dan a través de todo el desarrocllo.

Las estrnucturas cambian, es decin se trandforman en --
otras de acuerdo a Las cualidades y organizacibn de Las ac-
ciones. AsL tenemos en un primen momenio que se basan en ac
ciones manifiestas, como por efemplo, Los movimientos y La-

coondinacibn con Las percepciones y sensaciones.

Este Zipo de estructurna se denomina esquema y es el --
instrumento a través del cual el nifio conoce y organiza Lo-
que Le nodea; caracteriza Lo que se denomina el perfodo sen

sondo-mofon.

Mds tande obsenvamos que Las acciones se interniorizan-
a trhavés del desarnollo de La imitacibn y el fuego, {forman-
do Lo que se conoce como hrepresentacibn; esa es La construc
cibn de simbolos e imdgenes mentales de Los obfetos. La an-
tenion nos conduce a La posibitidad de gue La organizacidn-
cognoscitiva se LLeve a cabo a nivel de combinaciones menta
Les, primondialmente enunciados asf af comienzo def perfodo

nepresentacdonal,

La nepresentacibn mental se .indica con Lmdgenes que 5se
regienen a Los estados de Los objetos, Lo que se denomina -
el pensamiento figurativo, MAs Zande Las nepresentaciones -

se¢ nefienen a Las acciones o transformaciones que dieron co
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mo nesultado cientos estados. A esto dLtimo se Le LLama pen
samiento operativo. Para alcanzar esdto dLiimo es necesanio-
una senie de regufaciones entre Las acciones que posibili--

ten La revensibilidad.

La operacibn es un tipo de estructura interiornizada --
que da Lugar a La construccdibn L6gica. La operacién nunca -
se encuentra aislada, siempre estd vinculada con otras, for
mando parte de La estnuctura total. Ejemplo de Lo anterlionr-
es La seniacifn (rnelacionada asimétrnicas) y La clasifica- -

cidn (clase Rbgical.

Las etapas def desarnollfo se definirndn pon el tipo de-
estructuras que funcionan en cada una de ellas, y asil Lene-
mos: La etapa sensoriomotora, efapa de repredentacibn preo-
peracional, etapa de operaciones conchretas y etapa de opehra
ciones formales. Pon tanto, para enfendern el desarrollo in-
telectual es necesanio conocer La formacibn, elaboraciln, -

onganizacién y funcionamiento de estas estructuras.
Existen cuatro factores principales para explicar el -
proceso del desarnollo de una estructura a otra y son Las -

siguientes: maduracibn, expeniencia, trandmisifn social y -

La equilibracibn.

La Maduracibn: Se nefiere primondialmente a La madura-
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cién del sistema neaviodo. Las primeras adaptaciones son un
neflefo de Las mismas controla Las capacidades disponibles-
en un momento dado y no aleanza su madunrez total hasta que-
el nino cumple 15 o0 16 afios. La maduracibn de Las habifida-

des motoras y penceptivas también se contemplan a esa edad.

La expendiencia. Hay dos tipos de experiencia, La §isi-
ca y La Légica matemdiica. la fisica se nefierne al conoci--
miento que &e derniva de La abstraccién de Las caracteisticas
de Los objetos a través de La interacedidn con eflos. Ejem--

plo: descubrin el peso de algdn objeto.

L6gica-matemdtica. Se refiene a Los conocimiéntos que-
se dernivan de La abstraccién de La cakfactenistica de Las ac
ciones que se efectdan sobre Los objetos: efemplo, el con--

tarn con un confjunto de elementos, La suma ete.

La thansmisibn social. Este factor es impontanite para-
que puedan existin Las operaciones. Conforme crezean Las --
opontunidades que Los nifios fengan de actuan entre 8£, con-
compaiiernos, padres o maestrnos, mds puntos de vista escucha-
nan. Eata expesdiencia esiimula a Los niitos a pensan utifli--
zando diversas opindiones y Les enseita a aproximanse a £a ob
jetividad. Un tipo de interaccidn asi es también una fuente
importante de informacibn acerca de cosfumbres que constitu

yen el conocimiento social.
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La equilibracidn. Se nefiere a Las comprensionesd que -
un sufeto hace frente a Las perntunbaciones. ES un proceso -
activo de autorregulacibn que LLeva a La reversibilidad. Es
ta es una transformacidn compensada por otna transformacibn

en dirneceidn contrania.

EL aprendizaje es provocadc. Obedece a £Las mismas Le--
yes que el proceso natural del desarrollo de estructuras.
EL objeto del aprendizaje es el desarrollfo de La capacidad-
intelectual., Porn Lo tanto el verdadero desarrollo se da - -
cuando un Aujeto descubre una nueva senie de estrnategias --
que Le permita comprender un nuevo aspecto de La realidad y

al mismo tiempo Le proporciona nuevos insdtrumentos para - -
’ e .

—

construcedidn de su conocimiento. Sl
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) /,,1;,‘4 PERIODOS DEL DESARROLLO

INTELIGENCIA SENSORIOMOTORA (0-2 aiios).

- Estructurnas de La inteligencda.
- Esquemas heflejos.

- Establecimiento de nuevos esquemas de accibn.

INTELIGENCIA PRACTICA E IMPIRICA.
1. Principios de La asimilacibn.
Reproductora de orden funcional.
(Ejencicio de chupan, tirnar, etc).
2. Inicio de La asimifacibn.
Genenralizadora
Extensibn de un esquema a othos objetos (Todo Lo que se-
puede chupan, tinar, etc]).
3. Comienza La asimifacibn de recorocimiento (discrimina- -
cibn de situaciones), comienzo de anticdipacibn.
Comienza La simbolfizacibn.

Cooxdinacién de esdaquemas.

CONTENIDOS DEL CONOCIMIENTO
- Pseudoimitacién

- Ritualizacibn

- Juego de accibn

- Imitacién
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- Juegos funcionales.

- Basqueda del objeto ausente

LENGUAJE
- Juego con arena o plastilina
- Esenditunrna dibujo

- Indicio del fuego simb6lico

PREOPERATORIO (2 a & afios)
Estructuras de La inteligencda.

EL sufeto pasa a La representacidn simbb6lica.

Uso de Za evocacdidn.

Uso dé La anticipacibn.

- L6gica elemental.
Contenidos del conocimiento
- Uso del Lenguaje verbal
- Indicio del Lenguaje escrito
Pseudo Letras.
- Escnitunra figural
- Cuenta cuentos
- Descnibe eventos
Establecimiento de La funcidn semibtica
- Puede prevern Lo que necesita pedir.
- Pensamiento transductivo (def particularn al particular --

vernbal).
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Comienzo de La descentracifn.

Pseudo-Letrnas sin controf de cantidad

Necesidad de diversidad de grafias.

OPERACIONES CONCRETAS (6 a 11 aiios)

Estructurnas de La infeligencia.

Intenionizacibn progresiva de Las hrepresentaciones.
Comienzo de Las operaciones L6gicas (pensamiento hevensi-
bee).

Razonamiento £6gico concreto: Inductivo (de Lo panticulan
a Lo genenal).

Deductivo (de Lo general a Lo panticulanr).

Afinmacibn de La funcién semibtica.

Contenidos def conocimiento

Posibilidad de trabajo con transformaciones

Consenvacibn de La cantidad

Conservacibn del peso

Nocién def nimexno

Operaciones arnitméiicas elementales

Conservacibn del volumen

Nociones de espacio

Nociones de tiempo

Nociones de velocidad

Posibilidades de enniquecern ef Lenguafe como foama de co-

municacidn social.
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- lLectura comphensiva.

OPERACIONES FORMALES
Esthucturas de La inteligencia
- Pensamiento hipotético deductivo

Contenidos del conoeimiento

Manejo def método cientifico
- Conocimientos objetivos de La nealidad

Combinatoria .

Concepcibn de Lo posible.
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f 9 OBSERVACIONES SOBRE LA ENSENANZA MATEMATICA.
73 Z 1 La matemftica como fLenguaje.

P

;ﬂpivenAoA autores sostienen que La Matemdtica es un Len
guaje (en tal caso, aprender Matemdiicas consistinia en co-
nocen y hacern uso de Las dosificaciones orales y esenitas -
que para fa Matemdiica se han establecido socialmente]), - -

pfaniteado como proceso de consthuccibn de Las nociones maie

mdticas.

Es necesario que el sujeto se apropie def Lenguaje ma-
temdtico. ELLo cobra sentido 86Lo y en La medida que cada -
uno de £0s signos orales y escrnitos, de Los cuales hace uso

fa matemdtica, estén cargados de significado.

Es necesario un perfeccionamiento drndstico del Lengua-
je de fLas matemdticas. Para asegurar La precisibn, introdu-
cen La distincibn entre ndmeno y numeral. EL simbole 7 no -
es un ndmeno sino el sfmbolo de un ndmexro; oitrnos simbofos -
del mismo ndmeno son 3+4, 5+2, §-1 y muchos mds. Los alum--
nos deben aprender que trabajan con numerales, no con nime-

nos. Se sugiene, pues que el fenguaje sea clano 4 precido.

-~
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2.2.2 COMO EL NINO CONSTRUYE CONCEPTOS MATEMATICOS. |,

o

__Es un ennon suponer que un nifio adqudiera La no- -
cddn del ndmeno y otnos conceptos matemdticos exclusivamen-
te a través de La enseianza, ya que de una manera espontd--
nea y hasta excepcional Los desarrnolla independientemente -

¢l mismo.

Cuando un adufto qudierne imponer Los concepios ma-
temdticos a un nifo antes del tiempo debido, el aprendizaje
es (dnicamente verbal, puesto que el verdddero entendimiento
viene dnicamente con el desarrollo mental.(§)

EL estudio def descubrimiente, por pante def nifo, de-
nelaciones espaciales, que se puede LLamarn geometria espon-
tdnea del niito, es tan rico como el estudio del concepto de

ndmero.

EL onden del desarnollo de La geometria del niio pare-
ce el onden del descubrimiento histénico. La geometria cien
tlfica empezd con el sistema euclidiano, que trata de figu-
nas, dngulos, etc. La topologla se desarnolld en el siglo -
XVII. Esta ciencia describe nelaciones de una manera cuali-
tativa, por ejemplo: La difenrnencia entre estructuras abier-
ta y cennada- interionidad y extenionidad, proximidad y se-
paracidn. Los primeros descubrimientos de niiic son topoldgd
cos. A Los 3 aiios de edad distingue entre jigurnas abientas-

y cernnadas, 54 Le pides que copie un cuadrado o un tridngu-

{8) Piaget, Jean. La matemdtica en fa escuefa 11, Antologia
UPN pdg. 177.
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Lo, €L dibujo un cinculo cerrado y también una cruz con dos
Lineas sepanadas. S{ se Le muestra un dibujo de un cfrculo-
grande con un circulo pequeiio adentro, €L es capaz de hepno
ducin esta nelacibn, puesio que puede dibujarn un cfrculo pe
queiio fuerna o junto a La ornifla del grande. Esto Lo puede -
hacen anies de que pueda dibujar un nrectdngulo o expresarn -
Las canactenisticas euclidianas (nimero de fLados, dngulos)-

de una figunra.

Hasta un tiempo considerable después de que ha entendd
do Las nelaciones topoldgicas, empieza a desarnrollanr fas no
ciones de geometnfa euclidiana y reproductiva, entonces La-

construye simultlneamente.

A La edad de 7 aios, un ndiiic puede construir una-
banda derecha en cualquier direcedibn a través de La mesa, -
nectificando 84 esta Linea se¢ encuenina denecha cenrnando un
0fo. Aqui tenemos La esencia del concepto proyectivo. La L&
nea sigue diendo topolbgica, pero el niio ha entendido que=
una relacibén proyectiva depende del dngufo de visibn o pun-
to de vista.(?)

La habilidad para coordinar perspectivas posiblLes. En-
esta etapa pueden entendern el espacio proyective en su fon-
ma padctica o concreta, pero naturalmente no en su aspecto-

tebnrico.

(9) Ibidem, pdg. 179.
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AL mismo tiempo que el nifo forma el concepto de-
espacio proyectivo, también construye el espacio euclidia--
no; Los dos tipos de construccibn estdn basados uno sobre -
el otrno. {10}

EL principio de conservacidn aparece en varias --
gormas. Primero es La conservacibn de Longitud. SL se pone-
un cubo encima de otro def mismo tamado y Luego se empuja -
uno de tal manera que una orilfla se proyecte mds alld que -
La otra, un nido menor de 6 afos sabe que Los dos cubos ya-
no tienen La misma Longitud, No es hasta cerca de Los 7 - -
aios, en promedio, cuando ef nifio entiende que Lo que se --
pierde de un Lado se gana del otro. EL LLega a este concep-
to de £a conservacién de Longitud por un proceso Ldgico.
(17)

La medida en dos o tnes dimensiones nos Lleva a La - -
idea central de espacio euclidiano, o dea, Los ejes de Las-
coondenadas; y un obfeto basado en La horizontalidad o ven-

ticalidad de objetos fisicos.

Puede parecen que aun un bebé podrnia entenden estos --
conceptos ya que distingue enthe parnade y acostado, perno --
rnealmente La nepresentaciin de Lineas hornizontales y venii-
cales presenta ofno problema de esta conciencia subjetiva -
de espacio postural. No es sino hasta Los 9 meses, en prome
dio, cuando se capta La idea de hornizontalidad y fLa predice
cornectamente, porque requiere no solamente una captacidn -
de nelacdiones intennas de un obfeto, sino también referen--

cias y elementos Linternos.

Ibidem, pdg. 180.
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Cuando un nifio ha descubiento c6mo construin esos efes
coondenados por neferencias a objetos naturafes, que hace -
el Ziempo que concibe La coondinacién de pernspectivas, &L -
ha completado su concepto de como representar el espacio.
En este tiempo ha desarnollado sus conceptos matemfiticos --

fundamentales que surgen espontdneamente de sus propias ope

neciones Légicas., 7
_-‘-J/
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2.2.3 LA REPRESENTACION GRAFICA

Para nepresentan grnéficamente Los conceptos, debemos -
distinguin Los conceptos matemdticos de Los simbolos o A4ig-
nos que Lot hepresentan, asi como comprender su significado

y su nelacibn con Los conceptos a Los que se refieren.

Toda nepresentacifn grdfica implica siempre dos é&rmi-

nos: significado y significante grdfico.

EL significado es el concepto o La idea que un sujeto-
ha efaborado sobre algo, sin necesidad que Lo exprese grdfi
camente, mieatras que el significante grdfico es una fchama-
a thavés de La cual el sujeto puede expresan grhdficamenze -

dicho significado.

Se requiene que el sujfetfo establezca relacibn entre --
significado y su significante para que se dé€ La representa-

cibn.

EL signo mds (+) es un significante grdfico y ef con--

cepto que tenemos de suma, su significado.

EL numeral 3 es un significante grdgfico cuyo significa

do es el nimero 3 que Lenemos.
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En toda nepresentacibn gréfica, el significante Gradg§i-
co nepresenta un significado. En muchas ocasiones se maneja
nd el ténrmino numenal para referinnos a La nepresentacibn -

grlfgica de Los ndmenos,

2.2.4 ARBITRARIEDAD YV CONVENCIONALIDAD

Si el significante grdfico no es arbitnario, no es ne-~
cedardio establecen un acuerdo social a §in de que este sig-

nificanie tenga ese significado para ef sujeto.

EL signo mds {(+) es un caso de significante totalmente
arnbitrario, ya que no hay ninguna semejanza entre ek concep
to que tenemos de suma y el signo de agregar o neunin; de -
alli que La nealedidn significado-significante, es arbitra--
nio. Esto implicd un acuerdo ¢ convencibn so0cial para deten
minar que esite significado (+), es La convencibn de que asi
se nepresentan grdgicamente Los significantes. V todo suje-
Zo que parntdicdpe en dicho cbdigo, establécend un significan
Ze panra expnresan e intenpretan deteaminado significado, sin

dar Lugarn a equivocos en £a comunicacibn.



CAPITULO 3

LOS NUMEROS RACIONALES Y LA PRACTICA DOCENTE.



47

oy
4,1 LOS NUMEROS RACIONALES.

3.1.1 Introduceibn a Los nidmenos nacionales.

- Los ndmeros nracionales grecuentemente LLamados fraccdo
nes o quebrados han sido inventados por necesidades muy con
cretas, porque no Siempre podemos contar Las cosas con nime
ros entenos, La forma fraccionada a/b representard un ndme-
ro nacional, donde a serd un ndmero candinal y b otne ndme-
no candinal distinto a cenro, es decin un ndmero natural.

LLamados (a) numerador y (b) denominador, el numernador indi
ca el nimeno de parntes que se utilizarfn del total de par--
tes Lguales (denominador) en que se ha dividido Ra unidad -
en consdidenacidn. EL denominadon no send dividide en menos-
de una parnte. La unidad puede sen cualquier cosa, por efem-
plo un meitro, un fenteno, una manzarna, un monién de cacahug

tes, ete.

Las matemdticas describen que el confunto de Los nidme-
nos nacdonales es "denso y son una infinidad". Existen mu--
chisimos nidmencs racionales, mds de Los que se pueden con--
tan, es decin, entre Los ndmenos racionales, pon cerca que-
L2eguen a estan, existind siempre un Zercen nimerno racio- -
nat. Los nidmenos nacionales se puedern asociar a figuras o a

neetas numéricas.
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3.1.2 Fracciones comunes o0 propias.

Las fracceiones para su clara comprensién, exigen nume-
nos0s efencicios de manipulacidn, observacibn y comparacién
que requiere cientos conocimientos de Los ndmeros enteros y

de su operacidn.

En La enseilanza de Los nimeros decimaled iniciamos el-
concepto de unidad fraccionaria que utilizamos tambifén para

La indiciacibn del conoeimiento de Los nimeros fraccionarios.

Se presentan para su observacidn y manipulacibn, divern
505 materiales: Unidades enteras que sean fdcilmente divisd
bles, frutos, papel, varitas, alambres, cantones, cubos, --

ete.

Se divdiden estos objetos en parntes cualquiera. Se ob--
servan y mandipulan estas pantes haciendo, ejercicios de on-

denamiento segin el tfamaio.

Utillcese el dibujo para dividin Lineas, giguras geomé
tricas, en 2, 3, 4, ete; comprulbese objetivamente que un -
enteno slempre es mayor que cualquiera de sus partes; que -
para formar el entero es necesandio juntanr todas sus pantes,
y que a medida que el entero se divide en un mayor ndmerno -

de pantes, es menor su Lamaio.
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Lo antes mencionado se utiliza como ejercicio phreopera
tordlo para el concepto de La nueva unidad: La unidad {rac--

cionarnia.
A s
3.1.3 Fracciones Equivalentes

Se Ltama asf a Las fracciones que grdficamente nepre--
sentan Lo mismo y son por Lo Zanto Lguales como nimeros.
Las fracciones son equivalentes s6Lo cuando Los productos -
cruzados de sus elementos (denominadarn de una por numeradon
de La otra y vicevensa) son iguales. Efemplo: 3/9 y 1/3 son

equivalentes porque 3 x 3 = 9 x 1.

Obsenvese que Las fracciones 1/1, 2/1, 3/1, 4/1, ete.,
son equivalentes tespectivamente a Los entenos 1, 2, 3, 4,-
ete., ya que xepresentan La misma fraccibn de La unidad.
Otnas equivalencias de La unidad: 2/2, 3/3, 4/4, etec., son-

todas equivalentes a 1/1=1,

0inas equivalencias; 0/1, 0/2, 0/3, ete., son todas --
equivalentes a cero. No tiene sentido habfan de fracciones-
come 1/0, 2/6, 3/0, etc., Ponr tanto, no hay fracciones con -

denominadon cenro.

Otra regla es: Si tomas una fraceibn, digamos 3/5, --

multiplicas sus elementos (numerador y denominador) por un-
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mismo ndmeno, digamos 4, obtienes una fraccibn, en este ca-

40 12/20, equivalente a La primera, 3/5.

Lo mismo sucede 54 divides sus elementos entre un mis-
mo ndmero por ejemplo 20/25 o4 Lo mismo que 4/5, ya que se-
obtiene dividiendo Los elfementos por 5. Se puede nepresen=-
tan asl: 20/25 = 4/5 x 5/5 = 4/5; 20/25 = 20/25 entne 5/5 =

4/5.

Respecto a La ordenacién de Las fracciones: Si --
Las gracciones nepresentan el mismo denominadorn, send fdcif
decidirn su orndenacibn; sencillamente comparando numerade- -
nes. De no sen asl se debe utilfizarn cualquiern regla de equi
valencia para constatarn igualdad o bien deteaminar cudl es=
mayor o menor, de acuendo a Los numenrales propios de Las --
5naccioneé.(12)

~

) h
3.1.4 'SUMA Y RESTA DE FRACCTONES
Las Ldeas para realizar ftales operaciones son Las mis-

mas que en La suma y nestfa de entenos.

Para dos fracciones con el mismo denominador, La adi--
cilfn 0 sustraceibn se efectuarnd gdcilmente, para sumarlas o
nestanlas basta ponen o quitar como enteros Los numenadonres

y defarn §ijo el denominadorn ejemplo: 24/5 - 7/5 = 17/5.

(12) CUEVAS AGUILAR Silvdia, Diddctica de La Aritmética y La
Geometnia. pdg. 80 y §1.



51

En caso de que Los denominadores no sean iguales; se -
aprovechan ideas de fracciones equivalentes, ejemplo: 3/4 +

5/6 = 3/4 x 6/6 + 5/6 x 4/4 = 18/24 + 20/24 = 38/24.

La primena fraccidn sujeta a adicidn se multiplicé por
el denominador de La segunda {raccibn y La segunda fraccifn
sujeta a adicidn se muliiplicé por &L denominadon de La pri
mena 4raceidn. Se cbtiene con ello La igualdad en denomina-
dones ¢ se efectda La operacidn muy fdcifmenie, utilizando-

tambibn Las propiedades asociativas y conmutativas en cuaf-

-

o

quien cdlculo de esta naturaleza (460 en La adicibn].
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FRACCIONES DECIMALES

0tra expresidn para nombrar a Los ndmeros racionales =
et La de decimales. La notacidn decimal se usa actualmente-
en todo cdleulo cientlfico téenico y comerncial. Los decima-
Les proponrcionarndn el dnico medio conveniente que tenemos -
para tratar con cieatss ndmeros que ne se pueden nombran --
por und fraceibn de La forma a/b. Los ndmeros finitos y sus

78/100) son de-

fraceiones equivalentes (0.7 = 7/10, 0.78

cimales perniddicos; sus fracciones equivalentes.

Las formas fraccionarias de Los decimafes ordinarios -
finitos tienen como denominadores 1?, 100, 1000 u otno mulii
plo.de 10. Los productos que 46Lo comprenden decenas se £la
man proporcional de 10. Esto es [uno sobre 10)= 1/10=0.17.
Pon tanto, el modo de representar un ndmero revela el deno-
minadon implicado. EL valor indicado en un Lugar inmediata-
mente a La derecha debe ser un décimo del valor cornespon--
diente al fLugan dado. Para nombrar ndmencs racionales come-
ndmenos carndinales se hespeta el Lugan de Las unidades y se
agrnega un punto LLamado "punto decimal” para nombrar Las --
§racciones, ejemplo: 265.035 se Leernd doscientos sesenta y-

cinco unidades con treinta y cinco mifesimas.
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DEFINICION DE CONCEPTOS

A) MATEMATICA.
Etim, del Lat. mathemdtica, def gr. mathembtike, ciencia
pon excelencia; de mathema, ciencia.
Ciencia que trata de La undidad y cantidad; es el saben -
de La relacibn y de La medida como tal; es ciencia expe-
nimental, es decin, fundada en L£a observacibn pon Los --
sentidos; su desarnollo Ziene como base La Antuicibn y -
La Légica.
Los prnincipios o axiomas que son su fundamento, scn fo--
dos intuitivos y pueden considernanse como unc abstrac- -
cibn._sobne objetos o hechos que estdn o acaecen a nues-
tno alcance.
Las matemdticas modennas son un amplio campo de conocdi--
mientos con muchas subdivisiones,
NUMERO RACIONAL: Se f£Lama niimero racional el ente abs- -
tnacto formado porn un par de ntmeros naturales afectado-

del signo + o -.

B) ADICION DE FRACCIONES.
Es La operacibn que tiene por objeto reunirn en un solo -
ndmeno Las unidades o pantes alicuotas de La unidad con-

tendidas en otnos varnios.

C) SUSTRACCION DE FRACCIONES.



D)

E)

F)

G)
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Es La operacidn que tiene por obfeto, dada La suma de --
dos fracciones y una de ellas, halla La otra. E&ta opera

cibn es La invensa de La adicidn.

FRACCIONES.

Dévisién de una cosa en partes, Cada una de Las paries -
de un todo con refacidn a &L, divididas o consideradas -
con separacidn del todo. Es también una expresibn que in
dica una divisibn no efectuada o que no puede efectuarn--

se.

NUMERADOR.
Sefiala el nimero de partes iguales de La unidad expresa-

da.

DENOMINADOR.

Ndmero que en £os quebrados o fracciones expresa Las pan
fes iguales en que La unidad se considera dividida, y --
que en consecuencia Les da nombre.

(Numeradon y denominadonr se consideran té&iminos de La ~--

fracedibn).

FRACCION DECIMAL.
Es aquella cuyo denominaden es o se sobreentiende sen La

unidad seguida de cenos, o sea una pofencia de diez.



f)

1)

J)

K]

L)
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FRACCIONES PROPIAS.
Tiene ef numeradon menor que ef denominador y por consi-

guiente vale menos que La unidad.

FRACCION IMPROPIA.
Su numenador es mayor que el denominador y por consi- -

guiente es mayor que La unidad.

ASTIMILACION.

Acedibn y efecto de asimilarn y asimilarnse: asernrefar, com

paranr.

SIMPLIFICAR.

Manenra de hacen mds sencilla, mds {dcif o menos complica

da una cosa.

REPRESENTACION GRAFICA.

£s La forma de representar con giguras un concepto.

Toda nepresentacibn grdfica implica dos Términos: el sig
nificado y el significante. EL significado es L£a idea o-
concepto gue el propic sufetfo elabora. EL significante -
es La forma a través de La cual el sufeto puede expresan

gréficamente dicho significado.

111248
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3.2 PRACTICA DOCENTE

3.2.1 La Prlctica Docente.

Dentro de La prdctica docente, estdn presentes di
versos elementos que dan foama a £a vida sscofaxr, come alum
nos, profescres, contenidos de aprendizaje, materiales 4 ne
cursos daddctaaoa La comunidad escolar, entre ofros. Esfe-
a thavés del t&zmpo han existido y éagu&&du existiendo, --
pues son Los elementos quz congeiman el sisfema educativo,-
s4n embargo es Amportante que se modifique el enfoque didde
£ico que se da cotfidianamente en el aula, con respecto a fLa
dindmica de frabajo y a La relacidn y comunicacibn entre el
maestro, el alumno, el padre de famifia y el director de La
escuela, (13)

Entre Las propuestas de gormacidn docente y prde-
Zicas de Los maestrnos siempre media una realidad institucio
nal preexistente, dindmica, complefa, que establece 5onma4—

de nelacifn social, cancepc&oneé eduaat&vaé y ferarnquizacig
nes especliicas del trabajo docente.{14)

En La prdctica docente real son inseparables Las ruti-
nas recurrnentes, noamales, y Las acciones dnicas, requaii--
das por La interaceidn inmediata con alfumnos o generales 5o

bre La mancha para podern enseian.

LA RELACION ENTRE PRACTICA DOCENTE Y CONTEXTO
INSTITUCIONAL.

A Los maestros, Los empezamos a conocer no 46L0 en su-

(13) RAMIREZ Ma. Eugenia y RIOS Rosa Ma. ;Cambio de enfoque
0 de actitud en La ensedanza de Las matemdticas? Cenro-
en conducta, pdg. 64.

(14) ROCKWELL EfLsie y MERCADO Ruth, Andlisis de La prdetica
docente. Antologia U.P.N. pdg. 203.
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"papel" de maestros, sino también como sujetos, es decin, -
como personas que organizan su propia vida y trabajo denitno
de Las posibilidades que dan Las condiciones mateniales de-
cada escuela. Como sujelos, se apropian selecitivamente de -
saberes y prdeticas para sobrevivin y para realizarn su trha-
bajo. A La vez, estos sabenes y prdcticas contribuyen a La-

conformacién misma de cada escuela.

En otnas cosas Los maesthos se apropian, difernen-
ciakmente, de Las noamas escolares que pueden utilizanse de
divensas maneras, por ejemplo para Legitimar acecioned prho--
pias o para controfar afenas. La prdctica docente que se ob
senva en fas escuelas tiene asf un susiento en determinadod
sufetos que ponen en juego sus propics saberes e intereses,
sufetos particualres cuya histonia personal y phogfesional -
se enlaza con La histonia social., [15)

CONDICIONES MATERIALES DEL TRABAJO DOCENTE.

La idea de condiciones materiales abarca més que Los -
Locales e implementos fLsicos de Los que disponen Lo maes-
tros. Son también condiciones materniales Las pautas de orga
nizacibn del espacio y tiempo ern cada escuela, asil como Los
contrnoles efectivos sobre su uso. EL patio escofan es un --
ejemplo de espacio potencial de trabajo docente,. cuyo uso -
se encuentra condicionado a ciernto tipo de actividades y --

cientos honanios. En MExico 8% suefen ocurnin nrecheos y en-

(15) Ibidem, pdg. 207.
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dayos; en cambio no se acostumbran simulacros de evacuacidn
y el directonr prohibe Los juegos de "maduracidn" en ese es-
pacio durante Las horas de clase, a veces porn La presidn de
Los padres que prefienen ver que Los niifos thabajen dentrno-
del aula. EL espacio y el tiempo no son asf recunsos dispo-
nibles Lncondicionalmente para el docente; siempre s0n me--

dios pox toda La trama organizativa y social de fa escuela.

De £La misma forma operan como nestricciones al --=
trabaje docente ofrnos milfiples elementos formales e infor-
males def mundo escolar instifucional, Las refaciones espe-
edfdicas gue se maniienen con La supervisidn y con Los pa- -
dnes de famifia son condicionanites de La prdeitica decente;-
se dan acciones def mds diverse fipoe que, aungue son exier-
nas a La escuela, <Linodden en el aula y agectan el Zaabafo -
del maesiro en muchos sentidos.(16)

Frente a este confunto de condiciones mateniales del -
trabafo docente, que varia mucho de una escuela a otfra, el-
maesino tiene mdngenes de autfonomfa, también varniables, pa-
ra decidin prdeticas propias. Desde Luego, existen Bimites-
para La autonomia docente, tanto porn Las condicicones mate--
niales de cada escuela como por Los procesos del control --

egectivos que se ejerncen sobre Los maestros.

La escuela es el sitio de comunicacidn entre maesdthros,

a partin del cual se arman redes de repercusiones, tanto pa

(16) Ibidem, pdg. 208.
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rna La prdelica docente como para muchos otrnos aspectos ma--

gistendiales.

Tal vez pon este hecho se nefiena que Los maestrnos Ase-

forman en Las escuelas en que trabajan.
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;COMO DEBE SER LA PRACTICA DOCENTE?

En México se podrdn confunian equdipos de itrhabafo para -
La neformulacidn de planes de estudio en La educacifn bdsi-
ca, congormarn programas y textos para Los ninos, perc mien-
tras no haya un cambio sustancial en Las concepeiones de --
aprendizafe del maestro y en el enfoque diddetico que Le dé
a Los contenidos de aprendizaje a Zrhavés de un esfuernzo sig
nificativo de formacibn y actualizacibn docente, creemos --
que ne Ae estardn atendiendo Las necesdidades prioritanias -

para elevar La calidad de La educacibn.

NARRACION DE UNA CLASE DE MATEMATICAS

Marcela ha trabajado con primen grado desde hace-
cuatrho aios. Los conocimientos que adquirnid durante su fonr-
macidn como docente y Aus expendiencias en el aula £a han --
onientado sobre La forma de c6mo trabajarn con su grupo.

Recientemente, asistid al "curso de actualiza- -
cibn" donde se mencionaron algunas ideas sobre el aprendiza
fe matemdtico de Los niAos. Para efla, Lo que se dijo ahi -
no ena desconoeido: "el pensamiento de 2os nifios pequeios -
es concreto", "para enseiiar La aritmética hay que comenzair-
con La manipulacibn de objetos", "Los nifios necesitan de La
actividad para aprender", "el trabajo por equipos es buenc”
ete.

Aunque todo es0 no era nuevo para eflfa, Marncela -
se puso a pensar 54 en realidad Lo habfa tomado en cuenta -
cuando planeaba sus clases, Quizd Las presiones cotidianas-
habian conventido Au clase en una actividad rutinaria. Aho-
ra, después de cuatro aios de hacer Lo mismo, tal vez era -
fiempo de expenimentat.

- Algo que puedo hacern en mi clase de matemdticas
es danles objetos a mis niios para que Los cuenten y Los --
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agrupen, pensb Mancela-; también puedo organizarlos pon - -
equipos.

Pidi6 a Los padres de famifia que £Levaran a La -
escuefa Zodas Las corchofatas gue pudieran consequir. La ox
ganizaciln por equipos fue un poco mds complicada, porgue =
mover Las bancas para La actividad provoca mucho descaden -
Y ruido, y LLeva muche Ziempo. Finalmente pudoe eomenzaxr con
La actividad,

-A ven ustedes, denles un puiiito de corcholatas a
cada niiio -indicé a dos alumnos.

AL indicdio, Los niios muy animddos comenzaron es--
pontdneamenie a contar Las cohcholatas.

-Yo tengo ocho, difo un niio.

-;Tienen que sen 207 pregunité otro.

-Yo nomds tengo doce, dijo un terceno.

-No hemos dicho cufintas vamos a ocupar, nespondid
Mancela.

A pesan de este comentario de La maestra todos --
Los nifios continuaron contando y ordenando sus gichas.

-Ahona s£, vamos a contar diez concholatas, todos
deben tenern diez concholatas, indicd Marcela.

Algunos nifios de inmediato contaron sus diez fi--
chas.

-Yo ya Las tengo, difo una niifa.
-A mi me falzan trnes, difc otna.
-A mf me sobra una, sefialé un niio.

0fnos en cambio se taxdaron un poco mfs y al {i--
nal no tenlan Las diez coxrcholatas exactamente.

Una nifia hizo dos {§ilas de seis {ichas cada una.

-iCuéntalas bien! Le indicé Marcela.

-Quita estas dos hasta aqui para que te queden --
diez, Le suginib una compaiera. ,
-Td cuenta Zus propias f{ichas, Araceli, Le rnespon
dié Marcela, -

La maestha pas6 a nrevisar que cada uno de sus = -
alumnos tuviera Las diez gdichas, a La vez que quitaba Las -
que sobraban y agregaba algunas en caso de que Les falta- -
ran.
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-iYa tienen todos sus diez fichas?, pregunté Mar-
cela.
-iS4! nespondienon algunos niios.

Ahora vames a hacexr dos casitas, una azul y othra-
roja, porgque vamos a formar nuevos nume&oa dijo Matrcela akl
tiempo que £fas dibujaba en el pizarnrin, Esta es La casita -
de Las decenas, seialando La azul, y ésfa es La casitfa de -
Las unidades, aaﬁaﬂando La roja. -La unidad es una sola co-
sa. Una decena son diez cosas, ;Cudntas decenas de corchola
tas tienen ustedes? -

-Diez, diez, nespondieron algunos niios.
-No, g§ijense bien, jecudntas decenas? -volvid a --
preguntar Mancela.

Los nifios no nespondienron.

Marcela dibujd en el pizarnbn un bote y escnibid-
el nimeno diez sobre éL.

-Aqui dentrno hay diez conrcholatas, acuérdense que
una decena son diez cosas. Entonces, jcufntas decenas som -
diez corncholatas? -preguntd Mancela.

~Una, respondié una nida.

-Muy bien! EnZonces anotamos "uno” en La casita -
de Las decenas, dijo mientras Lo anotaba. -;Nos-
s0bran concholatas?

~No nespondienon algunos niiios.

-Entonces ponemos ceno unidades, {ifo y anotd el-
cerno en La casita de Las unidades. Tenemos una -
decena y cero unidades.

Ahora desbarnaten su hilena y hagan un montén.

Despuls de darle otra corcholata a cada niie, Har
cela indicd: Ahora vuelvan a hacer La hifera de diez comeko
Latas.

~iCufintas decenas tienen?, pregunté Marcela cuan-
do Los niios terminahron.

-lna, difenon algunos niios.

-Diez, difo otro niio.

-Una, jvendad?, ;Les sobran concholatas?, pregun-
6.

-84, contestaron algunos nifios.

-iCudntas, preguntd.

-Una respondieron algunos nifios.

Entonces tenemos... una decena y una unidad, va--
mos a anotarlo, dijo La maestra mientras ponfa un "ung" en-
La casita azul Yy otrno en La casita rojfa.
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-Desbarnaten otna vez La hilerna indicé y Les dib -
otra f4icha.
-Hagan otra vez La gila de diez.

Mancela nepiitié el mismo procedimiento hasta LLe-
gan al ndmenc qudince.

-iCufintas decenas Zenemos?, pregunité otra vez Manr
cela. -

-Una, contesté una nifia.

-iY cudntas unidades?, pregunté otra vez Marcela.

-Cineco, contestd La misma niia.

-Muy bien, una decena y cinco unidades, cornobond
£La maestra.

En este momento Los ninos ya no mosthaban mucho -
intenés, algunos se pusieron a hacen otra cosa.

-Ahora vamos a guardar Las {ichas, saquen su cua-
denno ciadriculado y pongan La fecha y el maxgen
dijo La maestra.

-;Ponemos dictado?, preguntaron vanrios niics.

- -No, ahona vamos a escrnibin, once, doce, trece, -
catonce, quince, dijo al tiempo que fue anotando
Los nimenos en el pizarabn,

-A ven, ;c6mo dice?, senall Los nidmenos con La re-
gla.

-Once, doce, trece, catorce, quince, repitieron -
a coro todos Los niios del grupo.

-0tna vez, indicé.

-Once, doce, trece, catorce, quince, volvieron a-
necdtan,

-Bien, ahona escalbanlos en su cuaderno, indicé.

-Yo voy a escnibin hasta el diecinueve, comentf -
un nino.

-No Humbento, hacemos hasta el quince, yo no ense
i€ hasta el diecinueve, Lo neprendif La maestnra.

-Muy bien, ahora cearamos nuestro cuaderno y nos-
preparamod panra safin a deportes, dijo cuando Los niflos ten
minaron de copian Los nidmenos.

-jER! jER!, se alegraron Los nifos.

Los niios salienon del salén en forma desondenada,
pues no esiaban habituados a La organizacibn de Las bancas-
por equdipos. Cuando reghesanon, Mancela Les pidibé que Las -
acomodaran en La forma acostumbrada y continub con Las cla-
ses como sdiemphre.

AL final de La mailara, Marcela se 8intid cansada-
y desanimada. flaciendo una breve valoraecibn de Lo que suce-
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did en La clase de matemditicas, LLegé a La conclusibn de --
que Los cambios que introdufo, no produjenon mejoras enm Au-
trhabafo y porn el contrarnio, Le ocasionaron desornden y péndi
da de tiempo. -

EL nombre de Maxcela, porn supuesto es §icticio, -
sin embango 8L existe una "Marcela" y muchos maestros como-
etla, que ante La penspectiva de emprender un cambio, pero-
también debido a La poca claridad sobre Lo que hay que cam-
bian, se engfrentan con sitfuaciones como Esta.

Esta maestrna intenta introducin cambios en su tra
bajo, pero sin analizarn qué implican healmente es0s camb.ios.
Lo hace como muchos profesones porque algin documento o al-
gudien Lo dice, pero no existe una reflexidn previa de que -
introducis un cambio implLica también modificar su propia ac
titud. -

Por ejemplo, ornganizar a Los nifios por equipos --
tiene como propdsito facilitarn La internaceifn entre Los - -
alumnos y el profesorn, asf como entre Los mismos nifos. La-
s0la ongandzacibn fisica del mobiliario no garantiza esta -

interaccidn; es necesario que el maestro La penmita y La --
promueva haciendo que Los niifos expresen sus ideas.

Esto nequierne una aceplacibn implicita de que Los alum
nos pueden aprender de otras guentes ademds del maestro, e-

incluso que pueden aprender enfhre ellos mismos.

Marcela mantiene dunrante toda La clase una actitud di-
nectiva, de indicacdiones, verifica que Los alumnos Las eje-
cuten y evalda Las acciones de Los niios. La disposicibn --
del mobiliarnio no altera La relacibn unidireccional maestro
alumno que caracteriza sus clases. ELLa no acepta La posibi
Lidad de que un niio pueda aprender de otro. Esto se obsehr-
va claramente cuando nreprende a Araceli por ayudarlfe a su -

compafera a resolver una situacidn problemdtica.
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A Lo Lango de £a clase pueden apreciarse algunas inten
venciones espontdneas de Los niflos que son ignonadas, o - -
bien, neprnimidas, por ejemplo cuando La maestra indica a --
Humbento que 86L0 eschiba hasta el ndmero quince porque - -

ella no ensend hasta ef diecinueve,

E£ aprendizaje en general, pero de manera especdial, el
aprendizaje de £os conceptos matemdticos, dada su propia na
turaleza, nequiene de una participacién mds activa por pax-

te del alumno.

Los contenidos Yy sugenencias de actividades de Las - -
gufas para el maestno respecto al tratamiento de Las matemd
ticas en Los diferentes grados de La escuela primania, es--
tdn sustentados en La idea de que aprender supone un proce-
s0 de construccibn conceptual que se desencadena en el alum

no a parntin de cientas expeniencias.

En La ornganizacdidn diddcitica de estas actividades tan-

to el maestrno como el alumno fuegan un papel deteaminante.

Sin embango, no siempre exdste una idea clara acenrca -
de cufl es La funcidn del profesor y de eémo debe sen La par
ticipacién del alfumno, dentro de Za concepcibn de aprendiza
fe en La que se pretende susientar La prdetica escolar en -

La actualidad.
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No es exitnano, pon Lo tanto, que muchos prnofesores co-

mo Marcela, aun cuando tengan disposicifn para meforar su
prdetica docente, encuentren dificultades al tratarn de ha--

cernto.

Se ha hecho énfasis en La necesidad de que el alumno

participe de manera activa en su propio aprendizaje. Esta
afirmacdidn se ha traducido muchas veces en La prdetica en -
accionesd aisladas, como La que LLevd a cabo Marcela al pro-
porcionar mateniales conchetos para que Los niiios Los mandi-
pularan. Sin embargo, "La parnticipacibn activa del alumno,-
va mds alld de La efecucién de aceiones fLsicas.

Actuan en estos ténminos, significa pensar, generan --
ideas para resolver situaciones problemdticas y tener La po
sibilidad de experimentan para comproban o refutar sus - -

creencias.

En este sentido, el proceso de aprendizaje nequiere de
£a "actividad" no s6Lo0 del alumno, sino también y de manera

muy Amportante, del profesoxr.

En el drea de matemdticas Las gufas pretenden ofrecern-
infonmacibn y propuestas vardadas, para que el maestro ten-
ga ideas para saber porn dénde empezar y sobre qué aspectos-

profundizar, pero estas propuestas no son exhaustivas., La -
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idea es que Los profesonres también puedan sentinse con Li--
bentad de elegir y crear othas actividades a partin de aqué

LRas.

Se incluyen efemplos de actividades que Los nifios pue-
den nealizan, pero de ninguna manera son Las que deben ha--
cense exclusivamente. Ni tampoco es condicifn que se LLeven

a cabe absolutamente todas.

Los ejemplos mostrados en La actividad, plantean cir--
cunstancias que podrnian presentanse en afguna clase deteami
nada; de ninguna manera son ef modefo de Lo que "debernfa su

ceden” en todas fLas clases.(17)

(17) RAMIREZ Ma. Eugenia y RIOS Rosa Ma. ;Cambio de enfoque
o de actitud en La eénsénanza de Las matemdiicas? Cero-
en conducfa. pdgs. 65 a 65.
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ALGUNOS PROBLEMAS EN EL APRENDIZAJE DE LAS FRACCIONES.

L
[y

Este tema hace su aparicifn constante desde ef primeno

hasta el sexto grado, y es considerado también pon Los pro-

fesores como uno de Los contenidos fundamentales de La edu-

cacifn primania.

Para podern definir probLemas precisos del aprendizaje-

de fas fracciones fue necesario cuestionar a alumnos que -~

Aniciaban el sexto grado y otrnos que iniciaban el primen --

grado de secundaria.

EL cuestionanio fue elaborado con base en Las distin--

tas interpretfaciones que sobre el concepto de fraccién, exd

gen a Los niitos Los Libros de texto gratuitos. Tales inten-

pretaciones son:

- La
- La
- La
- La

- La

fraccibn
fraccibn
§raceidn
fraceidn

graccidn

como

cemo

como

como

como

parte de una figura.
parte de un conjunto.
una expresdidn numérica.
un porcentaje.

una razdn.

Por otna parte Zambién se explorb el concepto de

valencia en £0s siguientes sentidos:

equi-
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- Equivalencia expresada grdficamente (s0bre figunas).
- Equivafencia expresada numénicamente.

- Equdivalencia aplicada a nresolucibn de problemas.

- Equivalencia entre {racciones y undidades del sistema

métnico decimal.

Los nesultados obtenidos fueron Los sigudientes: lLos --
alumnos Lidentifican fhdcifmente fracciones nepresentadas en-
ctreulos o rectdngulos. Cuando Las formas de Las figuras en
que se encuentran representadas Las §racciones son diferen-
tes de Las mencionadas, se ifiene problemas para identifican
Las. Los atumnos tienen dificultad para interpretar una - -
fraccibn .como parte de un conjunto; Los nifiocs son capaces -
de sefialan sin problemas una graccidn (subconjunto) cuando-
2f numeradon es Lgual al ndmeno de objetos gue forman ef --
subconjunto; por ejemplo, acertaron en seifialarn 9/10 de un -
conjunto de 10 monedas o 5/6 de un conjunto de 6 cuadrados-
porque Los subconfuntos consitaban de 9 y 5 elementos respec
tivamente. En cambio, cuando el nimero de objetos que for--
man el subconjunto ne es igual al numerador, casi La totali

dad de Los niiios gaflaron (no pudieron seiialarn 3/4 de 20 cd

nicas).

Cuando Los niifios se engrentan a La necesidad de inter-
pretan una exphesibn numérica que corresponde a un ndmero -

nacianal, parece sern que en forma venbal "saben” expresan -
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Lo que significa una graccibn; asi saben que 4/6" quiere de

cin que hay & parntes y se toman 4".

La mayoria de Los alumnos s6Lo son capaces de interpre
tan coanectamente una fraccibn cuando &sta es igual o menox
que £a unidad, es decin, cuando el denominadon es menor o -

igual que el denominadoi.

En torno al concepto de equivalencia: En La nresolucién
de un problema que impficaba el manejo del concepto de equi
valencedia, se moatrnd, pon parte de Los alumnos, un escasdisi-
mo manejo de dicho concepto. Un alto porcentaje de alumnos-
supo encontran algoniimicamenie fragciones equivalentes a -
otra fraccibn dada. Muchos alumnos interpretaron como "mds-
grande" 20 centimetros que 1/4 de metno porque "20 es mayos

que 1/4",

Con base en Lo antendior pcdemos afinrman que Los niios-
conocen poco so0bre Las fracciones al eghresar de primaria; -
que fa idea predominante que tienen al nrespecto es que frac
cibn es una parte de una figura [circulo o rectdngulo de --
prefenencial; que sus intenpretaciones diflcilmente trhas- -
cienden Los Limites de La unidad; que La atencién del niio,
al intenpreitar una fraceibn, estd fijada en numerador (La --
parte) y no en La relacibn enitre el numerador y el denomina

don (relacibn parte-todo) que es La que define a La frac~ -
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eibn.

Es notablfe también que el manejo de Las fracciones es-
fundamentalmente formalista y nlgido por parte del niiio, Lo
cual Le peramite darn respuestas conreclas venbal o algornitmi
camente, peno no Le permifte conformar Los conceplos que sus
Zentan tales nespuestas o algoritmos. Este manejo verablis-
ta aleanza un grado tal que Los ninos no discurren utilizan

procedimientos grdficos para encontrhar soluciones.

Si Lo antenion se debe a problLemas diddcticos, es de--
cin, a problemas dernivados de La utifizacibn de un método -
de enseflanza o a Limitaciones del propio pensamiento infan-

ik, es cuestifn de nuevas invesiigacdiones,
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ALGUNAS SUGERENCIAS PARA LA REALIZACION DE LA
PRACTICA DOCENTE,

EL prepbsiic de Las gulas del maestro no puede --
den oiro que ef de proporcionar ideas a Los profesores, ex-
puedtas bstas a sen modificadas, porque asi como el nifo --
"para aptender tiene que actuar”, el maestro itambién debe -
pensar, generar ideas para resolver situacionss pronlemdii-
cas y fenen La oporiundidad de expenimentar, en Lo que se re
jiere a su padetica de enserahza. -

No obstante, cuando Lo que se quiere inthoducis -
supone un cambio de concepcibn sobre el papel del maestro -
en fa endeiianza, foda La nesponsabilidad no puede recaer ex
clusivamente en un documento escrnito como Las gulas deld ~+=
maestro.

Para que un proceso asf se ponga en maxcha, fam--
biln es preciso que el maestro reciba informacibn de otfras-
fuentes, y para esto Los profesones deberfan aprender de La
misima manera en que se espera que aprendan susd alumnos. Te-
nea confianza en Sud propias ideas es tan necesaric para --
ellos como para £os nifiocs. ’

Pero esla sifuacifn fiene que verse desde dos dn-
gutos, por un Lado ;Cémo puede esperarse que Los profescres
acepten fas ideas de Los nidos 84 ellos Sienten que 3usd pHro
pias ideas ne son aceptadas? Pero, por otro, al giual gue =
Los nines, Los maesiros también deben ser capaces de acep--
tar que sus {ideas (aun cuando Zengan mucha segunidad en - -
ellas) pueden no siempre ser coriectas. De otro medo ne hay
posibilidad de aprendizaje. A Zravés del efercicio de su --
propio aprendizafe, ef maestro podria in definizndo cudlfes-
son Las esirategias mds adecuadas patra trabajar con su gru-
po, en esfe caso, Los aspectos matemdiicos.

Finalmente, es Lmpontante recondar, come ya se di
jo, que para LPevan a cabo un proceso de acitualizacidn y -=
joamacibn del maestro, es necesario conecepfualizarfo a Lar-
go plazo y a fravés de accioned continuas que permifan poco
a poco LLevar a cabo cambios de actitud, de ornganizacidn y-
de conceptualizacifn entre Los maesirod.

Ademds, se requierne de La confoamacidn de equipos
de trabajo, que conozcan Las necesidades docentes y estén -
vincufados con La prdetica educativa para planear e Limple--
mentar acciones que apoyen al profeson en La reconceptuali-
zacibn de Los contenidos temdticos y La organizacibn de su-
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Labon cotidiana a través de un enfoque diddcetico distinto.

Y algo que segin nuestro punto de vista es fundamental
en este proceso: La panticipacibn activa del profeson, el -
andlisis Yy La neflexibn sobre su prdetica, y el nescate de-
aquellas situaciones de su experiencia profesional que fLe -
ayuden a intrnoducir innovaciones significativas en sus cla-
ses, sungidas de su realidad educativa y que puedan consiti-
tuinse como un modelo pedagégico propio.(18)

{28) RAMIREZ Ma. Eugenia y RIOS Rosa Ma. ;Cambio de enfoque

en conducfa, pdg. 69.
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4.1 ORDENACION E INTERPRETACION DE RESULTADOS DE LA
INVESTIGACION.

4.1.1 Resultados de La Evaluacibn pon Reactdivo.

En La prueba de diagnbsitico aplicada a Los alumncs de-
5° gnado de primandia, se hicienon Los siguientes feactivos-
para conocer La digicultad de realizacibén de cada uno de --

Los efercicios planteados.

La evaluacibn en forma global abarca 450 reactivos, de

Los cuales obtuvimos La siguiente informacién:

EVALUACION DIAGNOSTICA

EL EJERCICIO 1

Consta de cinco sumas de fracciones con distinto deno-
minador. De 350 neactivos se obtuvienon Los siguientes ne--
sultados: 97 neactivos se contestaron cornectamente; 353 --
reactivos se contestarnon incorrectamente. Sdben sumar, 4; -

we sabe, 86.
EL EJERCICIO 11

Consta de cinco restas de fraccicnes con distinto deno

minadosr. Reduliado:187 reacitivos se contesiaron correctamen
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!

te, 263 fuenron contestados incorrectamente. Saben restar 37;

;5'n0 saben.
EL EJERCICIO 111

Consta de cinco efercicios donde el aZumne obtuve ta -

expresibn decimal de una fracedidn. Resubfitado: 268 reactivos
AT -

se contestanon correcitamente; 182 inconrnectamente. Saben ex

presidn decimal 55; 35 no saben.
EL EJERCICIO IV

Consta de cinco ejencicios, de Los cuales de una frac-
cibn dada el alumno Lendrd que simplificar a su minima 2x--
presibn dicha fraceibn. Resultado: 126 neactivos se confes
tarnon cornectamente; 324 nreactivos se contestaron incornec-

tamente. Saben sdimplificar 16; 74 no saben.

EL EJERCICIO V

En este efercicio Los alumnos Localizarcn fraceiones -
en La necta numérica. Resultados: 89 neactivos se contesta-
non connectamente, 361 reactives se contestarnon incornrecia-
mente. Saben nepresentan fracciones en La recta numénica 18;

72 no sabeu.
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EL EJERCICIO VI

De cinco fracciones dadas, el alumno difernencié Las --
{racciones propias de Las imprnopias. Resultado: 259 neacti-
vos se contestanon correctamente, 191 neactivos se contesta
non incorreciamente, Obtienen fracciones propias e impro- -

pias 52; 28 no obiienen.

EL EJERCICIO VII

En este ejercicio se fLe presentan cinco fracciones mix
tas, Las cuales Ztendrnd que convertin a fracciones comunes -
impropias. Resultados 156 neactivos se contestaron corrhecla
mente, 294 inconrectamenie. Obiienen {racciones comunes Am-

propias de mixtas 32; 58 no obtienen.

EL EJERCICIO VIII

En este ejencicio el afumno obiendrd fracciones equiva
Lentes a otna ddda. Resultados: 145 reactivos se contesta--
non cornectamente, 305 neactivos se contestaron incorrecta-

mente. Sacan fracediones equivalentes:Z77; 63 no sacan,

De fa antenion infonmacibn, 1334 reactivos se contesta
non connectamente y 2266 fueron incorrectos. Se elaboranon-

Las siguientes grdficas:



GRAFICAS



“VAIND3
b

w
o|jsjo|ls|o|s|s|o|le|e|le|lel|lv|i|e]| e zaigd sebo|iA eipuefely eane | 91
o|s|fo|s|o|s|s|o|ls|o|lz|le|t]v]|e]| e soley esog ouaqo | si
o|ls|(fo|lsfo|s|s|[o|]s|o|lo|ls|+]|v|e] e BO|IN SOUE|I8ISED Bl BZIo)y | P
6| s| s|)oflo|]s|e|leg|ls|olel|lz|lti]|v|e]l e ouefjoly 891100 sSSP op BLEW | €
ofs|o|s|o|]s|ofl]s|o|s|o|ls|[o]|s|e]| z zeyuogs oflueg ze)g o3 | 21
o|s|fo|ls|o|ls|s|o|lv|[v]|]s|]o|lt]v]|wr]| ©isody eqeze|O ouaqobly | 11
s|o|lo]|]s|o|s|s|ofle]|lz]ls|o|lo|ls|el z zanBujwogq ebop opuewd s | 01
sloflo|s|v|s]|s|olelz|i|v]|o]ls|v]|: sauo] sefoy seper | 6
0| s|fo]ls|o|s|s|ofe|f23]|]o|]s|of|s| e | 2| erewnyyzonbuuwogouesoyopeney |g
s|lofo|ls|o|s|e|l2|s|[o]s|ols|o|ls]|o UGOIUOW SBjUOW | SopeD | £
v +|]o|s]|o]s]|s|o|les]|le|lo]|ls|o|ls]|e|z oosE|oN sowey yieqez)g esess] | 9
o|sfe|le|lo|s|[s|lole|a| o]l v]v]|v]| Ze{zuoy vuelS ednjepeny Bupep | g
o|s|[o|s|o|s|[s|ofe|c]o|ls|ti|[v|ec]| e zeljwey S0LOL E|23D BUY | ¥
o|s|[o|s|o|js|e|ec|e|lz]|]o|ls]|o|ls]|e]| e 2rug opeld opueussd s | g
sfofo|ls|o]|]s|s|olele|lo|ls|v]|v]|v]| sejlised salojd ejojie viney | g
sloft|v])o]s|s|o|le]le|lo]s'|lela]ls]| o ze[pzuoy osoufsy) eoljgbuy | |

X 2| x 2 |[x » X 2| X 2| X 2| x »|x z
S3INIT [SANNWOO [SVIdOHAWI |YOIHIWNN WWI03a s3qa $3Q — S
VOIJITdNIS ﬁ

VSVIXIN | SYidOUd V1034 NOISaHdX3 V1S3IH VNS [e]




[ s|oflg]|]ofs|ofls|o|]s|[o]o|ls|s|ol|zag]| e 002010 sebiep oueq)y soeD mmlz
el c]|]ojs|c|e|s|]o]lele|ltrt]|v]s|ol|ls]| o zenbupoy ss(elo opuewly | zg
s|o|Ss|Oo| Vv |[tLt]|]Ss|o]|ls|o]|o|s]|s|o]|ls]| o objep|H zeyoues osuojy | |g
s|lo|s|ojec|e|s|]o]s|o|le|zc]s|[o|s| o BUld ZenbLPOY OpUBWIY OINF | 0
v v])o|ls|ele|le|le|le|le|o]ls]| s|[o[[¥r ]| 1e|nby zeyoues ebior | 62
vl bv|s|o|lo|s|o]|]s|s|o|[s|o|]v] 1 ]|e] z seue(jebelN zjuo |enuey uenp | gz
s)|o|s|oje|e|s|o|ls|o|]o]as|s]| o] o ‘| BjoreD Yleqez|3 epolalA | L2
s|jo|s|o|v]|t]|s|o|ls|o|ls]|]o|ls|o|s] o slquou uls | 92
14 3 S 0 8 14 S 0 € c 0 S ] 0 14 I ZapueussH sin gsor | g2
o)js|(s]|]o|le|le|]s|o|lc|e|ls|of]s]o]|]s]| o opadones zanbiuipoy |efuy 1onBin | pz
s|o|s|{o|s|o|]s|o|ls|o|ls|]ofls|of|s]| o elquou u|s | €2
o|s|]o|ls|o|s|[s|[o|le|c|o|ls|e|z|¢e]| 2 zenf)ipoy okenby epnelo | g2
o|s|s|oflo|]s|s|o|le|e|lo|ls]|] t|v|wv] oozejoN 2enbzeA epuied eine | |12
s|o|lofs|o|s|s|o|le|z|o]|s|e|ze|e]| 2 zoyeq| zenbigly ewebna s | 02
s|o|s|o|ls|]o|ls|o|]s|]o|lv|]1tL]az]|e|s]| o zenBipoy zeJeAly ednjepens esy | 61
s|jo|s|o)|ls|]oje|t|+t]|]e|o|s|s|o|s]| o zeleNy oreueny odsiousld | 81
o|s|ofs|o|]s|t|[v|Pr|r|s|]olel|laz|[r]| [0 zoulue opayly | L1

X /2| X £ |X X 2| X | x » X 2 | x 2 z
S3INIT [SANNWOD [SVIdOHdINI |VOIMIWNN Twywio3a s3a s3a JHENON .
vOIIINdWIS i

ﬁ -YAIND3 | vSVIXIW | svidodd | vioaw Noisaudxa | visau | wwns 3




.

( sjofs|jofelels|ols|oflo]|ls]|]s|ols]| o BIOW 010§ Yieqezya | og
s|ojs|lojofs|e|le|s|o|le|lz]s]ols] o QIeZY] soue|i9lseD ugany | 6
s|jofs|joflele|s|ofls|o|lo|ls|]s|ol|ls]|o ofewe, ejiped ednjepens weyiy | gp
Ele|s|]oltr|v|[s|[fo|ls|o|ls|ols|o s|o selenuo) saileyd ey eypeg | i
sfofsjojelels]|]o|ls|olv|[ v ]s|o/ls]| o eyuog ouenBuy zeyougs eipneld | oy
s|ojs|J]ofe|le|s|o|le|z|s|o|ls|ole]| z ZoLQIND euepe|s esj3 | sp
sj1ojvyrvfe|le|s|lo|ls|o|lt+t|v]|s|ols]|o zoJjwey eI ower | by
sjoje|lefec|e|s|fo|ls|[ofls|[o]ls|ol|ls| o Zoujuely Zepy wep ele | g
S|ojsjofe|e|lofls|s|[ofs|ols|o]|ls|oa Zonbugy Zaugy vouow | 2p
s|lofs|o|lz|e|ls|o|ls|o|ls|o]ls|ol|ls] o owio zeJjwey vusjepbey epely | Ly
o)l sjojsfv]|v]o|ls| | v|lols|t]|v]|v]| BUIPS|N BpuOD ljeueA | op
Ssj]ojs|ofc|e|s|o|s|[ofls|o|ls|o]|ls]|o olPBWEY ojlUN ousqoBly | 6
sjofjsjof+|v]|s|o|ls|o|le|lz|ls|o]yw b zenbig zenbjipoy gsor uene | gg
Sjofs|jofe|lefs|ofls|ofls]|]o|ls|ols]|o ©)218D) 20Uy sopadio se| op wepln | g
s|ofs|jofs|ofs|ofls|oflo|]s]|]s|[ols] o zenbzgjeA ezopuoiy Buobeip | g¢
S|lofsfojJo|s|s|]o|ls|o|lt|v]|el|lzl|lec]e SOjeAY S9H0D opaqyld | s
Sjofsfoltfivis|lofs|o|lv|i]|]s|ols] o BllAeYD seso)4 jobuy lenBiy | pe

X 2| X £ |x X 21 x 2| Xx 20 x »|x 2 z
S3INIT (SINAWOD {SVIdOHANI [VOIHannN vWIoaa §3a s3a =
VOLddNIS 34EWON m

"VAIND3 | VSVIXIN | svidodd | v19au NOISIHAX3 | visad YWNS o}




o|s|s|ol|le]| 2 ] vlelel|lc]|e|ls|]lols]| o Zou3uny zeujue |NeS hol.,
0 S 5 0 ] 0 1 r 3 14 0 ] 0 S e < suojely oueAen unsnby oprenps | g9
S 0 I 14 g € 0 S s ¥ 0 S 0 ] 1 14 o|polqury sejoe ojuoluy gsof | g9
2] 0 S 0 3 4 g 0 € c 0 S S 0 Ivl I ZapueussH [seSIN SB)|T | 9
S 0 S 0 € < S 0 S 0 5 4 S 0 4 1 SBLE|T 80,10 BSSBUBA | €9
! 14 S 0 € c 14 I S 0 0 S S 0 S 0 ZeleAly elous|eA euel | 29
r4 € 5 0 |4 ) 14 1 S 0 0 S S 0 S (o] Zaljwrey Zejezuon Ynseryiny | 19
S 0 S 0 S 0 S 0 S 0 S 0 S 0 S 0 zadoT zeugwir eyuene | og
] 0 ] 0 S 0 S 0 S 0 S (o} ] 0 4] 0 BOYOQ BIAIP|EA OJ8ONT | 65
s| ol s]|] ol ¥ ! s|o]|ls)|ol e e| s| o] s 0 zenbrg\ zenblipoy oplenp3 | gs
S 0 S 0 0 ] S 0 € c 3 14 0 S 14 3 zenBipoy zjuQ uowey | /g
0 S 0 9 4 £ i 14 S o] 0 S 0 9 € (4 zenBlupoy ss|eiol |onuely gsor | gg
S 0 S 0 0 S S 0 € 4 0 S 1 14 ] 2 BUBZUQIOT BIIA UOPNY | 6§
14 1 0 S 4 € 4 € [ 4 0 S I 14 € [4 ofjepiH zayoues uopqy | v
14 } 0 S 0 S S 0 € c 0 S 0 S 4 € seleyn 00zoIQ |eueqg | €5
s|o0|s|]o| 2| ¢ el el s | o] s o|s]|]o]s 0 Jeao] eblunz Jouos | zg
0 S S 0 € 4 I 14 [4 € [4 € S 0 S 0 zougiiny zenbzeA sepino ep el | 1§
X 2| X 7 X 2 X /2 X 2 X 7 X 2 X 2 z
SAINIT [SINNWOD |SYIdOHLINI | YOINIWNN IVYWIDAA S3a S3a JHOWON m
YOIHITdNIS E
“YAIND3 | VSVIXIN | SvidOdd V1034 NOIS3HdX3 Y1S3Y YANS [¢)




0 S S 0 L4 b € 4 0 S 0 9 0 S 4 € 19AINbs3 zeyuog vYN3 | 8
S 0 3 L4 b 4 S 0 € [ I 14 0 S € [ BIOAO ZIUO JBSSO | €8
0 S I L4 [ € 0 S b 14 0 S 0 S I L4 ofenby upwzny sgupuy | 28
o] S 0 S c € S 0 b 14 3 14 0 S 14 3 8810 zaJgd obn| | 18
S 0 S 0 g 0 S 0 L4 3 S 0 S 0 L4 b 2sjezuop |oBuy jonBIy | 08
S 0 S 0 S 0 v l S 0 S 0 € 4 L4 3 'O opedneg znT €| ep el | 6L
S 0 S 0 3 14 4 € S 0 b L4 3 L4 € c OlIpseD epouejse) adjuelsy eipne|y | 82
4 b S 0 € c L4 3 I L4 4 L4 0 S € c zonB)ipoy olpse euelpy | L2
S 0 S 0 S 0 ¥ } S 0 b 14 0 S S 0 2o1jougs ousIop snsar op odjjod | 92
0 S 0 S v } 14 } P 4 0 S S 0 S 0 EJAID[BA soisng eleg | G1
S 0 S 0 L4 b 0 S € c 0 S 0 S € c §810|4 ZNID |onueN J0PJA | P2
S 0 S 0 c € S 0 S 0 b L4 0 S € 4 olises ofjjweler cbupoy gsor | €2
S 0 S 0 4 c 0 S S 0 } L4 0 El L4 3 o0joi07 opebieq vione B | 22
S 0 S 0 b 14 S 0 4 € 4 1} 0] S € 4 21,9 sojueg ojjeboy | 12
S 0 0 S 4 € S 0 18 14 L v 0 S € c saieAuO ebauQ epjew) | 0L
S 0 0 S L4 } 4 € S 0 0] S 4 € € 4 ZoleNY zel9d oMaqly | 69
S 0 v I S 0 S 0 S 0 L v | S 0 S 0 Zepugulel oleH €N @sor | 89
X /21X £ |X 2 X 2 X / X £ X X 7/ 2
S3INIT [SANNWOD [SVIdOHdI |VOIH3WNN IViNIO3A $3d §3a JHENON m
vOI4INdWIS o

“VAIND3 | VSVIXIN | svidodd V1034 NOIS3WdX3 | vis3d VANS o




0 S 0 14 I BION Zoydueg ellely | 06
0 S S 0 € c S 0 3 14 S 0 S 0 v L elowez elowez adnjepeny) eipueg 68 .
0 S S 0 > 4 g 0 S 0 S 0 S 0 14 I Zauje eloy opeqobly | g8
0 S S 0 c € ] 0 1 14 0 S 3 14 14 3 Z8UopiO zeignny eujuied eojuoiy | /8
0 S S 0 € 4 ] 0 8 14 ] 0 0 ] c € |eae)|iA ezopusy BT | 98
0 S S 0 € 4 S 0 I 14 ] 0 S 0 € c ZepueulaH zniy laqes| ecuelg | &8
X / X 2/ X 2 X 2 X / X 2 X 7 X 2/ z
S3INTT [SANNWOD |SYIJOHAWI [VYOIHIWNN IYWIO3A $3a S3Q 5
JHEWON =
vOIITdWIS m
"VAIND3 | VSYIXIN | Svidodd v103y NOISIHdX3 | V1S3H YANS o
\.




SYIdOHdNI YOIH3IWNN
SVIO SVIXIN 3 SvidoHd vi03d NOIO WWIO3a S3N0IOOVHA  S§3NOIOOVHL
“NIWAINO3  SANOIOOVHL ‘00VHd VIN3'OOvHd  -VOIdINdWIS NOISTHAXZ 3Qvis3d 3 VANS

ON Is ON IS ON IS ON IS ON s ON IS ON IS ON IS

— 0}
e B

— S¢

— Gt
— oy
— SP

—SS

oL

SINOIDJVHA SV 3d SINOISTHIXI SV13d SYNNDTV
.NIEVS ON A N3gvsS 3n0. SONWNTV 3d STTVHINID SOaAvLINS3H



YN

N3Ig

16

S3ANOIDJVYHA 3d YINNS V1 N3 0av.iins3y

SOAILOV3Y



VW

N3ig

8L

SANOIOJVHL 30 v1S34 V11 N3 0aQv.ilins3y

9.e

p a4
05
Uy

SOAILOY3Y



N

N3Ig

TYINIDAA NOIS3HJLX3 V1 N3 Oav.LINsS3H

SOALLDY3YH



VN N3id

&
| I
g

|

S3INOIOIVH4 3d NOIOVDIHINdWIS Y1 3a 0av.LIns3y

SOALLOY3Y



YN N3lg

SOAILOY3d

19¢ [~ ose

YOIH3INNN Y.LO34 V1 N2 SINOIDOVHL Sv130 0av.iins3d



YN N3I1g

L6 |

69¢

SVIdOHdWI 3 SYIdOHd SINOIOIVHL 30 0av1INS3Y

SOAILLOV3Y



YN

N3Ig

o9l

SV.LXIN S3NOIOOVHH 30 0avLins3y

se

9L

cot

act

9Ll

9ce

0se

124

oze

ae

b4

SOAILOV3H



VN

Naig

S0

143 =

S3LNITVAINDI SANOIOOVHAH 30 0av.LINSIY

a2e

9.e

44
(14

SOALLOVAH



94

CONCLUSTONES

- Considenamos importante que todo decente, sin impox-
tan el nivel de enseflanza conozea cémo aprende Las matemditi

cas el nifio y cémo Las construye.

- La construcceidn de fracciones ha sido un proceso muy
complicado y m&s que no se cuenta con el material adecuado-

para La enseianza de Las mismas.

- EL aprendizaje de Las fracciones en Las escuelas pri
marnias es deficiente debido a que Los docentes utilizan una
metodoLogla que no estd apegada a Las necesdidades de apren-
dizafe def nido, sino mds bien transmite dicho conceimiento

tal y como ellos Lo manefan o Lo aprendieron.

- En fLa evaluacidén diagnéstica nealizada a Los alumnos
de 5° grado nos dimos cuenta de fa falta de maneso y com- -
prensibn de Las fracciones debido a que La mayonia de £os -
docentes a nivel primarnia manejan Los concepitos de fraccifn
en gorma pocce clara y no verifican 54 se £Leglé o no a La --

comprensidn.



SUGERENCTIAS

Es indispensable que se dote a todas fLas escuelas prima--
rias del suficiente matenial diddetico, principalmente pa
ra el desarnollo de Las actividades que £Levan al conoci-

miento de Las {racciones.

Dentro de nuestro sistema educativo, se obfigue a Los - -

maesines a actualizarse para meforar su prdetica docente.

Los Libros de texto sean adaptados a Las necesidades del-
niio y de La comunidad regional,

~
Que Los maesircs tomen mds en cuenta Las actividades que-
ayuden a La mejor comprensibn de Las fracciones y elabo--

nen el matenial diddetico que se requienra.

Que el maesino de educacibn primania tenga el conocimien-
2o claro de fraccibn en cada una de sus formas de nepre--
sentacibn (Suma, resta, graccibn, comdn propia, impropia,

mixta, ete).
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EVALUACION DIAGNOSTICA

NOMBRE
ESCUELA GRADO GRUPO

I. RESUELVE LAS SIGUIENTES SUMAS DE FRACCIONES.
A) 3/6 + 8/7 -
B) 6 2/9 + 4 6/5 + 2 1/§=
C) 5/10 + 6/5 =
D) 2 4/6 + 6 1/8 =
E) 9 6/4 + 3 8/20 =

IT. RESUELVE LAS SIGUIENTES RESTAS’DE FRACCIONES.
A) 20/6 - 10/8 =
B} 2/4 - 3/8 =
C) 40/8 - 12/16 =
D) 12/2 - 6/4

E) 9/5 - 6/10

I1I. DE LAS SIGUIENTES FRACCIONES OBTEN LA EXPRESION DECIMAL.
A) 1/2
B) 1/4

C) 25/100 =
D) 3/4 =

E) 4/8 =



Iv.

VI.

VII.
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SIMPLIFICA LO MAS QUE PUEDAS LAS SIGUIENTES FRACCIONES.
A} 18/9 =

B) 25/100
C) 75/375

D) 100/20

E) 80/8 =

REPRESENTA EN LA RECTA NUMERICA LAS STGUIENTES FRACCIO-

NES.

Al 1/3 = 5 :
B) 3/4 = 3 -
c) 5/5 = 3 -
) 4/5 = ; ~
E) 8/6 = 5 :

ENCIERRA EN UN CIRCULO LAS FRACCIONES IMPROPIAS V TACHA
LAS PROPIAS.
A) 6/5 B) 4/3 c) 2/7

D) i5/6 E) 3/20

CONVIERTE LAS SIGUIENTES FRACCIONES MIXTAS A COMUNES.
A) 2 53/16=
B) 8 3/5 =
c) 9 3/é

D) 2 6/9



E)

17/9=

VITI.OBTEN 2

CIONES.

Al
B)
c)
D)
E)

2/4
6/9

9/10

3/6

1/2

FRACCIONES EQUIVALENTES DE LAS

"GRACIAS POR TU PARTICIPACION"

102

SIGUTENTES FRAC
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ENCUESTA A DOCENTES EN FUNCION

ESCUELA EN QUE LABORA

AROS DE SERVICIO ESCOLARIDAD

1. iTiene ofno empleo fuena del magistenio? Si No
iCudl?

2, ;Qué grado atiende actualmente?

3. ¢Ha realizado su Labor docente en algin grado en espe- -
cial varnios cielos, sin interaupceidn? Si___ No ;En -
cudl? iPor qué?_

4. iHa tenido imposicidn porn algin grado? Si No

5. Dentro de La enseiianza de Las matemdticas, con respecto-
a Las fraccdlones, (Qué dificultad ha encontrado en La en
seranza de Las mismas?

6. iCnee que sus akumnos Logran satisfactoriamente el apien

dizaje de fas fracciones? Si No iPor qué? _

Dentrno de su Labon docente ;c6mo enseiia Las Fraceiones?




10.

iCrhee que Los docentes manejan adecuadamente La enseian

za de Las fracciones? Si No (Pon qué?

;Como utiliza Los Libros de texto?
al Apoyo

b) Consutlta

¢} Informacidn
iCree que Los programas y Libros de texto sugienen acti
vidades acondes a Las que usted realiza? Si__ Ne

éPon qué?

iQué sugenencias puedes aportar para La ensedanza-apren

dizaje de Las fracciones?

GRACIAS POR TU PARTICIPACION.



