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1. JNTRODUCCION

flay que definin en primerna instancia lo que 4e quiene hacen, de
ahi la nazén de éste aparitado. La licenciatura nos dé la opon—
{unidad de analigzar la pridctica docente como objeto de conoci- -
mienio para nedescubrin y reconceptualizar el trabajo de maes—-

iro, en este caso de educacidn preescoldan.

&n esta reconceptualizacidn se pretende la elaboracidén de una -
propuesia pedagégica que sisitemitice do especifico del quehacen

colidiano. &Esta propuesta en particular implica un proceso don
de el conocimiento cotidiano 4 da experiencia docente convengen
en ed planteamiento de un problema especifico reformulado en——

una anticulacion tednico-metodoldgica cohernente. Esta propues—
1a pedadégica estd fundamentada con elementos espLstemoldiégicoas,
4ociopsicolégicos y educativos, los cualens desembocan en estra-
tegias diddcticas y critenioas pedagdgicos, asi como en las con-

diciones para su operacidn.

Con la elaboracién ded presenie trabajo se pretende: nescatfan -
algunas posibilidades educativaas que brinda el proceso de adqui
4Licion de la Lengua escrita en sus inicios; asi como destacan -
das diferencias en la forma de trabajar en cada uno de los grna-—
dos por las caracteristicas paicolégicas de los nifios Y porque

das estructurnas cognoscitivas que poseen no se encuentran al —-

mismo niveld.

Se propone una nevisidn al proceso de escritura de una forma



sistemdtica desde el Ten grado de preescolan e involucnar a las
educadoras para que posibiliten Y observen el proceso de escni-

Lura que el nifio trae desde el hogan.

Dentno de la prdctica educaiiva, el desempeiio como dirnectona —-
técnicq en el nivel preescolar me ha peamiitido valorar ed traba
40 docente asi como reflexionar en la imporiancia de llevar a -
cabo la laborn educativa con una fundamentacién coherente que ——

brinde resultados positivos en la mente de los nifios.

€sta procupacién se ha neflejado en la elaboracién de la presen
le propuesta, la cual aborda un problema especifico en el dGrea
del lenguaje, concretamente el denguaje escrnito dentro deld ni—-

vel preescolar y parnticularmente ataiie al nino de teacen grado.

Para tratar este problema, se ha estructurado el presente traba
40 nespeiando una légica que inicia con la visualizacidon de la
educacion preescolar desde sus inicioas hasta la actualidad, ob-

denvando el papel de la educadora nefernente al proceso de'eacaf

turna en el nifo.

Se analiza el cémo se fué desarnolddando da inquietud de inician
al niiio en el descubrimiento de la Lengua escrita nelacionando
da problemdtica con el medio de donde esie procede y las difi--
cultades con que ase topa la educadora en el aula. Se describe
el programa de educacién preescolar abordando la implementacidn
del mismo, a fin de adentnarnos en el papel que juegan los duge

204 del proceso educativo: los alumnos y el maestro. La nique—
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3a del programa de educacidn preescolan se evidencia y se dugie

nen adecuaciones que podrian hacerlo aién mds valioso.

Que incluye, ademés, la fundamentacidn psicopedagégica de la —-
propuesia; se analiza la ingerencia del desarnollo ded nifio den
Zro del proceso ensefianza-aprendizaje y la nelacién entre ambos
factores; se explican brevemente algunos adpectos de la teoria
psicogenética de Jean Piaget, da cial fundamenta ol programa de
preescolar. Se incluye un edquema que visualiza de una manera

grdfica las etapas a que alude Piaget.

&l sujeto de nuestro estudio se ubica en el periodo preoperato-
nio, del cual se especifican sus caractenisticas, asi como las

manifestaciones del niiio preescolarn en ésta etapa.

Se considera necesario incluin también la conceptualizacion del
objeto de conocimiento escolan gue nos ocupa: la lengua escrita.
Se define a la Lengua como sistema Yy du objetivo dentro de una
sociedad la naturaleza del denguaje como medio de comunicacién
Y como insirumento para obienen nuestros fines. Se hace referen

cia a da evoducidn del lenguaje escniio segin Vigotsky.

Se habla del desarrollo del denguaje escrnito dentro del aula —-
analizando la escritura como objeto de conocimiento para el ni-
ﬁo-y se evidencia en las investigaciones de Goodman y Ferneirno,
como el nifio de preescolar tiene capacidad para iniciarnse en —-

éste campo; siempre y cuando sienta la necesidad de hacenlo, es

decin, de él debe sungin este deseo, no debe imponense. &l len
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guaje esa neinventado nuevamenmie cuando el nifio Lo descubre y -

ésto solo es posible cuando las situaciones son propicias y fa-

vorableas.

Catas situaciones son manejadas en ed Gltimo capitulo de la pro
uesta que contiene estrategias diddcticas, 4in el afdn de mos—-
Lrarn un camino recoanido, 4ino con la intencidn de sugenin algu
nos4 necunsos metodolégicos utilizados en la prdctica docente y

que podrian ayudar a quieneas comparten la intencion de favore--—

cer en el nifio la iniciacién a la dengua escrniza.

Cste apartado inicia con los principios que nigen el sistema de
escaiturna los cuales el nifio va in descubriédndo poco a poco, -
estableciendo criternios que la educadora podrd guian favorecien
do el proceso de endefanza aprendizaje con estrategias metodols
gicas actuales que irdn despentdndo en el nifio la inquietud de

descubrin pon si s0ldo la escritunra. -

Se sugienen también algunas actividades que favorecen éiste pro=
ceso con la intencién de dejan da inquietud de expenimentar mu-

chas mds que enniquezcan nuestrno saber cotidiano dentro de la -

dabor educativa.

el i i’ e e ——



1I. &L OBIETO DE ESTUDIO

Cste apartado constituye la seleccién de una situacidn problemd
tica que sunge del quehacer cotidiano educativo. La seleccidn
de la problemdtica pretende desencadenar una serie de neflexio-
nes acerca de la prdctica docente en el nivel preescolarn, ya =--

que a ésite nivel educativo compete la predenie propuesta.

La implementacidn del nivel preescolar en Educacidn es nelativa
mente nueva. Las primenas escuelas de parvulos fueron creadas

en Jnglaterna. Se deben a la idea ade Robert Owen quién hizo
construin en su fibrica de New Lavork en 1816, escuelas para —-
dos hijos de los trabajadores; asi la creacién de los centros -

preescolares surnge de una necesidad docial y familian.

&n México, la profesora Estefania Castaiieda funda en 7904 Ula 63
cuela de Pdavulos No. 1 (después Kindenganten Froebel). La de-
nominacion €scuela de Pdrvulos se subatituyé en 1907 por la vogz
Kinderganten y posteriormente por Jardin de Nifios que ain perdu

aa.

&l objetivo genernal de aquellas escuelas de parvulos era: "la -
institucion de la familia, o mejon de la madre" asi como tam- -
bién "desarnrollan las aptitudes naturales de dos nifios y das ac
titudes propias paa una adaptacién peafecta a la sociedad en «&

que estdn destinadas a vivia',

De ese enténces a la fecha, la educacidn preescolarn fué evolu-



ciondndo muy lentamente. De una concepcidn de nana que se te——
nia a la educadora, poco a pocoa se introducen clases de Cantos
y Juegos, Educacidn Fisica, Educacidn Civica, etc... y da educa
dora se convierte en una maestra que labora pesadas actividades

donde ella asime un papel principald ya que el nifo solo Zeamina

dos trabajos manuales.

Tiempo después, la educadora ya planea de acuerdo a centnos de
intenés y elabora una serie de actividades con objetivos pro- -

pLos; aunque sigue teniéndo un papel activo y sus alumnos un pa

pel pasivo.

Actualmente, de 7987 a la fecha 71989, el objetivo genenal deld -
programa se dinrige a favorecer el desarnollo integral del nifio

tomando como fundamento las caracteristicas propias de su edad.

Cate programa se encuentra fundamentado en la teoria psicogené-
tica de Jean Piagez, lo que lo hace sumamenite valioso por la -
conlemporaneidad de su enfoque. &L programa esité disefado para
aplicarnse en todo ‘el pais, adecudndolo a Las condiciones del me
dio de donde procede el niﬁo} por do tanzto eA_ﬂlebeie y se nes

peta el criternio del maestro al aplicarlo.

Una de las tantas cuestiones gue tiene que nesolven la educado-
na do constituye la Lengua, edpecificamente la lengua escrita.
De acuendo al enfogque psicogenético, en el proceso endenanza—e—
aprendizaje, el maestro y el alumno tienen un papel activo: ed

nifio construye su aprendizaje y el maestrno solo guia estas ac—-
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<iones; peno en un grupo con un piomedio de 35 nifios, todos iie
nen un zitmo de aprendizaje propio y un intenés especifico que
mucho depende de si provienen o né de ambientes alfabetizadonres

que los intenesen pon la escrituna.

La experiencia docente a lo largo de 710 afios ha znevelado earno—-
zes de metodologia al tratar de iniciar a los nifios en el descu
brimiento de la Lengua escrnita. Miltiples obsticulos sungian -
al tratan de experimentarn estrategias, debido a que no de fenia
da concepitualizacion de Lengua escrnita que se tiene actualmente,

ademds de que trabajaba por centnos de interéas.

La problemdtica de cémo inician al nifio en el proceso de lecto-
escnituna sungia cada vez con mds fuernza; incluso el inicio de
da licenciatuna de preescolar no se tenia la conceptualizacion
de Lengua escrita dentro del nivel pneescolar, se delegaba easa

znedponsabilidad a la escuela primaria.

La iniciecién a la escrituna constituye un rneto muy dificid de
vencer pana cualquien educador, quién debe enfrentarse a inte—-
nogantes que surngen de su prndctica diaria. cCémo iniciarn al —-
nifio en la adquisicién de la escrniturna? cQué estrategias favore
cen el desarrollo de éste proceso?. Estas Yy oinas cuestiones -
nelativas a favorecer la iniciacidn Y desarrnollo de éste proce—

40 4e presenian en muchos momentos del quehacenr educativo.

Dudas e inquietudes estuvienon presentes en la determinacién de

ésta problemdtica, las cuales se expresan en el siguiente enun-



8

ciado que titula la presente propuesita: Algunas estrategias di-
ddcticas para favorecer el desarnollo ded denguaje escrnito deld

nino ded tencen grado de preescolarn”.

€L enunciado anterion nevela la inquietud de conocen estrategias
diddcticas; esto es, acciones que permitan a la educadora {raba
Yy un objetivo pon cumplin. Cstrategias nelativas al campo deld

denguaje escnito, el cual debido @ su naturnaleza nesulta de pon
44 sompleja y dificil de entender hasta por la educadora. Esto
se znevela en el conjunto de reglas que hay que observar al es—-—

cnibin.

La puntuacién, ontografia, estructura, acentuacion, estilo, dix
neccionalidad, nelacidn de ideas, etc... .son s0lo algunos de -~
dos aspectos que hay que tomar en cuenta al esdcnibin, lo que —--
provoca que aidn en estudiantes univensitaniosd, el lenguaje es——

crito constituya un neto.

Jniciar al nifio de tencex grado en el proceso de escrituna ne—-
presenta todo un problema. Hay que observan que aidn cuando el
nifio haya cunsado primeno o segundo grados, su nivel de madureg
no le permite asimilar este proceso; o bien, por sen nifios que
adin van a cunsan oinro grado, la educadora no toma en cuenta es-
te aspecio o "proque estdn muy pequeiios” o porque no saben ha--

cerlo, y delegan la nesponsabilidad al tencen grado.



A. Andlisis de la problemdtica

&n la cotidianeidad del trabajo escolar se presentan una senie

de cuestiones que nesoldvern. Una cuestién la constituye el ;jcé-
mo abordar el proceso de lecito-escriturna?. La educadora dentnro
del aula, se enfrenta al problema de como iniciar al nifio de —-
tencen grado en el proceso de la Lengua escriita. La nelerencia
especifica a tencen grado se da pon sen el grado que segin ne—-—

glamentacion del periodo sexenal (1982-1988) del Lic. Miguel de

da Madrid, es obligatoria.

La problemdtica de la lLengua escrita es manejada en éste estu——
dio porque precisamente este aspecto es nuevo dentro del nivel

preescolar. Anterionmente se pensaba que el nifio se iniciaba -
en la escnituna al copian letnas, al nepetindas constantemente.
Después se copiaban recados (se hace todavia) escritos por da -

educadora o se le daban modelos al nifio para que "escnibiena”.

Por siempre se ha polemizado que a preescolar no incumbe la indi
ciacion ded nifio en el aprendizaje de la Lengua escrita, por el
niveld de madurez que el nifio presenta Y que a la escuela prima-

2dia conresponde iniciar esite aprendizaje.

Sin embango, la expeniencia docente neconoce la necesidad de al
gunos nifios de iniciar este proceso. Esta necesidad se expresa
cuando el nifio anota su nombre en sus actividades, utiliza le--

iras en sus dibujos, lee cuentos a partin de sus imdgenes, eic..
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Un primen aspecto de la problemditica radica en que s6do algunos
nifios se internesan mds en iniciar el descubrimiento de la lec—-

to-escriturna y la educadora debe favorecern este proceso en todo

el grupo.

Este intenés del nifio tiene mucho que ven con el ambiente alfa-
betizador que los rodea. E4 frecuente obsenvan que los nifios -
mds interesados tienen padres que se internesan en sus acitivida—
des, poseen cuentos, albumes o libroas infantiles que estimulan

su intenéas,

Pero ;qué pasa con aquellos nifios que provienen de un ambiente
analfabetizado con grandes carencias econdmicas?. Los padres -
genernalmente son apdticos en lo neferente a las actividades de
dus hijos; ya sea por el nimeno de miembros que existen en la -
tamilia o porque la nesolucidn de problemas econdmicos en el ho

gan no dd lugan a intenesarse en la educacién de los hijos.

Lo antenion se nefleja cuando al nifio de preescolar se le encan
ga material de su casa para formarn el nincdén de.biblioteca, poxr
ejemplo, y el nifio trae nevistas poco necomendables que denotan
el tipo de literatuna a que tiene acceso, o bien libﬂOA de pri
maria de sus heamanos, rayados, recortados y en general en mal

estado.

La insistencia de la educadora en el nespeto de los libros y en
establecen las diferencias que hay entre libros paza investigan

y dibros para necontarn se estrnella en el hogan, pues el nifio —-

el ey i g =] D o e e
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ve la actitud de su familia hacia los libroas.

Aunado a esto, cada nifio tiene una estructura genéiica heredita
ndia que independientemente de los fLactores exitennos que lo rnode
an, lo predisponen a un desarnolddo cognoscizivo dnico que do di
ferencia de cualquien otno sujeto. Pon experiencia se sabe que
dos nifios que provienen de clases marnginadas prnesentan un nivel
deficiente o negulan de desarrnoldlo, ocasionado probablemente —-

por desnutricidén o mala alimentacidn, o porblemas psicoldgicoas

y maloas hdbitos.

A lo largo de la prdctica docente se han observado caso4 de ni-
flos que se duenmen en clase, indiferentes al trabajo nealizado
en el aula. Al investigar las causas se revelan cuestiones de
niftos sin desayunanr o peor aidn 4in cenan el dia anternion y de -
esta manera, ningidn método o esirnategia funciona. Otros casos
de nifios indiferentes o Aipeaactiv04 son neflejos de presiones
psicoldgicas fortisimas en el hogan que la educadora desconoce
Y atrnibuye a un bajo nivel cognoscitivo en el nifio. &Estos ca-—-
404 evidencian la fuente influencia del medio denitro del proce~<

40 ensefiangza-aprendizaje.

Otno aspecto a considerar se centra en la educadora, quien debe
estarn do suficientemente prepanada para verdaderamente sen una

guia en el proceso educativo; pero ;qué sucede con la educadora
que salié de la Nonmal y se ha estancado?, ;comprende su papel?,

c€n que medida es consciente de las actividades de Lengua escni

—— e . - Ry = e
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1a y como las desarnolla?

La generacién de Educadones que actualmente tiene en sus manos
da educacién son producto de una ensefianza %*radicionalista. -—-—
Despojarse de una senie de actitudes y hdbitos no es nada fdcild.
Aparentemente se trabaja con una metodologia nueva, con lo mdas
adelantado que a educacidn se nefiene; perno-—aid- estar el educador
con su gaupo sodo él sabe lo que va a trabajar con sus alumnoas

4 es ahi donde vuelve a sungin la actitud del ambiente en que -

fué formado.

Ademds de la preparacidn y da creatividad, la actiztud pedagdgi-
ca de la educadora es sumamente meoatﬁnte para el desarrollo -
de la autonomia ded nifio. La actitud pedagdgica del pensonal -
docente de la institucidn escolar es un factorn que no hay que -
olvidar; un ambiente positivo, de maestros qQue neadmente 4e in-
teresan en el nifio y que estimulan el desarroldlo de la esdcaitu~
2a con aclividades adecuadas (como perniddicos murnales para nifios
nealizados pon nifios, anitacione4 a mananas de trabajo de - —-
otros grupoas, elaboaaé@én de permisos a la directonra y da forma
cion de la biblioteca e%colaa} nealmente motivan al nifio, esti-
mudan su necesidad de dedcubaialtoda ega caniidad de 4signos grd

ficos que le nodean.

Dentro del aula es dmportanie contar con mobiliario adecuado a
da edad de do- ninics, con matenial flexible que los nifios pue=-

dan transportan y utidizan sin niesgos. EU pizarrndn es un auxi



13

diar diddctico muy importante en la ensennenza de la edcaituna;

desgraciadamente en la gran mayoria de loas 4ardines de nifios se
encuenitran a una altura muy elevada para los nifios; es decin, -
4e encueniran en ed aula para el uso de la educadora, no de los
nifios, do cual resulta paraddéjico ya que son edlos quienes lo —

deben utilizan.

Un jardin de nifios que cuenta con todas las instalaciones resud
ta ideal para trabajar por la cantidad de necunsos a los que 4e
puede echar mano como: equipo de 4sonido, micaéfono, grabadora, -
mdquina de escribin, notafolio, teatro guifiod, etc.; asi como -
necurs04 econdmicos para disponen de difernentes tipos de papeld,
marcadores, gises, crayolas de difenentes textunas, acuarelas, -

pinceles, libros, cuentoas...

Sin embargo la gran mayoria de los planteles no cuentan con to-
dos los cunsos o s6lo con algunos de los que aqui se mencionan.
Aqui debe inteavenin la creatividad de la educadora, panra traba
4an con material de deshecho: latas vaciaas, cajas, fichas, paldi
204 de madera, envases de pﬁoductOA alimenticios; todo aquello

que el nifio tiene en su cada 4in necesidad de hacer gasito.

€L auxilio de los padres de familia es un recurso indispensable
para la elaboracién de cualquien proyecito. Existiéndo comunica
cién con los padres, manteniéndolos informados de los objetivos
que al inicio del afio la educadora se propone con los nifios, --

existind una buena relacién en todo el ario escoldan.
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€4 conveniente tenea pldticas con los padres, donde se les ex-—
plique la importancia de la familia en el aprendizaje de la es-
cniturna; tratan de desterrar la prdciica de ponen a sus hijos a
elaborar planas de escritura, accidn que para ed nifio no tine -

ningin sentido.

sa primera accién de los padrea nepencute en_el aula ya que el
nifio enira al jardin con la idea de que va a hacen planas de pa
ditos, bolitas y letras. &L no entenden el para qué sinve hacen
e404 signos, le angustia y asume una actitud negativa hacia la

edcnituna.

s un primen obstdculo con el que se topa la educadora, quién -
44 no comprende su labor de guia Y no emprende esirategias que

de faciliten el inician al nifio en el proceso de escaitura, cae
2d en la monotonia, ampondiéndose en el grupo, adoptando una ac-
1itud negativa donde ella decide el qué, cudndo y cémo y dos ni
fios so0do obedecen sin sabern qué estdn haciéndo y para qué les -

vd a senvin.

Cate panonama se puede evitan conociéndo el progaama de preesco
dan tratdndo de entendendlo para poder asumin en el grupo una ac
Litud abienta, de nespeto hacia Los nifios, y propician situacio
nes enniquecedoras donde tengan oportunidad de refdexionar y ——

actuarn libremente segiin su légica.

B. Contenido curriculan
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Con el fin de profundizar en el objeto de estudio que nos ocupa
(el lenguaje escnito) se considera necesario descnibin el pro——
gnrama de educacidn preescolarnwigente en el pais desde 71981 has—

ta la fecha.

Dentnro de esia descrnipcidn se incluyen anotaciones referentes a
4u implementacidn ya que en este aspecito existe factores que —-

condicionan el éxito del mismo, entre los que se podraian citanr:

- &l critenio pedagdgico de la directora y el pensonal del plan
ted.

— La presidn constante a que se vé sometida la educadora por —-—
das autoridades supeniones (diaectoaa—LnApectoaa—jeﬂe de sec-—
ton-SEP).

- La nealizacién de programas que marca la SEP (Programa de — -
Onientacidén de Padres, Programas de Segunidad y Emengencia &4
colan, Programa técnico pedagégico a Padres de Familia, etc;
a la vez que el programa oficial, el cual en ocasiones satura
de tareas a la educadora y al plantel educativo y desvia la -
atencion del proceso endefianza-aprendizaje.

- La escasa capacitacién que se da a la educadora para trabajanr
adecuadamente cada uno de los aspectos que 4e mancan, lo que
nedunda en una inconrecta aplicacidén de la metododogia; o do
Gue es peon, en una mezcla de métodos y técnicas que solo pexr

dudican y confunden al nifio.

&L programa de preescolar estd dividido en tres libros: el di—

brno uno comprendeda planificacién genenal del programa; ed Li—-
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bro dos, la planificacidén especifica; y el libro tres, los apo-

yous meiodolégico4.

&L Libnro uno incluye la fundamentacidn sicoldgica del programa
que opta porn un enfoque psicogenético basado en las teorias de
Wallon y Piaget, se explica, en base a éatos tedricos, cémo se
conatruye el pensamiento del nifio y cémo se -estructuna progresdi
vamente el conocimiento considerdndolo bajo tnes dimensiones: -
fisico, légico-matemdtico y social dependiéndo de las fuentes -

de donde proviene.

Se definen las caractenisticas del nifio dunante el periodo pre-
openatorio que se extiende desde los dos o dos y medio hasta --
dos seis o siete afios en foarma general. Se seialan los aspectos
s0bnesalientes que caractenizan esta etapa, solo definiéndolas.
atos aspectos son; funcidn simbélica, preoperaciones légico-ma
temdiicas y openaciones infralégicas o estructurnacidn del tiem—

po y el espacio.

Los contenidos y procesos de desarrnollo se encuentnran intenrela
cionados, los primeros subordinados a los degundos. Los conte-
nidos se encueniran organizados en diez unidades y cada unidad
en varias situaciones. &I ridcleo organizador de los contenidos

es: "€l nifio y su entorno”.

Los criternios mancados en el programa para elegir los contenidos

establecen: que sean internesantes y-significativos para los ni-

nos, que partan de su realidad inmediata, que lo posibiliten a
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inconaporan progresivamente conocimientos socioculturales y a —-
enitran en contacto con otnras nealidades a partin del conocimien
to de lo suyo, y que se deniven "situaciones que puedan sen di-

namizadas a través de las actividades de los nifios.

Las acitividades constituyen el punto central del programa; pon

medio de ellas se operativizan todos los elementos que inteavie
nen y se esitablecen las nelaciones entre ellas. Estas activida
des esidn onganizadas en basea los ejed.de desanollo:Afectivo so0-
cial, funcién simbélica, preoperaciones légico-matemdticas y —-
construccion de las operaciones infraldgicas. Se incluye un es
guema de los ejes de desanrnollo de los aspectos comprendidos en

cada eje. (Ver cuadro 1)

Otro apartado comprende las orientaciones meitodoldgicas para ca
da uno de los ejes de desarrollo y se dan consideraciones sobre

das actividades de funcién del desarnollo psicomoton.

€l siguiente apantado "Sobre la onganigzacién de las actividades

constituye la dnica nefenencia que se hace al hecho de que se
favorezca el tercen grado de manena oficial. Al inicio de la -

propuesta, 4e introduce como objetivo a lograr la nevision al -

proceso de escaituna de una forma sistemdtica desde el primen

gnado, nazén pon la cual se incluyen éstas adecuaciones que man

ca la S5EP de forma oficial.
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Cuadro.- 1 Claves para el manejo de loas aspectos de los ejes de
desarnoddo
- cLave EJES CLAVE ASPECTOS
1 AFECTIVO 7.1 FORMA DE JUEGO
1.2 AUTONOMITA
7.3 COOPERACION Y PAR
TICIPACION -
2 FUNCJON STMBOLICA 2.1 EXPRESTON GRAFICA
2.2 JUEGO SImBOLICO
2.3 LENGUAFE ORAL
2.4 LENGUAFE ESCRITO
3 OPERACIONES LOGICO 3.7 CLASIFICACITON
3.2 SERTACION
3.3 CONSERVACION
DE NUMERO
4 OPERACTIONES INFRALOGICAS 4.1 ESTRUCTURACION
DEL ESPACIO
4.2 ESTRUCTURACION
DEL TIEMPO

NOTA Para la explicacidén de cade uno de dos aspectos, remitin-

de a doa Libros 1 y 3 del Programa de Educacidn Preesco——

danr.

én éste apantado se incluyen criterios genenales para el tanaba-

40 con nifios de cuatro a cinco afios (o sea primen y segundo gra
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dos de preescolar), estos son:

- Taabajar las situaciones "adecudndolas” a los nifios de esta -

edad y especifican que deben sen de "corta dunacidén”.

- Que cada 4ituacidn se trabaje mientras el tema ofrezca "acti-

vidades internesantes” que realizanx.

— Onganizan las actividades de trabajo colecIivo y pequeiios gru
pos incorpordndodlos progresivamente a parntin del trabajo indi

vidual, ya que el egocentrismo es mds mancado en ésta edad.

— Tenen presente que el desprendimiento del medio familian y el
proceso de "incorporacidn a un grupo” de peatenencia mayon -
es dolornoso en ocasiones para el nifo; para do cual se sugie-
ne actuan con flexibilidad e influinr segunridad y confianza al

nifio.

Los materniales a utilizar son los mismos. ya que la forma como
acitia el nifio no depende tanto ded objeto en 4i, 4ino del grado
de desarnoddo que ha alcanzado. &L mismo estimulo no supone la

misma accidon para el nifio, asi tenga un afio, cuatro o diez.

Para la ornganizacién del grupo se da lda indicacién de que los -
niftos mienirnas mds pequefios sean su actividad deberd sex predo-
minantemente individual y a medida que su desarnollo avance, --
das posibilidades de internaccidn con los demds deberdn sern mayo
nes. Se sugiene propiciarn formas de pariicipacion, nrespetando

da acitividad esponidnea del nifio, sin torzarlo a una incoapora-

cion violdenta.
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Los criternios citados anterniormente juastifican el hecho de que
el programa esté onienitado a nifios entre cinco y 4eis afios y —-—
por da prdctica actual contemplada en el presenite sexenio de —-
proporcionar por lo menos un aiio de educacidén preescolar a #oda
da poblacion de esa edad y que constituye el tencen grado de —-

preescolan.

Cabe aclaran que el programa data desde 1987 y desde entonces -
4e da prioridad a la inscripcidn de nifios a tencern grado. Sin -
embargo, se angumenta que el programa - puede aplicarse a nifios -
de cuatro y cinco aiios, ya que contiene las caracteristicas que
da educadora puede observar en el nifio durnante todo el perniodo

escodar. (Las caracteristicas que se mencionan son 46lo unas -
cuantas, no se profundiza ni se mencionan edades, ni cémo aﬁaog

tan estas caracteristicasl.

Otro aspecto comprende la evaluacidén del programa, da cual se -
nealiza en dos momenitos: Evaluacién pernmanente, practicada a —-
través de Zodo el aiio mediante los planes, el Zrabajo diario y

un negistno especial donde se sigue el desarnodldo particular de
cada nifio; y evaluacidén transversal practicada de acuerdo a es-
tas observaciones nealizadas con el nifio se maneja un formato —
donde se encueniran iodos los aspectos de los cuatno ejes de de
sannoddo al inicio (oczubrel) y al tinal (mayo) del afio escolan

con el fin de obseavar la accidn educativa y el grado de madu—-

nez ded nifio.
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Se contempla, ademds la participacidén de los padres en el desa-
aroddo del programa con la finaelidad de promoven la interaccidn
entre el jardin de nifios y el hogar. Finalmente ase agrnega un -
glosario con la conceptualizacidn de aquellas plabras claves —-

que de manegan en el programa.

&L libro dos comprende la planificacion del programa con las --
unidades y las situaciones a trnabajar. Las diez unidades del -
programa se manejan en ésite apartade. Cada unidad con una in—-
Lroduccién, objetivos especificos, dos o trnes situaciones y con

lenidos especificos.

Cada situacidon estd desarnollada en varias actividades genena——
des y cada actividad general en varias especificas. Cabe la --
aclaracion de que hay una secuencia en las actividades especifi
cad, pero ésitas no deteminan la planeacidn diaria, 46lo squglie——

zen los pasos a seguin.

De todas las unidades solo la primerna "Integracion del nifio a -
da escuela"” se maneja siempre al inicio del aiio con el propdai—
to de familiarnizan al nifio con la escuela. La situacién que se
incluye en esa unidad sugierne la formacién del rincén de drama-
tizacioned, pero necientes adecuaciones a nivel estatal nos su-

gienen la implementacidn bdsica de cuatro ninconeas.

Cabe aclaran que el programa se Zrabaja pon situaciones, no es
necesario teaminar toda la unidad; todo depende del intenés del

grupo, siempre y cuando 4se siga una secuencia y una légica. La
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planeacion de las actividades la realizan el gaupo y la educado
na; planean toda una situacién, los pasos a seguin, los mailenia
des a conseguin y cada miembro del grupo se nesponsabiliza de -
una funcidén especifica para el logro de las actividades; es un
trnabajo de equipo. &n esta actividad de planeacidn es donde —-
nealmente se observa la aplicacién de la metodologia y donde la
educadora al cuestionar con preguntas abientas al alumno, le dé
oportunidad de expresar sus inteneses. Como son grupos de - —-
alrededor de treinta y cinco alumnos, se ejence la votacidn a -

tin de llegan a acuendos.

Con la situacién elegida se anotan en una ldmina las actividades

genenales para seguin una secuencia y no pendense a mitad de da
Attuacion. lUna vez realizado éste proceso diariamente, al ten-
minar la mafiana 4e hace una nevisién de las actividades reali-
3adas por el grupo (auto evaluacidn) y da educadoza (coevalua—-
cionl). Se continiia la secuencia establecida de antemano, escad
biendo la educadora en el pizarnén (oitra adecuacidén consistid -
en cuadricular la mitad del pigzaanén) las acciones a realizarn -

al dia siguiente.

La planeacién descrita anteriormente es la que acondeja ed de—-
partamenito técnico de preescolan en los cunso04 que se imparten
a las educadoras; desgraciadamente, en la mayoria de los jardi-
nes no 4se planea asi, sino que la educadora determina que situa
cién trabajand de acuerdo a sus interneses y 4sodo utiliza ¢ loas

nifios para que elaboren la actividad grdtico-pldstica y dleven
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a su casa el "trabajito"” dianio.

Cato probablemente se siga llevando a cabo debido a varias cues

tiones:

- La formacioén escolar de la educadora, como ya 4se obsenvo, pro-
cede de un enfoque muy tradicional y pasivo y ella inconscien

temente vuelve a neproducin ease proceso;

- da incomprensidén de un programa tan novedoso y complejo le es

dificil por la actitud constructivisita que nequiene de ella;

- da implantacién de estrategias que no son alines a ésta con—-
ceptualizacidn paicogenética del programa, puecs aunque el li
bro tres esid pleno de estrategias y criternios metodoldégicoss
4e manegan por ejes de desarrollo y no porn actividades educa-
tivas, y las indicaciones se dan de una forma tan genenal que

en siiuaciones especificas no nesuelven nada.

&L libro ines comprende los apoyos metodoldgicos de que la edu-
cadora se pueda valer para su padctica diaria; esta dividido en
cuatro capitulos. EUL pai@ead aborda cnitenios metodoldgicos en
nelacion a las preoperaciones légico-matemditicas, especificamen
te a las operaciones que implican la adquisicidn del concepto -
de niumeno. 6{ segundo se nefiene a lo afectivo do0ciald, espe- ~
cialmente a las intenacciones sociales que se dan en el proceso

educativo, marncando lineas genenales sobre la funcidn de la edu

L L10sss

110898

cadozra.
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&l tencer capitulo se dedica a la funcidn simboldica; a favore——
cer, como punto cenitral, la capacidad representativa del nifo.

Incorpora los aspectos necientes (derivados de la psicologia ge
nética en nelacidn al aprendizaje de la lecto-escritunral enfai
3ando los cnitenios y actividades que apuntan a la progresiva -
adquisicion de los difernentes aspectos implicados en las accio-

nes de leen y escrnibin.

Por dltimo, el cuarnto capitulo se centra en la esdructuracidn -
del tiempo y el espacio; neidne critenios y acitividades que favo
necen la estructunacién progresiva del manco de referencia espa

cio-temporal.

Dentro del capitulo tres se incluyen actividades para desarnro——
dlarn la caepacidad nepresentativa del nifio. Actividades de ex—-—
presion gréfico-pldstica actividades para el desarnollo del den

guaje onal y actividades para el abordaje a la lecto-escritura.

Dentro de las dos dltimas actividades que competen a nuestro ob
4eto de estudio se sugienen actividades y se establecen crite——
2L04 y orientaciones metodolégicas. Para mayon amplitud en Es4-

te aspecito nemitinse al programa de preescolar. (1)

(1] Rosa Ma., Rios Silva. et al. Programa de Educacidn Preescolan. Libro 3
México, SEP, 1981, pp. 50-80




IILX FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS

fate capitulo comprende, como su nombre lo indica, los fundamen
404 psicopedagdgicos que apoyan la elaboracidn de la presente -
propuesta. Jniciarnemos tratando de definin conceptos. -Si sabe
mos que la psicologia es una ciencia que estudia los fendmenos

de la conducta y los procesos meniales con que aquellos se zela
cionan para deteaminan sus condiciones y leyes, la psicologia -
viene a 4ex un andlisis caitico de méiodos y técnicas de la edu
cacion; dos fundamentos psicopedagégicos vendrdn a sern aquellas
teorias o métodos que expliquen la conducta de los sujetos del

proceso educativo.

Dentro del programa de preescolarn se maneja la pedagogia opera-
tornia, da cual 4se basa en la idea del .individuo como responsa~-—
ble de su aprendizaje. Considena la-inteligencia como el nesud
tado de un proceso de construccidn, y en tal construccidn intexn
vienen facitores inhenentes al medio en el que vive. Esta foama
en que 4e desannoldla la inieligencia es descrita y analizada en
da psicologia genética (#. Wallon, J. Piaget) la cual trata de

desarroldlar en ed alumno la capacidad de establecern relaciones

entre los daios y los hechos que suceden a su alrededon y de —-

actuar sistemdticamenie so0bre la rnealidad que le rodea.

“Segin Piaget, la psicologia genética busca en el estudio
ded nifioc la solucidén de problemas genenales, tales como —
eld mecanismo de la inteligencia, de la pencepcion, eic...
pues solo mediante el andlisis de la foamacidn de dichos

mecanismos se llega a su explicacidn causal... Tanto en -
psicologia como en biologia la explicacidn es indepara- -
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ble deld desarnollo”. (2)

&Ll desarnoddo muchas veces ha sido confundido con el aprendiza-
4e pon lo que se considena necesario determinar que el desarrno-
dlo hace neferencia a aspectos cualitativos basados y ligados -
al crecimiento fisico; los cambios que constituyen el desarnodlo
4e onganizan secuencialmenie en peniodos, fases o estadios. &n
tanto que el aprendizaje es el proceso mediante el cual un suje
to adquiere desirezas o habilidades prdciicas, inconpora conte-
nidos informaitivos o adopta nuevas estrategias de conocimientos

Yy accdion. .

La relacidn entre ambos conceptos seva dando progresivamente. -
Cuando el sujeto evoluciona, su desarrollo se ddé a la par que -
das estructuras del conocimiento; 46lo cuando existen las es— —
Lructunas necesarias es posible el aprendizaje de una nueva nes

puesta.

Asi, el desarollo explica el aprendizaje de tal manera que éste
s0do es posible gracias al proceso de desarnollo, del cual no -
constituye mas que un elemento; peno un elemento que so0lo es —-
concebible dentro del proceso total. Esta nelacidn entre desa-
arodlo y aprendizaje nos permite ubicarnos en la teoria cons— -
trucitiva de Jean Piaget, de la cual se sefialan los aspecitos - -
principales, asi como las etapas que neconne el nifio. Esto con

el fin de comprender las caracteristicas psicologicas del nifio

(2] Diccionario de las Ciencias de la Educacidén, México, Ed. San
tillana, 1983, p. 1199 a
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de tencen gnado de preescolan.
A. Desarrollo y Aprendizaje

Se dice que el sujeto aprende desde que nace y muchas de las ac
tividades que rnealiza se pueden presentar como ejemplos de - —-
aprendizaje. Adquinir un vocabulario, ensefianse a manejan una

mdquina de escribin, memorizan un cuento.

“Se suele entenden pon aprendizaje un cambio en la dispo-
4icion o en la conducta de un onganismo nelativamente pexr
manente y que no 4e debe a un proceso de simple crecimien
to. Los cambios en la conducta que se producen en perio-
dos limitados de tiempo y en aspectos deteaminados son —-—
dos que suelen considernanse como aprendizaje". (3)

Existen cuatro enfoques principales con nespecto al aprendizaje
que han onriginado otros tantos grupos de teorias: las asociati

vas, cognitivas, conducitistas y las estructuralistas.

Las teornias asociativas, asocianistas o del condicionamiento —-—
esidn basadas en el esquema estimulo-nespuesta y nefuernzo-conti
guidad. Aqui el aprendizaje es un cambio mds o menos permanen—
te de la conducta, que se produce como nesultado de la prdctica;
el enfoque se dinige siempre a la conducta. &En esta teonia el

maestro se esforngzard en modificar las conductas de sus alwnnos

en el sentido deseado, proporciondndoles los estimulos adecua——

dos en el momento oportuno.

(3) UPN-SEP, [eonias del Aprendizaje, Antologia. México, 71986, —

p- 38
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Las teonias conductistas y las teonias cognitivas considernan —-
que el nefuenzo es impoatante, 4élo que lo conciben desde dife-
nenie punto de vista. Mientras el conductista considena que el
refuerzo fortalece las nespuestas, los teénicos cognitivos lo -
ven como una fuente de daitos complementarios que proporcionan -
informacién acernca de lo que probablemente sucederd si se repl-

ten las conductas. e

Las teonias cognitivas creen que el aprendizaje tiene lugarn - -
cuando las pensonas actian e interactian con el medio con el ——
propésito de dar un sentido al mundo. EL maestro en esta comn——
cepcidn cognitiva tiende a preocuparnse por la forma en que los

alumnos comprenden y necueadan la infoamacidn. Se interesa tam

bién por las diferencias individuales en el aprendizagje.

Las principales teonias cognitivas son: la gestaltista, la cual
4e cenira en la pencepcidn, es decin, como intenpretan los alum
nos la informacidn que nreciben a través de los sentidos. EL ——
aprendizaje por descubrimiento de Baunern, donde se le presentan
al alumno situaciones problemdticas que los estimulan a descu—-—
brin pon si mismos la estructura de la asignatuna; recomienda -
que el aprendizaje sea inductivo. &L aprendizaje de necepcidn

de Ausbel, en el cual el aprendizaje es deductivo; aqui, la iug
cion del maestro estriba en ayudar a los alumnos a comprenden -
significado de la informacidn, presenitada en foama #al que pue-
dan combinar sensiblemente el nuevo material con lo que ya sa—-

ben.
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Las teonias psicoanaliticas intenpretan el proceso de aprendiza
4e de un aujeto ligado a su pasado, tienden a explicar el pre—-
dgente a través del pasado. &n esta teoria se valoriza el fac—-
Lon emocional, afectivo del sujeto. EUL psicoandliss es una te-
napéutica y una doctrina basada en la obra de S. Freud, quien -
ha intentado valorar en el funcionamiento de la psique, la im—-
portancia del inconsciente, las instancias de-la pensonalidad,

dos mecanismos de defensa y los principios del placer y la nea-

didad.

"€ntre las teonias estructuralistas, ademds de la gestal-
Lista, estd la de J. Piaget tipica pon sus nociones de —-—
ciones invariantes y estauctunas, las cuales nos brindan
nequisitos para comprender la explicacidn del aprendizaje
como una cadena de procesos gratificantes que nos hace —-

asimildan el medio en interaccidn constante hombre—ambien—
te”. (4)

Sea vual fuere la teoria de aprendizaje a que el maesitno se - -
adhiera, es importante la aelacidn tan estrecha que guanrda con
el desarnollo, ya que cualquien obseavador al estudiar en ed ni
fio algin esfuenzo de conocimiento, inmediatamente toma como ne-—

ferencia la edad del nifio y da cronologia de su desarrollo.

Los factonres que han de influir en el desarrnollo del nifio empie
3an a sungin adn antes de que el individuo sea concebido; estos

de nefienen no solo a la pensonalidad y madunez de los padres,

(%) UPN-SEP. &Miﬂd_dgi_ﬁpﬂmﬂg_g#. Antologia, México, 7986, -

p. 26
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sino también a las cincunstancias que deteaminan 4i el embarazo

es planeado, sepudiado o vehemente anhelado.

Siguiendo en la perspectiva estructuralista. Piaget en su teo-
nia psicogenética nos habla de etapas del desarrnollo, distin— —
guiendo cuatro principales: la primera es la etapa sensorio-mo
tadiz, etapa pre-vernbal que tiene lugarn aproximadamente durante

dos primeros 18 meses de vida; aqui se conatruye el esquema deld
objeto peamanente, la construccidén del edpacio prdctico-senso——
nio motor. Existe también de manena similar la constauccidn de

da sucesion temporal y de la casualidad sensorio moiniz elemen—

ztald.

€n otnas palabras, exiten una senie de estructunas que son in—-
dispensables para los posteniones estaucturnas deld pensamiento -
nepresentacional. €&n una segunda etapa, se encuentra la nepre~
seniacion preoperacional, de los comienzos del denguaje, de la
funcion simbolica y por lo tanto ded pendamiento o de la rnepre-
dentacidén, pero al nivel del pensamiento reprnesentacional. De-
be existin ahorna una neconstruceidn de todo aquello que se desa

nnodlda en el nivel sensorio-motonr.

En la terncena etapa aparecen las paimenas openaciones dlamadas
concrelas poaque operan sobre objetos y aiin no sobre hipétesis
experesadas verbalmente; por ejemplo, existen las openaciones -
de clasitficacion, orndenamiento, la construccion de la idea ded

nimeno, openaciones espaciales y temporales y todas las operna—-
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ciones fundamentales de la légica elemental de clases y nelacdio
nes, de las matemdticas elementales, de la geometria elemental

y hasta de la fisica elemental.

Finalmente en la cuarta etapa, esitas operaciones son s0brepasa-
das conforme el nifio va alcanzando el nivel llamado formal o de
operaciones hipotético-deductivas; esto es4, él puede ahora ra-
3o0narn de acuerndo a hipétesis y no sélo a objetos. EUL construye
nuevas operaciones de légica proposicional, y no simplemente —-
operaciones de clases, nelaciones y nimernos. Obtiene el nifio -

nuevad esiructuras que son porn un lado, combinatorias, y porn --

oiro lado, estructurnas grupales mds complicadas.

A nivel de opernaciones concretas, las operaciones se aplican —--
dentro del ambiente inmediato; por ejemplo, clasificacién por -
inclusiones sucesivas. Al nivel de las combinatorias, los gru-

pos son mucho mds mévileas. X

A tin de nelacionar estos dos aspectos desarnollo y aprendizaje,
dinemos que el desarnollo es un proceso que se nelaciona con da
totalidad de las estructunas del conocimiento. &L aprendizaje

presenta el caso opuesito. &En genenal es provocado pon situacdo
nes, provocado por un expenimentador psicoldégico o pon un maed-
70 de acuendo a cieato aspecito diddctico. &n general es pao
vocado como opuesto a espontaneo. Ademds es un proceso limita-

do a un 46lo problema, o a una sola estrucituna.

Asi el desarrnoldlo explica el aprendizaje. &L desarollo es el -



32

proceso escencial en que cada elemento del proceso de aprendiza
4e se dd como una funcién del desarnollo total, mds que como un

elemento que explica el desarrollo.

€l desarrnodlo del conocimiento es un proceso espontdneo, vincu-
dado a todo el proceso de embriogenésis. La embriogenésis se -
rnefierne al desarnoldlo del cuerpo, perno concienne, de igual mane
na, ed desarnollo del sistema nenvioso y al desarnollo de las -
funciones mentales. &En el caso del desarnollo del conocimiento
en los nifios, la embriogenésis teamina 46do hasta la edad adul-
ta. &4 un proceso de desarnollo total que debemos nelocalizan

en su contexio generad biolégico y psicoldgico.

&n otras palabras, el desarrnoldlo es un proceso que se nelaciona

con la totalidad de las estructuras del conocimiento.
B. La teoria de Jean Piaget

La teoria de Jean Piaget es una teoria epistemoldgica y paicodo
gica mds no pedagégica. Divernsos auiores al revisar sus plan——
Leamientos han incorporado el aspecto pedagdgico, Zomando en —-—

cuenia que el sujeto es quien aprende pon la actividad que desa

anoldla.

Csa actividad asume tres fonmas: Ejencicio.- €4 el tipo de ——-
aprendizaje aciivado por el propio nifio, no exige nefuenzo (pa-
tean, volven la cabeza, etc.); Experiencia tisica.- Trata del

proceso de aprenden las propiedades de los objetos, por lo gene
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nal mediante su manipulacién (€s cuando el nifio aprende que los
metales son en genenal mas pesados que la madera o los plasti——
cos o que 4de puede modificar la forma de la arcillal. Expenien
cia logico-matemdtica.- &4 un tipo de aprendizaje superion, -—-
que depende mds de las propiedades especiales de la interaccidn
dujeio objeto que de las propiedades fisicas de los objetos, co

mo en la expenriencia {isica.

Se Zrata del proceso por el cual el nifio elabona neglas légico-
abstractas acenca de las propiedades de los objetos; Piaget los
denomina "estruciuras cognitivas”, configuran nreglas de esirate
gias para la nesolucién de problemas. Se trata, pox egmplo, —-
de saben que algunas operaciones pueden inverntinse Y que a algu
nos objetos (como un trogo de arcilla) se les puede devolver la
apariencia que tenianr antes de la manipulacién. Ornas cognicio-
nes que .los nifios aprenden consisten, pon ejemplo en el conocd
miento de los efectos de d6rden, las reglas de clasificacidn y -

da constancia del objeto.

Segin Piagei, la experiencia que el nifio tiene con estos ines —
4ipos de actividades, interactia con la secuencia maduracional
del desarrnollo del cernebro y dd onigen a una plena realizacidn
de las apiitudes cognitivas. &n su teonia sobresalen tres ca——
nactenisticas en las que apoya fuentemente sus estudios psicoge
néticos: la dimensidén bioldgica, la interaccidn sujeto-objeto

y el consitauctivismo psicogenético.
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La dimensién bioldgica. Desde que Piagezt nrealizaba sus estu— -
dios dobre los moluscos consisientes en una senie de taandﬁoamg
ciones morfolégicas que permitian al molusco adaptanse a su me-
dio ambiente y poden asi dogran un ciento equilibrio vital, es-
tas nociones de adaptacién y equilibrio ejencienon gran’ influen
cia en las investigaciones que nealizé posteniormente sobre la

estructura ded conocimiento. =

Piaget considera que existe una analogia entre las concepciones
bioldgicas y paicoldgicas sobre la idea de inconporacion de ele
mento nuevo que estauctura el conocimiento en el dujeto y una -
continuidad entre los procesos de adquisicién de conocimiento y

da organigzacién bioldgica del individuo.

Son los mecanismous bioldgicos lo que hacen posible la aparicion
de las {funciones cognoscitivas en el aujeto. Las primenas mani
festaciones de la actividad cognoacitiva parten de ciento siste

ma de neflejos o de estructuras ongdnicas hereditarias.

Los procesos de asimilacién Y acomodacidn destacan como elemen-
tos imprnescindibles en la explicacién de la construccidn gra- -
dual de los esquemas cognoscitivoas y de los estados en que se -
encueninan en cada fase o estadio del desarrnollo humano, Dichos

edquemas nunca son predeterminados, salvo las estructurnas biold

gicas.

La interaccidn sufgeto-objeto. La ejecucidn de una serie de ac—
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ciones anite un objeto o situaocién en forma negularn, indica la
presencia de un esquema. Para cada patrdén de acciones que com-
parten caracternisticas similares se posee un esquema, el cual -

exhibe un estado de conocimiento.

Cada individuo posee un esquema que 44 bien hace seferencia a -
una situacién comin a la de otro individuo, los esquemas de am-
bos no son exactamente iguales. A partin de las acciones que -
el individuo manifiesta como condecuencia, tanto de 4u propia -
organizacidn como del objeto extenior (esquemal asimila los ob-

4elos provenientes del medio exterion al mismo tiempo que se —-

acomoda a él.

Asl la asimilacidn se presenta como un proceso de inconporacion
de los objetos exteniornes a los esquemas. Este proceso durge a
partin de las esiructunas biologicamente determinadas. La com-
binacidn de la asimilacién y la acomodacién propicia la cons- -
truccion de esquemas, o sea la transformacion de es0s modelos -
intennos. Dichos procesos son centrales en la explicacion de -
da evaluacion de loas esquemas cognoscitivos; -sin embargo dichos
procesos serian inditiles sin la interaccidn deld sujeto con el -

objeto.

La interaccidn sujeto-objeto es la tesis paincipal de Piaget, -
el conocimiento que se adquiene depende de la propia onganiza--
cidn del sujeto y el objeto de conocimiento. &1 objeto se cono

ce s6do a través de Ulas actividades que el sujeto nealiza con
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el fin de aproximanse a él; el constante acercamiento al objeto
peamite la construccidn de esquemas cognoscitivos cada vez mds4
complejos, que se orniginan en las estrucituras biologicas mdés —-

primitivaas.

Piaget otonga la misma prioridad al objeto y al sujeto; es - ——
decir, rechaza tanto la primacia del objeto—sobre el sujeto, co
mo la del sujeto sobre el objeto, pues considera la existencia

de una reciprocidad entre el medio ambiente y el organismo. A

esta nelacidon se le conoce como relativismo.

&L construcitiviamo psicogenético. Como consecuencia de una — -
constante intenaccion el sujeto adquiene experiencias, las cua-
des asumen un papel escencial en la formacidn de las estructu——
nas logico-matemdticas. De estas experiencias se desprenden —-
dos tipos de experiencias o abstracciones: experniencia {fisica o

abstraccion neflexivda.

La primena se nefiene a la abstraccidn de las propiedades del -
objeto con nespecto a una situacidn particular. EL sujeto - -
actia 4obre el objeto y extrae 46lo aquellas propiedades relati
vas a un conocimienio dado. Por ejemplo, para descubrin que --
una pipa es mds pesada que un nedoj, el nifo pesard ambas y en-

contrard la difernencia en los objetos mismoas.

La experiencia légico-matemética o abstraccidn reflexiva consis

te en actuar s0bre el objeto con el fin de extraexn informacidon
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d0bre la coondinacidén de acciones que el sujeto ejence sobre el
objeto. &4 porn medio de las acciones ejencidas sobre el sujeto
como 4e adquiere el conocimiento Y no de sus caractenisticaas tL
4icas en 4i. Pon ejemplo, un nifio en el aula cuenta diez fi- -
chas y las coloca en tila una, dos, itres hasia diez. Las codloca
en cinculo y sendn diez y asi las puede colocan en cuania posi-

cidn quierna y seguindn siendo diez {fichas.

cQué descubre el nifio en estas fichas? No descubre una propie~
dad de la ficha, ya que con piedras u otno material puede hacexn
el mismo descubrimiento, o que descubre es la accidn de ornde—-—
nar. Fue su accidn lo que introdujo un onden lineal o un ozden
ciclico, o cualquier tipo de ornden. EL orden fué la accion que

él introdujo entre las fichas, se aplica el mismo principio a -
da suma. Las fichas no tienen quma, estdn simplemente aplica--
das para hacer una suma; la accidn fué necesaria, la operacdidn

de colocarlas juntas y contax.

Cste es el punto de partida de la deduccidn matemdtica. La de-
duccién subsecuente consistind en inteniorizan estas acciones y
duego combinardas sin necesidad de las tichas. ELl matemdtico -
no necesita de fichas u otno objeto, é1 puede combinar sus ope-
zaciones simplemente con simbolos y el punto de partida de sus

deducciones matemdticas es la expeniencia légico-matemdtica.

La construccion del conocimiento es un proceso continuo inicia-

do a partin de las estructuras ongdnicas predeterminadas, que a
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do largo del desarnollo deld individuo conforman las estructuras
operacionales. Para entender el desarnollo del conocimiento es

necesario introducin la idea de una openaciin.

Conocer un objeto es actuar sobre él. Conocen es moditicar, —-
transforman el objeio y entender el modo como el objeto esta —-

construide. Asi una operacidn es una escencia del conocimiento.

Por ejemplo, una operacidén consistinia en reunin objetos en una
clase para continuar una clasificacién. O una operacidn consis

tinia en ordenan o colocan cosas en una senrie.

Una operacién es una accién internionizada. Pero, ademds es una
accidn revensible; esto es, puede tenen lugar en ambas direccio
nes, por ejemplo sumando o nesiando, uniendo o separando. Asi,
se trata de un tipo parnticular de accidn que da lugar a estruc—

turnas léogicas.

Cstas estructuras opernacionales constituyen la base del conoci-
miento, la rnealidad psicoldgica natunal, en téaminos de la cual
debemos entenden el desarnollo del conocimiento y el problema -
central ded desarrnollo es enfender la formacidn, elaboracidn, -

organizacion y funcionamiento de éstas estrucitunas.

Piaget concibe el desarnollo intelectual como un proceso coniti-
nuo de onganizacidn y neorganizacidn de estructurzas de modo que
cada nueva onganizacidén integnra en i misma a la anterion. Aun

que tal proceso es continuo, sus resultados no lo son; nesultan
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cualitativamente diferentes a lo largo del Ziempo.

Por tal motivo Piaget ha decidido el cunso total del desarrollo
en unidades denominadas periodos; deben tenense en cuenta que -
cada una de estas fases del desarrollo es descrita en Luncion -

de lo mejon que el nifio puede hacer en aquel momento.

Para examinar de una forma grdfica estas unidades se incluye un
esquema que muesira las etapas a que hace neferencia Piaget. —-

(Ver cuadro 2)

Cuadno 2.~ lUnidades del ddsarrnollo dela inteligencia segin Piageit

Perniodo sensomoton (o estadios)

Cjencicio de los esquemas sensomotores innatoas 0 - 7 meses
Reacciones cinculares primarnias 7 - 4 meses
Reacciones cincularnes secundarias 4 - 8 meses
Coondinacién de los esquemas secundarios 8 -72 meses
Reacciones secundarias tenciarias 12 -718 meses

Invencién de nuevos medios mediante
combinaciones métales 18 -24 mese4

Periodo de las opernaciones concretas

Subpeniodo preoperacional 2 -~ 7 afos
Subperiodo de las operaciones concretas 7 =11 aiios
Perniodo de las operaciones formales 11 -15 afios

Tomado de: "La psicologia evolutiva de Jean Piaget. John H. Fla
veld, Paidos, 7979, pp. 35-4k, B
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C. Peniodo preoperatorio

La funcién simbélica tiene un gran desarnodlo en este peniodo -
0 esiadio. Por una parte se nealiza en forma de actividades da
dicas (juegos simbdlicos) en los que el nifio toma conciencia --
del mundo, aunque deformado. Reproduce en el Juego situaciones
que le han impresionado (internesantes e incomprendidas precisa-
mente poaque son complejas), ya que no puede pensar en ellas -

porgue es incapaz de separar accidén propia y pensamiento.

€l nifio es capaz de integran un objeto cualquiera en su esquema
de accidn como sustituo de otro objeto. Piaget habla del ini--
cio del simbolismo; por ejemplo, una piedra se conviente en una
almohada cuando el nifio imita la accidn de dormin apoyando en -
ella su cabeza. Para él infante el juego simbélico es un medio
de adaptacidn #anto intelectual como alectivo. Los simbolos dd

dicos de juego son muy pensonales y subjetivoas.

&l lenguaje es lo que en gran pante permitind al nifio adquinrin
una progresiva inleniorizacidn mediante el empleo de 4ignos ven
bales, sociales y Zransmisibles oralmente. Jnicialmente el pen
d4amienio del nifio es plenamente subjetivo. Piaget habla de un
egoceninrismo intelectual dunante el periodo preopernatonio. &EU
nifio todavia es incapaz de prescindir de su propio punito de vis
La, sigue afennado a sus sucesivas percepciones que todavia no

d4abe relacionar entre 4%.

&L pensamiento sigue una séla direccidn: el nifio presita atencion
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a lo que vé y oye a medida que se efectia la acciodon, o se suce-
den las pencepciones sin poder dar mancha atnds. &4 el pensa——
miento innevensible, y en ese sentido Piaget habla de preopena-—

tividad.

Frente a experiencias concretas, el nifio no puede prescindir de
da intuicidén directa, dado que 4igue 4adiendo_capaz de asociarn —--
dos diversos aspectos de la rnealidad percibida o de integran en
un dnico acto de pensamiento las sucesivas etapas del fendmeno

obsenvado.

&4 incapaz de comprender que digue habiendo la misma cantidad de
diquido cuando se traspasa a un necipiente mds esirecho, aunque
no lo parezca; pon la irnevensibilidad de 4u pensamiento, sddo
de fija en un aspecto (elevacidn de nivel del diquido) sin lle
gar a comprendern que la diferencia de alitura queda compensada -

con oira diferencia de supeaficie.

Tampoco puede comparar la extensidn de una parte con el todo, -
dado que cuando piensa en la parite no puede ain referninse al 2o
do. La subjetividad de su punto de vista y su incapacidad de -
situarnse en la perspectiva de los demdas nepercute en el compon-

tamiento infantil.

D. &l nifio preescolaxn

La edad de los nifios preescolares fluciia entre dos cuatro y —-
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deis afios, por lo que 4se encuenitran enel periodo preopenatorio —-—
del cual hablamos en el apantado anternior. Su pensamiento es -
difenente al del adulto porque no ha alcanzado las estructuras

dogicas caractenisticas de éste, pon tanito no puede ponen en —-
duego los procesos de nagonamiento que le permitan compnenden -
4iiuaciones o nesolvern problemas que un adulio resolveria con —

mds o menos facilidad. e

Sin embargo, esto no quiene decin que el pensamienio infantil e
carezca de ldégica; de hecho, posee una ldgica particulax y prue
ba de ello son las hipétesis que los nifios conatruyen. Un ejem
plo podria sen cuando el nifio dice haiga en lugar . de haya, ain
cuando nadie en 4u ambiente cencano uiilice ese téamino. Lo —-—
que sucede es que el nifio po medio de su actividad cognitiva ha
descubiernto las neglas que nigen a los vernbos regulares y los -

ha generalizado buscando una légica en el denguaje.

Si es conrecto decin caiga y Zraiga ;por qué no ha de sen dogi-
co decin haiga en lugar de haya?. Aai, hay cientos enrnones que
ed nifio comete, no tanto porque sea neéaolégicamente inmaduro,

"ignonrante" o canenie de légica, sino porque sus ennores obede—
cen a la bisqueda de una explicacién de todo lo que observa y -

acontece a su alrededonr.

La difenencia que hay entre un nifio que asiste a un nivel pre-
escolar y otno que no, la constituye la socialigzacidén que neci-

be el primeno. €l estan en contacto con o0tnos ninos de 4u mis—
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ma edad, intencambiando experiencias y estando expuesto a una -
diversidad de situaciones que estimulan su actividad cognitiva,

do ponen en ventaja respecto al degundo nifio.



IV. OBJFETO DE CONOCIMIENTO ESCOLAR

&L presente capitulo aborda la concepitualizacién del objeto de
conocimiento escolar: la Lengua escrita, con el fin de analizanr
todas aquellas vanriables que afectan a nuesitnro objeto de estu—-

dio.

Se inicia ubicando a la Lengua como un sistema, dentro de una -
4o0ciedad para posteniormente referinnos al denguaje y su fun——-
cion denino de este sistema. Mds tarde nos situamos en ed aula

y da importancia del lenguaje dentno del dmbito educativo.

fsta ldgica nos nemite a la escaituna, como objeto de conoci- -
miento por parte del nifio preescolar. La funcidn e importancia
de la escrnituna se especifican en este eparitado y cudles son —-

du4 caracternisticas.

Existen dos tendencias pana explican el desarrollo del lenguaje
degin Monsernat Moneno. Estas tendencias son analizadas a fin

de complementan este apantado.

A. La Lengua como sistema

La Lengua es un conjunto de elementos estrechamente digados - -
entre si. Toda Lengua es una estructura compacita; dentro de —--
ella cada elemento es lo que és en viatud de la rnelacidén que --
guanda con oiros elementos. Se ha definido a la Lengua como un

"sistema de signos onales 4 su equivalencia grdfica, utilizada

s
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por un gaupo humano para comunicarnse. Equivale a idioma y a ——

denguaje”. (5)

Su objetivo es la comunicacién con otnos hombres. Pero la Len-
gua no es el dnico sistema de comunicacién; los animales tienen
sus modos de transmitinse y los hombres midmoas pueden "hablanr"
con 4sefias (mimical o con sistemas més limitaQOA, como las senia-

des luminosas, los semdforos, etc....

La diferencia entne el denguaje propiamente dicho (Lengua) y - -
€404 04n04 4isiemas de comunicacidn esitriba en que el denguagje
estd compuesto de elementos anticulados y das otrnas son inarti-

culados pon natunaleza.

"Por doble articulacidn dedl denguaje se entiende no solo
su cardciten onal, es decin, el hecho de que los signos —-
dinguisticos los emitan unos movimientos llamados articu~
datorios, sino el hecho de que los mensajes de las len——-
guas naturnales, en cuanto sistemas de 44gnos, esitdn arti-
culados, es decin, construidos con 4egmentos minimos de -
dos clases; estdn estructurados dos veces, por dos tipoas
de unidades jerarquicamente dispuestas”. (6]

Hlemos dicho que una Lengua es un sistema de 449nos y el espafiod
tiene infinidad de ellos, resultado de la combinacion de 22 fo-
nemas y 5 vocales. A donde se quierne llegar con esto? ‘€4 nifo

cuando nace, ya tiene la Lengua mateana en su estructuna, ald —-

(5] Diccionario de das Ciencias de la Cducacidén. J-Z. Madrid, -
&d. Santidlana, 1987, p. 871.

(6) UPN-SEP. [écnicaa y Recungo4 de Investigacidn JJ. México, -
1986, p. 242.




46

hablan, refleja la realidad que vive y da de su Lengua, selec—-

ciona los elementos que necesita para expresan sus ideas.

Vivotsky nos habla de una evolucidn del lenguaje escrnito en el

nifio, ésto se inicia con la aparicidn del gesdo como primen sig
no visual que contiene la futuna escriitura del nifio. Loas ges——
4os denotan la neproduccidn de un 4igno grdfico. Un ejemplo se
dd cuando al dibujar, los nifioas dramazizan un poco, pintando me
diante gestos lo que deberia dibujarnse; el nesultado en el pa—-

pel son los garabatos, los cuales son mds gestos que dibujos.

€L juego simbélico es oZno aspecto nelacionado con los gestoas.
&L nifio al jugan utiliza objetos substituyéndolos por otrnos, -~
convintiéndolos en signos, por los geslos nepresentativos que -
utidiza. Por ejemplo, un palo es un caballo al colocdrnselo el
nifio enire las piennas y emplear el gesto que indique que el pa

do designa a un caballo.

Cuando los nifios han hecho progreso en el lenguaje onal, se ini
cian en el dibujo. En un principio pueden dibujar de memoria a
Au mamd o a un objeto que conozcan; no dibujan lo que ven sino

do que conocen.

"Los esquemas que distinguen a los primenos dibujos infan
tiles son, en este sentido reminiscencias de doas objetos
verbales que comunican solamente los nasgo4s escenciales -
de los objetos. Esto nos proporociona base suficiente pa
2a considerar los dibujos de los nifios como un primen es—
tadio en el desarnollo del denguaje escrito”. (7)

(7] UPN-SEP. E4 donguaje en la escuela, Antologia, México, 1988, p. 67
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De esto se desprende que el dibujo no es mds que un denguaje —-
grdfico que sunge a partin ded denguaje venbal. Al seguin desa
arodlando el dibujo infantil existe un momento en ed cual dos -
nifios empiezan a nealizarn mancas y trazos que tienen un signifi
cado para ellos. Estos trazos y mancas llegan a conveatinse en
4imbolos que les necuendan palabras, frases o hechos. De ahi a
da utilizacién de signos hay un paso: descubrinr que no 46do 4e

pueden dibujar objetos, sino también palabraas.

!

Perno, ;cémo favorecer la ensefianza ded denguaje escrnito?. Es &
dificil contestanr esita internogacidn que motivé la elaboracidn
de este esiudio. Sin embango, en esta historia evolutiva del -
denguaje escrito que plantea Vigotaky, se dd una secuencia natu
nal. De la necesidad de los nifios se parite para tratan de indu
cindos a "escnibin” algo ya sea mediante garabatos, dibujos o -
marncas. €Eata "escrituna” tiene un significado para los nifios y

es impontante.

€4 necesario ensefiar la escrituna de forma natural en el aula -
de preescolar, ya que es ahi un dugar de socializacién excelen-
te para los nifios y pon las caracterisiicas de loas mismos Ae —-—

propicia esta labonx.
B. &L lenguaje dentno deld aula

La escuela nepresenta el espacio pon excelencia donde los sufetos

4e apropian del conocimiento, y del denguaje como objeto de co-

nocimiento escolar. Su actuacidn es determinante en la apropia
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cion y procesamiento de oitrnos conocimientos escolares. La leci
to-escnituna aparece como eje del proceso escolan de apropia- -

cion.

&n primera instancia el educadon debend saben todo lo que los -
nifios han aprendido, a paatin del uso de la lengua escrita fue-
na de la escuela. Conocen también la influencia deld medio 40--—
bre este objeto de apropiacién del nifio para tener una nefenen-

cia de su grupo y sistematizan su ensefianza.

Sabemos que la adquisicidn del lenguaje se aprende y desarnodla
en intenaccidn con oZtnos hombres, como sistema de simbolizacién
de la realidad y que estd deteaminada pon adpectos evolutivoas.
Para el desarrnollo del lenguaje escrnito es necesario la cons— -
Lruccion de estructunas de representacidn simbélica que 4e dan

a través del juego, el dibujo y el denguaje hablado.

Los diferentes niveles de desarrollo éﬂaecen distintas oportundi
dades de nepresentacidn de la rnealidad. Dentro ded 4ardin de -
Nifios se presentan muchas oportunidades de trabajar con la Len-
gua escaita; pon ejemplo al elaborar necados, los nifios intern——
cambian sus expectativas entre si ante esle objeto de conoci- -

miento como es la Lengua escrita.

Al dramatizar un juego, al dibujar o con el simple hecho de ——-
propiciarn la socializacién con nifios de su edad Yy con sus pro--

pias inquietudes, estamos dando oportunidad al nifio de que cons
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Lruya esitructunas de nepresentacidn simbdlica.
C. La escrituna como objeto de conocimiento

La escritura como sistema tiene una funcion social de comunica-
cidn y para manejarla, es necesario hacer ires descubrimientos
importantes. Reconocen que la Lengua escrita tiene caractenis-—
ticas propias, diferentes de la oral; comprenden la naturaleza
alfabética del sistema de coanredpondencia grafofonética; coorddi

nar la convencionalidad ontogrdfica del sistema con las neglaas

para dominar los aspectos semdticos Yy sintdcticos. |

Se ha considerado a la escritura como la Lrnanscrnipcion grdtica

del lenguaje. A la Lengua oral y da Lengua escrita se les ha —-
considenado como dos foamas alternativas de comunicacidn que --
comparten vocabulario y formas gramaticales, pero con funciones
diferentes, porn lo que nequienen de construccion y estilo espee

cificoas.

La Lengua escrita es un principio depende de la Lengua oral, en
el sentido en que pone en ;hego dos mecanismos fundamentales de
da expresién linguistica; pero progredivamenite la Lengua escni-
4a e vuelve mds explicita u necurre a procedimientos y estruc-
Lunas propias con el fin de hacen comprendsible la comunicacidn
del pensamiento sin apoyos situacionales. Eato dltimo no es -
necesario en la Lengua ornal que cuenta con el apoyo del contex-

to situacional.
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Se requiene la posibilidad del nifio para supenponen al uso di—-
necto ded lenguaje una reflexidn sobre éste objeto de conoci- -
miento; una actitud . . metalingiiistica que peamita duzgar la -
adecuacion ded discurnso producido con la intencidn de transmi—-

tin un aignificado.

Para aprender a leen y a escribin, el niio debe tenen un equipa
namienio enire la actividad lingiiistica y su equipamiento opera

tonio.

Emilia Fernneino nealiza actualmente invesitigaciones sobre el —-
proceso de adquisicién del sistema de escrituna y estos esitudios
4e sustentan en la Psicologia Genéitica de Jean Piaget y da Psi-
colingiiistica contempondnea, con el fin de demostran que el ni-
fio empieza su proceso de adquisicidn de la dengua escrnita antes

de la ensefianza formal.

&l proceso de apropiacidn de la Lengua escnita rnepresenta para
el nifio el significado de la escritura. SAéALbLa, desde el pun
4o de vista psicogénetico se le nombra a Zoda -forma particulan
de representacidn gadfica diferente al dibujo; el nifio tiene --
ante él un largo camino pon necoaner, una bisqueda de significa

do. (Ver anexo 1)

La teoria psicolingiiistica tiene una concepcidn de sujeto acti-
vo, creador de conocimiento. EL nifo emplea su competencia lin

giistica buscando comprender la naturaleza de la escrituna.
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La teoria psicolingiiistica habla del nifio como un ser activo ——
que estructuna el mundo a pantin de una interaccidn constante -
con los objetos. CElabora hipéitesis, nelaciona, comete earones

y asi construye estructuras del conocimiento. De esita foama la
edcailuna se consitituye en un objeto mds de conocimiento que —-—
foama pante de la nealidad que tiene que construin, producto de

da cultuna y la sociedad con el fin de comunicarnase.

Cate es un largo y complejo proceso de naturalegza cognitiva que
el nifio debe rneconrnen antes de llegar a considerar a la escnitu

2a como un sistema de nepresentacion alfabética.

"€ste proceso pasa por unas etapas de concepitualizacidén -
donde él no adviente que la escrnitura tiene un significa-
do; después si hay significado peno no se toma en cuenita

el aspecto sonoro, hasta la etapa en que el nifio descubae
da nelacidn eninre escriturna y pauta sonoza. A partir de

ahi, establece primeno cornespondencia entre cada grdfica
y cada silaba de la cadena ozal (silébica) y después de -
una etapa de Zransicidn (silébica-alfabética) dlega a com
prenden el sistema de nepresentacidn alfebética de nues——

4ra escnitura: la cornespondencia de una grafia para cada
fonema”. (8)

Un aspecto sumamente importante lo constituye el ambiente en —-
que 4se desenvuelve el nifio. Estudios de Piaget han demostrado

que los nifios emplean lenguaje gramdtical en forma precoz y com
petencia’lingiiistica, dependiéndo 4i el ambiente en que se desa

anodlan favorece las experiencias del denguaje.

(8] UPN-3EP. "Desannollo dingiistico y curnicular escolarn”.
México, 1988, pp.95
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Y. Goodman demuesira que la competencia dingiiisatica de los ni--
fios les peamite producin diferentes estructunas sintdciticas del
denguaje: didlogos, preguntas, enunciados, etc.. Manitiestan -
un conocimieno intuitivo, no escolar de los aspectos significa
tivos de la Lengua escnita y son capaces de estructurarn histo—-—

nias, cartasd, naarnaciones, exposiciones.

Asi cuando el nifio deteamina el contenido de sus escritos, cuan
do hay un destinatario real, cuando la escritunra rneadmente cum-
ple su funcidén comunicativa, sungen mds oportunidades para que

el nifio neflexione y nesuelva los problemas que se presenitan en

diferentes aspectos de la Lengua escrita.

"Otras investigaciones como las de Ana Tebenobsky en Barn-
celona (1980) con nifios preescolares de cinco afios, no —-—
con el objetivo de ensefianles a escribin, 4ino permitién—
doles en el aula el contacto con la escrituna y-de facili
tanles la accidn sobre divensos materniales nos demuestran
como los nifios preescolares pueden compantin y confrontan
con oiros nifios del grupo sus concepciones acernca del 4is
tema de escrituna”. (9) ' -

Todas estas investigaciones evidencian cémo los nifios de prees-
colar son capaces de iniciar el descubrimiento de la Lengua es-
crita y como la interaccidn gaupal al permitin la docializacién
de conocimientos, consatituye un buen contexto para la construc-

cidon de éste proceso.

(9) UPN-SEP. EL maesitno y las situaciones de aprendizaje de la
Lengua. Antologia. México, 1988, p. 66.
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V. ALGUNAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Con éste capitulo se concluye el presente trabajo y es aqui don
de 4e nesumind a manena de actividades , crnitenioas y esatrate- -
gias todo el planteamiento y fundamentaocidén de loas capitulos -

antenriones.

No se pretende agotar el tema, sélo se dan dugerencias que pen-
sonalmente se han aplicado a través de la expeniencia docente y
de observaciones nealizadas en el saldén de clase con los tres -
diferentes grados de preescolar, pero atendiendo especialmente

al tencen grado.

Se entiende bajo el concepio de esirategias diddcticas, aque- -
dlas acciones nealigzadas con una intencidn pedagdgica que coad-
yuven al logro de un fin especifico Yy una meta comin entre loas

dujetos del proceso educativo.

A fin de estructunar este apartado, serd necesario explicar las
caracteristicas del sistema de escrituna para posterniormente —-

dar algunos criternios dtiles en la organdizacion de las activida

des de escrnitura.

Otro apartado comprende dugerencias de actividades que favorez-
can el desarrodlo del denguaje escrnito asi como estrategias a -

nealizar dentro y fuera del aula.

A. Caracteristicas del sitema de escrnituna



54

Cate espacio contiene los principios que nigen el sistema de es
caitura, con el fin de comprenden cémo el nifo neconstruye ed -

Al stema.

én primera instancia se encueniran los principios funcionales y
utilitarnios: ELl nifio descubnre estos principios a medida que usa
y ve a otrnos emplean la lecto-escritura en actividades cotidia-
nas. Cuando el nifio presencia actos de lectunra nealizados poxr

0&ro4, necibe informacidn sobre la funcidn y uso de la Lengua -
escnita, al mismo tiempo que descubre la actitud que los adul—-

Lo4a y ninos alfabetizados de su entorno tienen hacia la lecto——

escniturna.

Cuando el nifio usa la escriturna al tratar de "leer o escnibin”
y utiliza instrumentos como ldpices, hojas, libroas, texIOA;’al
edcrnibin su nombre en sus producciones grdficas sean dibujos o
trabajos manuales; -al escrnibin algo que quiene necondar o decinr;

g

el nifio descubvre la necesidad de recurrin al denguaje escrito.

Los principios lingiiisticos se inician cuando el niiio distingue
das difenencias entre el lenguaje onal y denguaje escrito. €EU1
nifio es capaz de combinar cadenas de sonidos para producin pala
bra, frases y oraciones en foama Ltluida, adn sin saben lo que -

es una palabra ni como dividin una onacidn.

én esta etapa es cuando el nifo empieza a dibujan letras o pseu
doletras que se asemejan a las letras cunsivas o a las leiras -

de impnrenta y producen una escrituna honizontal, aunque invien-
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tan el sentido de la dirneccionalidad. &sto es normal y no afec

ta ed desarnodlo del aprendizaje.

La mayoria de los aspectos sintdcticos no aparnecen en el dengua
de onal. &n el lenguaje escnito es necesario explican dugar, mo
mento y estados de dnimo con el {in de lograr la comprensidn —
del mensaje. &n la comunicacidn oral el mensaje vd acompariado

de gestos, pausas y cambios de entonacidn, es decin, nequiene -
de un contexito situacional que facilite la comprension y que —-—

evidencien los estados de dnimo y la intencidn del hablante.

€l nifio debe llegar a comprender los aspectos semdniticos y prag
miticos; que el lenguaje escrito tiene diferentes formas de ne
presenitar los mensajes; asi, no se utiliza la misma forma de —-

denguaje en una canta, que en un cuento, una nota, etc..

Los principios nelacionales se desarrollan a medida que se ne—-
sueldve el problema de cémo el lenguaje escrito nepresenta al --
denguaje oral -y como éste a su vez, es la nepresdentacion de ob-

jetos, conceptos, ideas, etc...
P2

€l nifio establece nelacidn de la escrnituna con su significado,

con el lenguaje onal y con los sistemas grdficos (letrnal y fono

dogicos (sonidos).

Al utilizar la escrituna, el nifio irna descubniendo Yy expenimen-—

tando poco a poco estos principios; a medida que la educadora -

110898
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posibilite situaciones que le permitan explorar e inicianse en

el proceso de lecto-escritunra.

Por lo tanto es imprescindible crear situaciones enniquecedonras
donde el nifio se le facilite la comprensidn de este proceso. -
Cstas situaociones dependeadn de las caracteaisticas ded gaﬁpé
y de la iniciativa de la educadora. Asi en dugan de copian un
necado escrito poa la maestna en el pizanrén, la estrategia 4se
podria cambian por lda elaboracidn del mismo escrito por un ndifio,

auxidiado por el grupo; asi se manifestardn todas las expectatdi

vas que Xienen acenca de este proceso.

én eata esitrnategia especifica se favorecerd el desarnnoddo al —-
aprovechar las canactenisticas de una institucidn escolarn como

el Jardin de Nifios, y la posibilidad de intercambio de puntos -
de visita de nifios de la misma edad y con caracteristicas simida

ne4.
B. Critenios y estrategias

Dentro de cualquien situacidn de aprendizaje, las actividades -
4on el medio ideal para poner a los nifios en contacto con los —
objetos de conocimientos. Al trabajar en el aula debe tomarnse
en cuenta la actividad cognitiva del nifio y do procesos que se
dlevan a cabo en sus estructunas para descubrin el sistema de -

escrniturna.

Del nifo surge el internés pon comprenden este sistema hasta con
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vertinse en una necesidad; mucho tiene que ven el ambiente en -

el que se desarodla.

€L Jardin de Nifioas amplia el dmbito social del niiio Lnvolucadn-
dolo en un sinndmero de expeniencias que le proporcionan la po-
sibilidad de confrontar las formas, actitudes y denguaje apren-

didos en el hogar con los de una comunidad més grande.

Diariamente en la nealizacidon de cada maiana de Lrabajo, se de-

be favorecer la anticipacion de dos hechos y da evocacidn de su

ced0s padados. La planeacidn diaria constituye un momento ideal

para estas actividades se avanzaré mucho al planean las activi-
dades con los nifios; al edcaibinlas para no odvidardas; al lle-
varlas a cabo; y al evaluar el Lrabajo de una manena neciproca,

da educadora al grupo y el gaupo a la educadora.

La educadora antes de iniciax cualquien situacién deberé saben
que tanto conoce el nifio deld tema 4 que no conoce para discrimi

nar do que al nifio le interesa sabex y do que es necesario que

depa.

Hlabad ocasiones que el grupo plantea diferentes temas para indi-
ciar una situacidén nueva. Aqui serd necesario dejanlos discu——
£.i4 zobre ed tema a elegin para tinalmente dlegar a una sodu- -
cion democaditica; elegin por votacidén la situacidén a inicianx.

Si es mucho el intendas por otros temas, sec podrdn anotar, (a —-—

fin de no odvidar) en alguna pante visible ded salon pana realdd
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3ardos al 2érmino de la situacién elegida.

Respetando las inquietudes del grupo, sus inteneses y teniéndo

objetivos comunes, la educadora podad introducin edtrategias —-
que lleven al nifio a actuar de difernentes maneras ante difernen-
tes situaciones; a nesolven problemas que se le presenten, con-
frontando con diferentes puntos de vista de niifios con edad y ca

nactenisticas simildares a éd.

La interaccidn grupal es una estrategia vital, de la cual la —-
educadora 4e podad senvin para que el nifio describa suas expe- -
2iencias y neciba las de los demds para introducinlo en el cam-

po del lenguaje escriito.

Una buena esirategia conasiste en dejarn en libentad al grupo de

expresarse libremente, dejardos so0loas y de alguna forma saben -
do que sucede; dejar que utilicen el denguaje, que jueguen, lo

necnreen, 4se apropien de él. A la hora del recrneo, sentarnse a -
observarlos actuar espontdneamente, brinda a la educadora expe~
naiencias significativas. Al jugar, el nifio utidiza su lenguaje
cotidiano, expresa su forma de den; en 4e4dmen; es el mismo, ya
que no {iene que obedecen neglas o deguin un comportamiento so-

cial que en el salén de clase 4i debe observan.

Dentro ded aula escolar, otra esirategia mds consiste en utili-
3an el lenguaje como instrumento para introducin oitras dreas —-
del conocimiento, haciéndo ver al nifio la utilidad de la Lengua

en la vida diarnia como forma de comunicacidén; como instrumento
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0 como henramienta pana obtener un fin deseado; como un sistema
de nepresentacidon aimbdlica; y porn dultimo, como es conatruido -
pon el hombre y necreado de distintas maneras conforme a su de-

sarrnodlo lingiiistico.

€4 impontante manejar la situacién educativa desde el punto de
vista de los alumnos. Que ellos establezcan sus propias metas
y elaboren neglas parna trabajar dentro del aula, respetdndose -
uno4 a oinos y no entonpeciendo el trabajo de los demds. Esto
permitind que tomen conciencia de lo que esidn haciéndo, y des
fijard hdbitos de conducta que mucho le ayudardn en afios posite-

niones.

Lo que es mejor los alumnos descubrindn pon 4i solos que el len
guage es util, padctico y que es necesario para poden realizan

do que deseen. Pon ejemplo, al rneadizan alguna . _escenificacidn
4end necesario elaboran un libreto, planear una escenografia, -
hacen apuntes, confrontan puntos de vista y establecen acuerdoas;
ademds, elegin un pensonaje, darle forma, elaborar un vedtuanio,
etc.. ¢&n fin, se dardn cuenta de la cantidad 4 variedad de fox

mas en que fuvieron que necuanin al lenguaje.

C. Algunas actividades

én este espacio 4e sugienen algunas actividades propicias pana
favorecer el desarnodlo de la lecto—escrituna. Adgunas estdn -

md4 inclinadas a la Lengua escrita pon sen éste el aspecto que

nos intenesa.
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- Lecturna de :5: { historietas, dedcripcion de imdgenes. &En
éstas activ ij/‘ imdgen se usa para anticipan el contenido
del texto, (? infe que ed nifio "lea"” estos cuentos e hias
tondietas, > asi que anticipen el tema. La educadora
puede pe -flos que invente un cuento entre todos y pos
tenionmen- 2ardo a escentificanlo las posibilidades son

multiples.

- Produccidén de escritura tales como cariad, necados, periddico.
munal, etc.. Aqui se dan dos clases de notacidn grdlica: dibu-
$ar y escnibin. Los nifios esitdblecen toda clase de nelaciones

rnepredenitando simulitdneamente dibujos, nidmenos y letras. Lo —-

que nealmente interesa es que el nifio use la escritura con el

fin de comunican ideas, sentimientos, planes, necesid ades,
etc...
- Dibujo libre, anotaciones que nealizan en las visitas. Al ob

denvar algo que les internesa, los nifios nealizan anotaciones, -
marcasd, 4signos, dibujos, que para ellos tienen un significado.

Cuando los nifios dibujan, frecuentemente nealdizan algin intento
de escrituna. Lla escritura es difenente de nepresentar al-dibu
40. Los nifios diferencian entre lo que es dibujo y lo que se -
edcaibe para el dibujo; lo que esld escaito y lo que se puede _

leer a partin de lo escrito.

- Copia de algunos recados escritos por la maestra. Lo que su-

cede en esta actividad es que muchos nifios se copian entre si -
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en lugar de copiarn del pizaradn. La presencia ded modelo no ga
nantiza da fidelidad en el nesultado. En esta actividad hay --
que distinguir entre lo que es coéiado y ed procedimiento de cé
piar. Lla actividad de copia vania segin el conocimiento que el

nifto tenga de uno y ozno aspecto.

Segdn Piaget, esta copia no es un "acto dignificante. Se consi
dera que la actividad dingii£atica que acompaia a la copia sin-
ve de gula al procedimienzto de copilar (la correspondencia cuali
*taiiva entre el modelo y su copial. &En la actividad de copia -

prevalece el aspecio técnico de la escriturna.

- La planeacién‘diaaia. Csta actividad es sumamente importante
para el nifio se fije metas de acuerdo a 4u4 inteneses; asi pue-—
den proponer temas o situaciones y dictarlas a la educadona, ed
cribin letrenos con su piopuedta, dibujar lo que se propongan -
nealizan, buscan en nevistas, Lm&genéd gue representen lo que -

deseen hacen, eitc..

- Conocimiento del nombre pdopio:' Esta actividad se puede nea-
dizarn en todos los trabajos manuales que el nifo nealdice. Se -
de 4sugernind que escriba su nombre para evitar se confunda con -
oiro trabajo. La gadfica de adidtencia es otro necurso exceleg
te para esta actividad. Al inicio del aio 4e anoiard 46lo el -

nombre del nifio, posterniormente se podrdn agregar los apellidoas.
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n este espacio 4se considernandn algunas reflexiones en toano al
presente trabajo. Esitas ideas son producto de expendienciad que
a lo larngo de la licenciatura se han experimenitado y que ahona

ZXoman forma.

&L programa de Educacidén Preescolar es un paoéaama muy bien fun
damentado y nico en estrategias que para efecto de nuestro trna—
bajo aon importantes; ya que diguen una légica y una linea peda
gdgica. Sin embango, los problemas dungen en lda implementacidn
del programa, ya que 4e nealiza lo que manrca, pero con un enfo-
que tradicional haciendo caso omiso de la linea constructivisita

que 4sefiala Piaget.

€4 cieato que continuamente se capacita al pernsonal docente (al
menos ed sistema federall pero no hay una efectividad prdcitica
y dos resultados saltan a la vista en los porcentajes tan altos
de desencidn y neprobacidn escolar que se dan en la escuela pri
maria. E4tos no son sino neflejo del trabajo que se nealiza en

preescoldan.

Poco a poco se va sintiéndo un cambio en la educacidn preesco—-—
dar, mucho tiene que vea la preparacion de las educadoras; con

da licenciatura de la Universidad Pedagdgica nacional, este cam
bio se vd dando progresivamente. oizo ftacton consiste en la —-

obligatoriedad de por lo menos un afo de preescolan que implan-

tara el presidente Miguel de la Madrid en su sexenio 1982-7988
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y que el actual presidente Lic. Carnlos Salinas de Gortarni, esité

dando una especial impoatancia a éste nenglén educativo.

Para que nealmente el nivel preescolan sea reconocido serd nece
sanio que el magisienio se comprometa a ejencen su labor, no co
mo un trabajo nuiinanio, sino como un neito que lo motive a cono
cer al nifio que tiene en 4sus manos, que lo znespeite y trate de -
acitualizarnse conitinuamenite estando a la vanguardia en el conocd

miento de los adelantos educativos.

Para evitar o mejorar las condiciones que impenan en nuestro —-
quehacer docente, se sugiene toman acuerdos dentro del planteld
nespecto a la actitud de la educadora hacia el nifio, asi como -
desarrodlarn estrategias de trabajos, 4i no a nived zona, pon ldo

menos dentro de cada centro de irabajo para unifican critenioas.

Solicitar a la SEP mediante oficios, la capacitacidn de las edu
cadoras en aquedldlos aspectos que mds se necesiten (porn medio de
encuestas de podrnian determinar eso4 aspectos) en los meses del
afio que mds favorecen ésitas actividades, (en la primena semana

de eneno y las dos idltimas semanas de juniol.

Conocer el programa vigente nos peamitiné hacer las adecuacio—-
nes que realmente favoznezcan el aprendizaje, asi como proponex
cambios con las bases que nuestra preparacidn y prdcitica docen-
te nos dictan. Las caracteaisticas psicolégicas, biolégicas y
dociales del nifio preescolarn son inicas, el conocernlas nos faci

ditand el implementan estrategias que el nifio desarnollard por-
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que 4don acordes a su nivel de madunez Y a sus inferneses.

€4 necesario promover el desarnollo integral del nifo, como lo
indica el objetivo general del programa y ésto 46lo se consigue
favoreciendo en el aula la experimentacion, el descubrimiento Y

da solducién de problemas.

én lo que se refierne a nuestnro objeto de estudio, la lengua es-
caita se puede afirman que el nifio aprenderd a escribinr en un

medio social que lo motive; interactuando éon 4u grupo de igua-
des, expenimentando, arriesgando, construyendo 4sus propias mane
nas de expresién. Aprovechar las ventajas que proporciona al -
nifio el intenactuan con sujetos de sus mismas caractenisticas e

inteneses en un medio educativo favorecedonr.

én el aula, el maestrno debe favorecen el ambiente, dejando al -
nifto tomar decisiones pensonales sobre lo que le interesa escai
bin, usando la escnituna con la intencidn de comunicanse y de -~
expredar su4s punios de vista en una variedad de estilos: cartas,

2ecados, mensajes, juegod, efc..

Al producin escritura, es necesario que sunja de una necesidad
Y no de siuaciones ficticias que sdlo confundinian al nifio so0-
bre la funcidn de este sistema y su utilidad en la vida diaria.
Se nequiene pana ello utilizan los necunsos que la comunidad —-
ofrece, zespetando asi el medio de donde el nifio procede, incoxr

porando progresivamente materniales mds iddneos para nuestro ob-
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dedivo.

Contar con el apoyo de los padres es esencial para que el traba
40 nealizado en el aula no se piernda en el hogar. La comunica-
cion y el nespeto mituo entrne padres y maestros facilita la ope
natividad de estrategias; teniéndo conocimiento de lo que se —-
nealiza en el aula y de los objetivos a logran, los padres po—-
drdn sen excelentes auxiliares de la educadora en el desarrnollo

especifico de la lengua escritura.

La implementacién y expenimentacién de estrategias nos peamiti-
2d enniqueceanos mds diariamente, valorar nuesitno trabajo y dig
nificarlo, favonreciendo y desdarrnollando en el nifio a un sujeto

seguno, auténomo con decisiones propias y con un afén de descu-

binin y expenimentanr con todo lo que le nodea.
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AN EXOS



Niveles de conceptualizacién de la Lengua escrita.
ESCRITURA
Nivel Presildbico

- La palabra escrita no nemite a ningdn significado, dice bodi-
tas, palitos o letrnas.

- No hay diferenciacién entrne dibijo y escritunra.

- &n sus producciones, el nifio hace nepresentaciones grdficas -
primitivas cuyo trazo es muy préximo al dibujo y los coloco -
dentro o fuera de él, pero muy cencanas a él.

— fHlace la diferencia entre el dibujo y la escritura.

* Realiza una serie de grafias en linea cuyo limite de nimeno
estd dado pon el {final del nenglén o por el espacio disponi

ble (Escrniturna sin controd de cantidod).

- La palabra oacrnita nepresénta algo y puede sen intenpreada -
{aparece la hipétesis de nombre).

* La escrnituna nepresenta el nombre de los objetos.

- &n su4a producciones, el nifio rneduce drdsticamente la.cantidad
de grafias e incluso algunos de elloas dlegan a usar una soda
grafia para ponerla en cornespondencia con un dibujo, una ima

gen o un objeto (Estructuras unigndficasl.

* Aparece la hipdtesis de cantidad minima con menos de #res -
grafias no se puede escribin (Escrituras fijas].

* Aparece la hipéitesis de variedad:

A cambios de significado cornesponden gratias diferentes —-—
(Escritunas Diferenciadas).

— Descubrimiento de la nelacién enitre la palabra escrita y loas
aspecitos sonoros ded habla.

- &l nifo piensa que en la escrituna es necesario hacen cornes-
ponder una letra o cada silaba.

SEP. Deparntamento de Educacién Preescolan. Propuesta para el
aprendizaje de la lengua escrnita. Nuevo Leon, 17987.



Nivel Sildbico

- Descubrimiento de la relacidén entre la palabra escrita y dos
aspectos sonornos del habla.

- &l nifio piensa que en la escritura es necesario hacer cornes—
ponden una letrno o cada silaba.

Transicion Sildbico
Alfabético

* Descubrimiento de la coarespondencia sonido grafia.

- Trabaja con las dos hipétesis: sildbica y alfabética.

Nivel Alfabético

- Sistematigacion de la correspondencia donido-grafia y compren
4ion de las bases del sistema alfabético.

- &1 nifo establece una coanespondencia entre las formas que —-
fonman una palabra y las leinas necesarias y para escaibinlas.



