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INTRODUCCION

El trabajo que se presenta a continuacién, gira en torno a uno de los objetivos
mas trascendentales de la educaci6n primaria: la comprensi6n en la lectura.

A través de los diferentes capitulos en que se ha dividido el trabajo se -
hace la aclaraci6n de por qué, alcanzar la comprensi6n al leer, se ha converti-
do en un problema para la educaci6n actual y sobre todo, por qué es necesario -
encontrar una solucién.

Hasta ahora una gran mayorfa de los docentes ha tratado 1o referente a la
lectura y a su comprensi6n coﬁo dos elementos disociados; y en los juicios valo
rativos al respecto, es comiin que expresen: "lee muy bien, pero no hace la lec
tura de comprensién”.

El hecho de que el docente no tenga una visi6n acertada de lo que la acti-
vidad de lectura significa para el funcionamiento interno del nifio, lo ha lleva
do a aplicar estrategias de lectura que dan por resultado habilidades de discri
minacidn perceptiva, de vocalizacién y de copiado que estén muy lejos de propor
cionar capacidad comprensiva al lector.

Como resultado de participar en actividades de lectura apoyadas en una con
cepcibn equivocada sobre lo que es leer, el alumno no desarrolla las estrate- -
gias de comprensién que en otras situaciones, lo ayudarian a construir el signi
ficado de lo que lee.

Sobre este acontecer escolar, postulo la hip6tesis que justifica mi pro- -
puesta: si las actividades de lectura se realizan aplicando estrategias didéac-
ticas que partan de la conceptualizacién de la lectura como construccién de sig
nificado propio por cada lector; entonces se dara la comprensién; y se entende-
rd que leer y comprender lo que se lee son elementos indisociables.

Para dar una visi6n mds clara sobre lo anteriormente expuesto, en la elabo
racién del presente trabajo se ha contemplado la definicién de un problema, a -
través del cual se deja entrever la preocupacién que subyace en la propuesta.

En la justificacién que se hace a continuacién, se aclara la importancia -
social e individual que cobra para el sujeto lograr un buen acercamiento a lo -
escrito.

Como uno de los elementos que fundamentan el presente trabajo, es que el
maestro considere la evoluci6n del proceso de comprension en el alumno, en el -



marco conceptual se proporciona el apoyo tebrico para comprender dicha evolu---
cion. Ademés se ejemplifica c6mo, a través de la lectura oral, es posible cono
cer los avances y dificultades que estd viviendo el alumno.

A continuacibn se proporcionan los objetivos generales de la propuesta, --
con el prop6sito de dar una noci6n aproximada de las finalidades y alcances de
la misma. También se incluye un capfitulo para el marco teérico, donde se hace
una exposicion de la normatividad que sustenta a la educaci6n primaria; con el
prop6sito de dejar en claro que los objetivos de esta propuesta estdn en comu--
nion con los principios y objetivos del Plan de-Educaci6n; mé&s propiamente di--
cho, que los objetivos de esta propuesta son una resignificacién de los objeti-
vos del programa oficial para el segundo grado, en lo referente a la ensefianza
de la lectura, y que a través de ellos se estd procurando, por consiguiente, -
contribuir al desarrollo integral del educando.

En el capitulo titulado: Propuesta Pedag6gica se da a conocer con exacti-
tud en qué consisten las alternativas que se pretende sean adoptadas para desa-
rrollar adecuadamente la comprensién de la lectura; y se expresan los prop6ési--
tos en que se apoya la sugerencia de esas alternativas. Estas son reforzadas,
para su mejor planteamiento, con tres situaciones de aprendizaje donde se ejem-
plifica como se percibe la puesta en préctica de las estrategias didacticas pa-
ra la comprensién.

Cada una de las situaciones de aprendizaje contempla ademés de los objeti-
vos, propésitos y recursos; los productos de aprendizaje que servirén al docen
te para evaluar y medir los niveles de comprensi6én alcanzados por los alumnos;
y en su momento, decidir sobre futuras actividades de lectura.

Por Gltimo, se anexa un capitulo donde se deja ver la metodologia empleada
para desarrollar la propuesta en su totalidad; y se anexa el disefio experimen--
tal a través del cual se ha considerado que es posible realizar su validacién.

Al pretender validar esta propuesta estoy buscando demostrar la validez de
mi hip6tesis; y con ello, que es posible realizar un cambio en la préctica y ac
titud del docente, a fin de favorecer el logro de capacidades comprensivas en -
el nino lector.
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PROBLEMA

¢ A través de qué estrategias didacticas
se puede desarrollar la capacidad de com
prensi6n de la lectura en nifios del 2do.
grado del nivel primario ?
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I1. JUSTIFICACION

Diariamente el individuo participa en maltiples actos de comunicaci6n y general
mente 1o hace a través de las dos modalidades de uso mas comunes del lenguaje:
la oral y la escrita.

Comunicarse ha sido considerado como una actividad indispensable para el -
hombre; pero no aparece como capacidad con el hombre mismo, requiere de ejerci-
tacién y pulimento para su perfeccionamiento.

La educaci6n contempla como uno de sus objetivos, que el alumno desarrolle
capacidades de comunicaci6n a través de las diferentes modalidades de expresion.

En los programas escolares se sefialan actividades a través de las cuales,
se pretende que el nifio aprenda a leer y a escribir, para que desarrolle estas
dos capacidades y haga del lenguaje un medio para obtener conocimiento y recrea

cién, entre otros.

En el aula, un gran porcentaje de las actividades exigen la interpretaci6n
de lo impreso, dicho de otra forma, el avance en el aprendizaje, requiere del -
alumno, capacidad de comprensi6n al leer. En la actualidad se observa en la -
practica cotidiana que uno de los problemas mas fuertes de la educacién es el -
bajo nivel de comprensién alcanzado por los alumnos. En efecto, en general, la
educacién resiente el hecho de que el alumno no es capaz de leer ni siquiera pa
ra responder a las exigencias minimas de las actividades de aprendizaje, menos
aun para practicar la lectura autbnoma; que es uno de los objetivos que se con-
templa en los programas.

Esta situacién, ha motivado mi interés por buscar las causas e intentar la
posibilidad de plantear una alternativa que ayude a superar la problematica de
la comprensién de la lectura. Al hacerlo, pretendo determinar e instrumentar
las estrategias didacticas para conducir la lectura; de manera que se establez-
ca una conexién intima entre el desarrollo psiquico del nifio y el avance progra
matico; con el fin de que cada situaci6én de aprendizaje al tener corresponden--
cia con la naturaleza infantil, lo involucre como sujeto cognocente y favorezca
a la vez, el desarrollo de sus capacidades comprensivas.

Considero que en el mejor de los casos, si logro establecer la razén de --
por qué la comprensi6n de la lectura es uno de los elementos basicos del apren-



dizaje, se comprenderé la necesidad de que en el aula se desarrolle una metodo
logia que considere leer como un proceso que se realiza a partir de los intere
ses infantiles.

Los resultados de adoptar una actitud més apropiada para la ensefianza de
la lectura se notarédn, no Gnicamente en lo relativo a la lectura como activi--
dad en el aula, sino que el nivel del aprendizaje, en lo general mejorara nota
blemente; pues es de suponer, que si el nifio desarrolla la capacidad de com- -
prensi6n, podré realizar las actividades escolares con mayor propiedad y por -
lo tanto, habra un mayor aprovechamiento.

Considero que con el acércamiento del alumno de segundo grado, a los dife
rentes géneros literarios, se iniciard en la lectura de cualquier material li-
terario; con ello se abrirén las puertas a la posibilidad de la lectura autono
ma, que dar& paso a la autoeducacion.
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III. MARCO CONCEPTUAL

1.- La Comprensién de la Lectura.

El lenguaje ha existido con el hombre mismo. En un principio fue su manifesta-
ci6n ante las perturbaciones del medio y poco a poco se ha convertido en un ele
mento socializante y de humanizaci6n. Por lo tanto, el lenguaje nace ante la -
necesidad que tiene el hombre de comunicarse con el medio ambiente, a través de
los objetivos y mensajes impresos que lo invitan a fijar su atencién en ellos,
debido a su natural necesidad de comprender su mundo; de comunicaci6n con los -
demds individuos dada su perténencia a grupos (familia, barrio, etc.) y su impe
riosa necesidad de compafiia.

Desde sus primeros meses de vida el nifio va adquiriendo conocimiento de la
lengua que le rodea; inicia su comprension y adopta conductas segln ese conoci-
miento le sugiera (movimientos, balbuceos, sonrisas, llantos).

M&s tarde, la aparicién del habla pone de manifiesto el grado de compren--
si6én respecto al lenguaje hasta entonces desarrollado. Su conocimiento sobre -
el lenguaje aumenta répidamente a partir de ese momento mediante tres procesos
muy marcados: hablar, escuchar y leer; los dos Gltimos enriquecen y organizan -
al primero.

De lo que el nifio escucha del medio que le rodea, va adquiriendo un conjun
to de esquemas situacionales que le permiten desarrollar estrategias de partici
pacién, que a la vez le ayudan a alcanzar mejores niveles de comprension.

En la convivencia con los elementos y objetos que constituyen su mundo, --
surge la propia conceptualizaci6n a fin de poder entablar la comunicacién que -
le daré la sensaci6n de pertenencia a un mismo entorno. En razén de lo ante--
rior puede afirmarse que por medio del lenguaje hablado, el nifio pone de mani--
fiesto su proceso de conceptualizacién y comprensién del medio, dicho en otro -
orden de ideas, el nifio en su natural interés por conocer la realidad, elabora
hip6tesis conceptuales respecto a los objetos y elementos que observa. Con es-
tas hipbtesis se presenta ante el adulto y la sociedad. Las respuesta obteni--
das en esta interacci6n le sirven para comprobar o disprobar su hipbtesis, se--
gin exista o no concordancia entre las suyas y las formas como los adultos usan

el lenguaje. En el primero de los casos, la conceptualizaci6n se ha alcanzado,
en el caso contrario, reelaborard su hip6tesis o construiré& otras nuevas. Con

estos mecanismos, el nifio establece constantemente nuevas categorias en su es--
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tructura cognitiva y descubre las reglas que norman dichas categorfas. Y poco

a poco avanza de las formas linglifsticas propias a las formas linglifsticas con-
vencionales. En este momento es menester aclarar que el medio rural esta en --
clara desventaja respecto al medio urbano, se puede afirmar que el medio cultu-
ral que rodea al nifio de la ciudad le muestra una gran variedad de portadores -
de texto (carteles, etiquetas, encabezados de péginas, apartados de comercios,

normas de seguridad social, etc.) donde inicia las actividades de la lectura --
del material impreso, cosa que no sucede con el nifio del medio rural.

En el marco de las relaciones familiares y sociales, el nifio aprende que -
hay material escrito que propicia lectura en el adulto. Aprende también que lo
hablado se traduce a razgos impresos. Aprende que lo escrito tiene un signifi
cado (alguien esté diciendo algo) y el significado de escribir (decir algo en -
forma diferente a la oral) y que lo oral y lo escrito tienen diferentes usos, -
es decir, que responden a una situaci6én e intenci6n especifica del usuario. Es
en este marco social donde el nifio empieza a dar un significado a sus represen-
taciones gréficas desde sus garabatos y dibujos, hasta los puntos y lineas que
empiezan a acercarse a los signos gréficos de su idioma. Lo anterior permite -
postular la tesis de que el nifio inicia sus respuestas ante el material impreso
casi al mismo tiempo de empezar a hablar.

Hasta este momento el nifio ha venido comprendiendo el mundo a través de la
lectura de que é1 va haciendo mediante su actividad perceptiva: viendo hacer y
haciendo, con esto logra cada vez una percepcién mayor que le permite entender
su mundo inmediato.

Es de suponerse que cuando el nifio ingrese a la escuela espera que las co-
sas sigan si no igual, por lo menos semejantes. Pero no es asf, en la escuela
las cosas cambian. Empezando por los tiempos. El maestro supone que el nifio
aprende algo, en este caso el lenguaje, solamente durante la sesibn de espafiol
y presta atenci6n a los niveles de progreso alcanzados s6lo durante ese tiempo.
Ademas, generalmente ignora los conocimientos y la experiencia del alumno e ini
cia la ensefianza del lenguaje a partir de cero, empleando una metodologia que -
ignora o contradice la forma infantil de aprender. Esto es un serio problema -
para el alumno, quien a partir de la contradiccién es colocado ante la disyunti
va de conservar o de rechazar su propia forma de construcci6n de la lengua.

Desafortunadamente debido a la exigencia formal del maestro, expresada en
el establecimiento de una préctica uniforme no es posible percibir las formas -
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en que el nifio enfrenta el dilema; en cambio si se ve c6mo paso a paso la resis
tencia infantil va cediendo hasta llegar a responder de una manera automéatica a
las exigencias escolares.

Durante los primeros afos de escolaridad la preocupacién del docente es --
que el alumno aprenda a leer. Pero erréneamente concibe la lectura como la re-
produccién fonética y mecénica de lo impreso. De acuerdo con esta idea, conci-
be y realiza actividades de repeticibn oral y escrita en su grupo, a partir de
construcciones lingiliisticas, que en ocasiones se trabajan a nivel de fonemas o
silabas, sin preocuparse por incorporar estos elementos en un contexto para --
que cobren significado global'.

Y ahf estd el nifio, aquel pequefio que aprendié de la relacibén con su mundo
anterior a responder a las invitaciones del contexto ambiental, que lo escrito
representa una posibilidad de aumentar su capacidad de expresién y comunicacibn
con ese contexto; condenado a navegar contra sus propias estructuras y a reali-
zar tediosas actividades a las que no les encuentra un para qué ademas en mu---
chas ocasiones van en contra de su inquieta naturaleza. En esta perspectiva -
el alumno aprende a leer, s6lo que aprende a leer para el maestro, para sus pa-
dres, para la sociedad pero no pra si mismo. Ha sido duro el trayecto y logré
vencer, qué importa que el precio haya sido &€l mismo, que para llegar tuviera -
que autonegarse y reprimir su necesidad de participar a su manera, es decir, -
de acuerdo a su ritmo y a su exigencia, que antes le proporcionaron tantos rego
cijos y aprendizajes.

Ahora ya aprendié cosas que antes no sabfa. En la escuela, el conocimien--
to tiene un lugar especifico dentro de lo cotidiano; responder en ese momento -
es la exigencia y lo apropiado. En los momentos de lectura no tiene que preo-
cuparse por iniciar un acercamiento al texto, el maestro lo hard por él, o fiel
a sus costumbres, le proporcionara un cuestionario o una serie de pistas que en
cualquiera de los casos s6lo le requerird un minimo esfuerzo ya que él aprendi6
es0..... a sequir pistas, a satisfacer al maestro con las respuestas que espera.

Aqui se presenta un contrasentido a saber: el alumno lee en la mayoria de
los tiempos escolares, ya que el lenguaje en su forma escrita aparece en casi -
todas las actividades de aprendizaje; entonces éicbébmo hace el alumno para resol-
ver los ejercicios que aparecen en el libro de texto y que son el apoyo didacti

co de mayor peso en nuestras escuelas? ¢écémo puede el alumno avanzar en su - -
aprendizaje si no tiene la capacidad de acercarse a un texto? La experiencia -
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dice que son contadas las ocasiones en que el alumno resuelve algln ejercicio -
después de la lectura propia de las instrucciones y cuando asi sucede (general-
mente en exdmenes escritos) el maestro expresa que el alumno sabe m&s de lo que
el examen proyecta.

Sin embargo la realidad escolar muestra que es el maestro quien interpreta
los textos con los cuales ha de trabajar el alumno, éste no tiene ni siquiera -
que iniciar un proceso de comprensién propio, solamente se limita a esperar la
intepretaci6n que dara el maestro; ya sea en forma de orden o como ideas sugeri
das para promover una supuesta interpretacién propia del alumno.

Aunque esto es s6lo en apariencia, pues en realidad el alumno no sabe in--
terpretar las instrucciones. Pero si se le interpretan, entonces sabré hacer -
el ejercicio.

Este ejemplo sirve para ilustrar el gran problema en nuestra educacién, el
alumno no es capaz de llegar a la comprensi6n de lo que lee ni siquiera al ni--
vel que la ensefianza misma exige, menos adn, para propiciar la lectura auténoma.

Este problema se manifiesta también en la reaccién del alumno cuando se le
pide que comente por escrito alguna obra que haya leido. Si acaso, apenas si
serd capaz de nombrar algunos de los personajes, la situaciéon y el final; y muy
rara vez sefialard las relaciones intertextuales que un buen lector, seguro en--
contraria.

Todo esto sucede debido a que no se ha atendido la lectura como un proceso,
se ha atendido como una habilidad y no relacionada con la lectura misma sino --
mas bien con la capacidad de respuesta ante el requerimiento de una actividad -
escolar donde el alumno aprende a través de pistas y seflales mediante los cuales
alcanza la comprensién que el maestro le ha impuesto y que generalmente respon-
de al seguimiento de un cuestionario oral o escrito, mismo que presenta una es-
tructura estereotipada que se puede clasificar como actividad de copiado o de -
reproduccion, sea de lo escrito en el texto o de algo dicho por el maestro, pe-
ro nunca como comprension de una realidad hasta entonces desconocida, pues es -
claro que ésta sigue siendo desconocida, atn después de contestar el cuestiona-
rio.

Es necesario hacer cambios en la lectura que se da en los salones de clase,
a fin de llegar a una lectura real.

Para ello se requiere hacer un andlisis de lo que es leer, de lo que ocu--
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rre en el individuo cuando lee y de las condiciones que deben rodear los momen-
tos de lectura para alcanzar la comprension.

La filosofia innatista postula la existencia de estructuras de lenguaje en
el sujeto y la existencia de estructuras gramaticales basicas que son universa-
les.

En ellas encuentran su correspondencia las estructuras lingliisticas del --
idioma de uso y se apoya la respuesta espontdnea de los primeros afios de vida,
cuando la ensefianza no es intencionada*.

Partiendo de la existencia de dichas estructuras se puede comprender c6mo
el nifio aplica la semantica y la sintéctica y llega a organizar los conceptos -
que aprende del medio (gramética infantil propia).

Durante la lectura que el sujeto realiza del contexto social y cultural, -
las estructuras lingiiisticas se van perfeccionando y se desarrollan estrategias
de comprensién, las cuales dotan de habilidad para obtener significado.

Gracias a esta habilidad el lector va dependiendo cada vez menos de la ob-
servaciéon minuciosa de todas las letras que componen las palabras y selecciona
comunmente una de ellas, para anticipar toda la palabra sin necesidad de haber-
la atendido en detalle (estrategia de muestreo). Con estas estrategias y la in
formacién que posee sobre el texto, realiza predicciones sobre: el contenido --
del texto, las intenciones del autor o el final de la historia, como consecuen-
cia de las predicciones, al ir leyendo se involucra en el acomodo de los concep
tos en el marco de la prediccién y facilita el alcance sel significado.

También el lector con cierta habilidad, puede deducir informacién que no -
se encuentra explicita en el texto, por ejemplo:
al leer.- Al recordar la madre, al soldado, decia:
mi tristeza es de siempre, se que no volveria.
el lector puede inferir o deducir que el soldado murié en la guerra, aunque en
el texto no se encuentre escrito (estrategia de inferencia).

Al tiempo que las anticipaciones, predicciones e inferencias se suceden, -
el lector hace una confrontacién de sus aportaciones, con lo que el texto mani-
fiesta; si hay congruencia (Sobre todo semdntica) aprueba su uso (estrategia de
confirmacién), en el caso contrario, generalmente se apega a lo impreso (estra-
tegia de autocorreccién).

* C. Garvey. El Habla Infantil, P. 12
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La selecci6n para saber qué estrategia usar y la puesta en practica de la
estrategia seleccionada, sucede al instante mismo de leer; en el tiempo reque-
rido por el cerebro para el procesamiento de la informaci6n. Por eso al decir
que el uso de estrategias denota perfeccionamiento de las estructuras del suje
to, es vdalido.

Toda actividad de lectura estd acompafnada de estrategias de comprension,
aunque no siempre se puedan percibir.

La lectura oral, al activar el lenguaje hablado permite que las estrate--
gias se manifiesten, dejando entrever lo que ocurre en el interior del lector.

En la lectura oral, la formalizaci6n de las estrategias se presenta como:
sustantivos prounciados en lugar de otros sustantivos, verbos que suplantan a
otros verbos, uso de palabras que empiezan con la misma letra que las palabras
del escrito pero que en si son diferentes; o bien enunciados completos que mo-
difican la organizaci6n del texto. Y no aparecen una sola vez, pues el lec--
tor aplica estrategias durante toda la lectura, por lo que se suceden unas a -
otras continuamente.

Las sustituciones que se presentan al leer son la prueba de los intentos
del lector por encontrar el significado del texto, por alcanzar la compren---
sién de 1o que se lee. De donde se desprende que no pueden ser catalogadas -
como errores de lectura.

Las situaciones en la lectura permiten comprobar que la lectura es un pro
ceso inteligente que implica el uso volitivo de todos los sistemas de lenguaje:
fonético, grafofonico, semédntico y sintéctico en forma integrada para llegar a
la comprensién global de un significado.

Cuando el alumno exterioriza sustituciones en la lectura y es corregido -
por el adulto o por elementos del grupo, estd siendo privado de aplicar la au-
tocorreccién. Ademds si la correccidn se institucionaliza en la clase; el ---
alumno terminard por abandonar su participacién en el proceso de construccibn
de significado, a fin de evitar ser el que se equivoca, el que no sabe, el ri-
diculizado y pondré toda su atencién en la reproduccién foneticomecénica de lo
impreso, lo que se traduce en un ejercicio fonético de lectura que nada tiene
en comdn con la lectura como construccidon de significado.
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Iv. OBJETIVOS

Los objetivos de la presente propuesta son una sintesis conceptual derivada del
planteamiento del problema y de su reflexién tebrica, que tiene como finalidad

contribuir en la bdsqueda de métodos acordes a los procesos cognoscitivos de --
los alumnos del segundo grado, en el &rea de espafiol. Con ello se pretende me-
jorar el nivel de comprensi6n de la lectura, en relaci6n con los resultados que
generalmente se obtienen.

De acuerdo con lo anterior, el objetivo principal de esta propuesta pedagd
gica se establece en estos términos: 1instrumentar una metodologia que propicie
el desarrollo de los procesos comprensivos en los actos de lectura que realiza
el nifio cuando entra en contacto con escrituras informativas, literarias, ---
etc., es decir una metodologia que no bloquee el proceso infantil, que permita
al alumno partir de su propio nivel y aplicar sobre los materiales impresos su
forma natural de aprender.

Como elemento indispensable para la aplicacién y ejemplificacién de la me-
todologia propuesta, se han ideado situaciones de aprendizaje con las que se --
pretende que el alumno:

- Sea capaz de transformar el lenguaje impreso a lenguaje oral, para favorecer
la bisqueda de significado de lo escrito.

- Que ponga en préactica sus capacidades imaginativas y creativas en relacién -
al lenguaje que usa.

- Que desarrolle nuevas estrategias de lectura mediante el acercamiento a mate
riales que favorezcan la seleccibn, prediccibn, etc.

- Que ponga en préactica sus estrategias de lectura, de manera libre.

- Que pueda transformar el lenguaje escrito en informacién préctica.

- Que desarrolle su capacidad de comunicacibn y expresion.

- Que desarrolle la capacidad de recreacibn con la lectura.
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V. MARCO REFERENCIAL

1.- Breve Resefia Hist6rico-Educatica de México

Nuestro sistema educativo se ha venido conformando a través de distintos perifo-
dos histéricos, bajo la influencia determinante de las estructuras sociales y -

econbmicas.

Desde la época de la Colonia hasta nuestros dias, se observa que la ense--
fanza refleja las caracteristicas del modo de producci6én dominante en cada épo-

Ca.

La Nueva Espafia se caracterizé por una ensefianza meramente teolégica. La
organizaci6n predominantemente feudal marginaba a la gran mayoria de los aborfi
genes de los servicios educativos de entonces.

Consumada la independencia, se impuso el laicismo y con él se ampli6 el -
cardcter popular de la educacion. Era urgente educar al pueblo para que pudie
ra vivir en libertad. El Vicepresidente de México, Valentin Gbmez Farias - -
(1833) pone en accién los proyectos constitucionales de 1824 y proclama refor-
mas en educacidn; el Estado y no el clero seria el responsable de la educacién.
En este perfodo se favorece la creacién de escuelas normales (1833).

En 1859 se publica la Ley de Instruccién Primaria y de entonces data la -
mas brillante creaci6n de instituciones educativas, preparatorias (1868) de ju
risprudencia, minas, artes, agricultura, bellas artes y comercio.

Durante el Porfiriato (1988 - 1911) el panorama en educaci6n presenta una
iméagen desalentadora. Se destina la mayoria de los recursos econbmicos para -
las tareas de modernizaci6n del pais, més del 80% de la poblacién estaba conde
nado a la ignorancia. Las clases acomodadas educaban a sus hijos en el extran
jero. Esto provoca que el periodo del Porfiriato se distinga por la minimiza
cién de los valores culturales de México; lo refinado y socialmente aceptable,
fue lo extranjero.

Durante los afios de la revolucion (1910 - 1914) se present6 una gran ines
tabilidad econémica y politica en el pafs, las manifestaciones de desarrollo -
en educacién se reducian a la existencia de planteles que ensefiaban algunos --
oficios o carreras comerciales. Las manifestaciones de progreso en los campos
docentes y de investigaci6n pudieron sobrevivir con grandes dificultades.

A partir de 1917, México inicia un nuevo desarrollo con tendencias nacio-
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nalistas, que denotan la esperanza de un sistema democratico. El1 5 de febrero
de ese afio se promulga la actual Constitucién Mexicana, en cuyo articulo 3ero.
se legaliza la ensefianza libre y se responsabiliza al Estado de la ensefianza -
piblica.

A partir de 1920 con José Vanconcelos como Secretario de Educacién, el --
programa educativo nacional inici6 un proyecto que vinculaba la actitud libe-
radora de la educacién y el nacimiento de una cultura lograda a través del mes
tizaje.

Vasconcelos al frente de la S.E.P., puso en marcha un proyecto de alfabe-
tizaci6n de la poblacién rural; al mismo tiempo que se buscaba elevar el nivel
cultural del pais, la educacién reflejaba una idea clara de nacionalidad. [a
educacién seria la Gnica via para edificar la unidad nacional y el ejercicio -
democratico, el hombre educado seria capaz de integrar los altos valores de 1a
condici6n humana; cubrir las necesidades econémicas sociales y politicas de 1la
sociedad.

Afios mds tarde, con la llegada de Calles al poder (1924), la nacién se ve
influenciada por una tendencia hacia el desarrollo capitalista; la alfabetiza-
cion era necesaria, pues habilitaba a la poblacién para su participacién en --
nuevas fuentes de trabajo vinculadas a labores de produccién a gran escala y -
con manejo de maquinaria. La educacién quedd sujeta a los criterios de los de
mandantes, acorde al trabajo profesional requerido.

Durante el gobierno de Lazaro Cérdenas se establecieron las reformas edu-
cativas necesarias para adoptar las modalidades del trabajo especializado. La
formaci6n del individuo deberia considerar los conocimientos que se requerian
para contribuir eficazmente al bienestar de la sociedad.

El programa educativo durante el gobierno de L&zaro Cardenas contempla: -
multiplicacién del nimero de escuelas rurales (como el medio para realizar la
orientacion cultural); control definitivo del Estado sobre la ensefianza prima-
ria y secundaria, atencién preferente a la educacién agricola (en sus aspectos
practicos y superiores para el manejo de técnicas), en la ensefianza de tipo --
universitario deberd darse preferencia a las ensefianzas técnicas que capaciten
al hombre para utilizar y mejorar los productos de la naturaleza.

A partir de los afios 1940-52, el capitalismo cobra gran importancia y sur
ge una nueva concepcién del desarrollo de la sociedad. Se dedica gran presu--
puesto para la educacién de la clase media, relegando la educaci6n popular. -
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Los presupuestos dedicados a este tipo de educacidén presentan un gran descenso
y con ello, una gran poblacién se ve ante la imposibilidad de ingresar cuando -

menos al nivel primaria.

De 1952-58, bajo el gobierno de Adolfo Ruiz Cortinez, se continda sacrifi-
cando la ensefianza con un presupuesto de 8.9%. En esta época se da un estanca-
miento de las manifestaciones culturales bésicas de la poblacién mayoritaria, -
el acceso a los beneficios de la educacién por parte del Estado eran minimos, -
se amplian las escuelas particulares.

La estructura educativa del pais exigia necesariamente una reforma, al Pre
sidente Adolfo Lépez Mateos (3958-1964) le correspondi6 afrontar la heterogenei
dad del sistema mediante un programa educativo que incluia la incorporacitn de
textos gratuitos para toda la primaria y la aplicacién del plan de once afos. -
El Estado enfatizdé la conduccién del proceso mental y emocional del escolar, me
diante el fomento de un espiritu responsable y de amor a la verdad. La institu
cién escolar manejaba el conocimiento como vanguardia de la accibn, como requi-
sito indispensable para la concientizacién popular que requiere un régimen de -
libertad, pero la verdad escolar resulta incompatible con la realidad del siste
ma. Para los afios sesenta, el 10% de la poblacién absorvia el 52% del ingreso
total, para la mayoria de la poblacién las desigualdades se expresaban en tér-
minos de oportunidad de acceso a los beneficios laborales y educativos, ante --
tanta desigualdad la unidad nacional pregonada por las escuelas, era imposible.

El movimiento estudiantil de 1968 fue la méds patente prueba de la desarti-
culacién entre las funciones politicas que se ha atribuido al Estado, en su pa-
pel de medidor y las instituciones educativas, cuyos objetivos no incluyen, im-
plicitamente, la accién politica de la comunidad universitaria en asuntos de ca
racter politico.

A partir de 1970 se organiza un programa nacional de reforma educativa; pa
ra esta reforma educativa, educar consistié principalmente en habilitar a la po
blacién para la participacién masiva en 1a actividad econbémica y cultural, me--
diante una educacidn de tendencia nacionalista. Se crearon para apoyo de esos
fines, los Colegios de Bachilleres y de Ciencias y Humanidades, se disefiaron --
los contenidos de los textos obligatorios y gratuitos para el ‘'ciclo primario.

El régimen expresa su idea educativa como: percibir las relaciones entre
educacién, economia y estructuras sociales, combatir la dependencia tecnolégica,

cientifica y econémica del extranjero y buscar canales de expresién de la pro--
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pia cultura.

Los planes y programas que actualmente se siguen en el nivel primaria, obe
decen a los aspectos fundamentales de la reforma educativa de esos anos, la - -
cual se formaliza en el Plan de Estudios de Educacién Primaria, vigente a par--
tir del afio 1972.

Este Plan de Estudios tiene entre sus prop6sitos principales promover la
actualizacion de los métodos de ensefianza, promover la extension de los servi--
cios educativos a los diversos sectores de la sociedad y lograr la flexibilidad
del sistema educativo. Tiene dicho Plan, como objetivo principal "promover el
desarrollo intgral del educando".

AT {10888

110886
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2 _ Fundamentos del Plan de Estudios y Programas de Educacion Primaria

El plan de estudios de la educacidén primaria se fundamenta en la doctrina conte
nida en el articulo 3ero. de la Constitucidén Politica de los Estados Unidos Me-

xicanos.

En esta doctrina, se reconoce a la educacién el cardcter de propiciadora -
del desarrollo integral del alumno, que implica el desarrollo de la capacidad -
de discernir por si mismo y de involucrarse en la toma de decisiones y en la --
ralizacion de mejoras en la vida de la comunidad. En suma, se reconoce que el
objetivo de la educacién es la formacidn y desarrollo del pensamiento critico y
cientifico que habilita a todo individuo para gue viva con propiedad el presen-
te y llegue a tener poder sobre el futuro.

Criterios del Plan de Estudios.

La educacién es un proceso constante en que se encuentra inmerso el indivi
duo (medio escolar y extraescolar), no tiene limite ni edad: 1inicia y termina
con la vida misma (proceso permanente). A través de la influencia de la socie-
dad, mediante sus formas sistematicas o espontansas (escuelas - comunidad), la
educacidn pretende despertar en el individuo un espiritu investigador, de tal -
manera que se sienta motivado para indagar y valorar su pasado y su presente, -
los sopece y vislumbre mejoras para la vida futura del grupo al que pertenece.

El proceso educativo se basa en el propio aprendizaje, en la construccidn
activa por parte del alumno, quien al tomarlo como tarea propia lo encuentra --
atractivo, atil, digno de realizarse.

Objetivos Generales de la Educacidn Primaria

A partir de las conceptualizaciones anteriores sobre educacibn y el sujeto
del aprendizaje, la educacidn primaria se plantea los siguientes objetivos:

- En concordancia con la naturaleza infantil, avanzar hacia el desarrollo inte
gral de su personalidad; tanto en lo referente a su salud fisica como al ---
desarrollo de sus capacidades légico-criticas y expresiones estéticas.

- Lograr que el alumno emplee la expresidon oral y escrita como medios de comu-
nicacién y progreso en su grupo social.

- Iniciar al nifio en la comprensién de los principios basicos de las ciencias
Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

_ Fomentar actividades en que el alumno aprenda a aprender por s{ mismo.



25

- Procurar que el alumno se sienta participe de grupos sociales, se encuentre
comprometido con ellos y desarrolle sentimientos de responsabilidad y coope
racion para los demas.

Disefio del Plan de Estudios y los Programas Escolares

Pretendiendo atender a las necesidades requeridas para alcanzar el desarro
110 intregral del alumno, se establecieron siete &reas de aprendizaje; con cu--
yos objetivos se pretende favorecer el desarrollo de los diversos aspectos de -
la personalidad (fisico, emocional, intelectual y social) y se busca lograr in-
dividuos acordes a las caracteristicas y urgencias de la sociedad actual. Es--
tas 4reas son: Lenguaje, Matéméticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, -
Educacién Fisica, Actividades Artisticas, Actividades Tecnolégicas y Educacion

para la Salud.

Fn la organizaci6on del programa, cada una de las areas estd distribuida en
ocho unidades de aprendizaje. Cada unidad presenta posibles actividades para -
los alumnos y maestros, dejando un mdrgen para las innovaciones o adaptaciones
del trabajo de grupo, que de igual manera, pretenden el alcance de los objeti--
vos de aprendizaje que marca la unidad.

Fn cada unidad estan expresos dos tipos de objetivos: los objetivos gene-

rales y los especificos.

Los objetivos generales se refieren a aauellos aspectos del aprendizaje --
gue se pueden nombrar como capacidades dotadas de cierta concreacién (comnica--
cién oral, aprender a leer, aprender a escribir).

Los objetivos especificos indican paso a paso el logro de los niveles en -
el aprendizaje y la maduracién alcanzada por los alumnos.

Los objetivos de cada unidad son en si: habitos, habilidades, actitudes,
conocimientos que se espera que el alumno sume a su personalidad, al término de
cada unidad.

Caracteristicas de los programas.

Los programas presentan una organizacion ciclica. Debido a esta caracte--
ristica se manejan en todos los grados los mismos conceptos tematicos, pero di-
fieren en nivel de complejidad conforme se avanza en ellos.

La estructura de los programas se basa en un amplio concepto de integra---
cién, propiciando que desaparezcan los limites entre las asignaturas y convir--
tiendo cada actividad de aprendizaje en un medio de aplicaci6n de todos los re-
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cursos cientificos y técnicos necesarios para la resolucion de problemas.

Este caradcter de integracién es mas puro en los programas de los primeros
y segundos grados, donde cada unidad presenta un nlcleo integrador y cuatro sub
nidcleos integradores; uno en cada modulo de los cuatro que forman la unidad.

Desde el punto de vista pedagbgico, los programas de tercero a sexto gra-
do tienen un caracter correlacionado, aunque conservan un sentido integrador en
virtud de que los temas que contienen manifiestan una tendencia interdisciplina
ria, afin cuando figuren apartados de diversas ciencias en su estructura.

Los programas de educaci6n primaria pretenden ser lecciones abiertas, don-
de el maestro y el alumno puedan poner en préctica cualquiera de las discipli--
nas, buscando responder a la situacién favorecedora, los intereses de los alum-
nos y los objetivos del aprendizaje.

Postulados Didacticos de los Programas

Los fundamentos did&cticos de los programas del nivel primaria no son nor-
mas invariables y rigidas que exijan un seguimiento estricto; son subrayados --
que el maestro debe conocer y estudiar bien a fin de que su accién educativa la
encauce para favorecer la maduracién mental, fisica y afectiva del educando. -
Incorporando en la préactica de cada grupo en particular, actividades y modalida
des metodoldgicas acordes a las realidades de cada uno de ellos.

De esa manera se busca que las actividades que el alumno realice, sean pa-
ra &l significativas y satisfactorias y que faciliter la involucracidn del suje
to que aprende, la elaboracién de conceptos, la adquisicion de habitos y habili
dades y la aplicacién de conocimientos a la resoluci6n de problemas.

Gracias a que el maestro siempre busca adecuar su programa al grupo, el --
alumno puede usar lo que ya sabe, pues como ser social siempre esta inmerso en
situaciones de aprendizaje reales que le permiten utilizar mdltiples recursos y
ser elemento activo del aprendizaje, al que llega a reconocer como un hecho ne-
cesario y apremiante, en su aféan por desenvolverse con propiedad en el presente
y su natural interés por incursionar en el futuro.

Entendido asi el aprendizaje trae como consecuencia un ambiente de mutua -
confianza y afecto entre maestro y alumnos, donde serd facil para ambos planear
y realizar las practicas necesarias para que el aprendizaje sean el producto de
la experiencia personal, a la vez que grupal.

Objetivos Generales de las Areas
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Cada una de las dreas que conforman el programa del nivel primaria, presen
ta objetivos claros que pueden analizarse en forma particular y a la vez ubicar
los en los objetivos generales del plan de estudios.

Objetivos Generales del Area de Conocimiento Escolar

Lenguaje

Dar al individuo la capacidad de proyectarse a través del lenguaje hablado
y escrito. Favorecer con su manejo el desarrcllo del pensamiento. Llevar al -
individuo al manejo pleno de la lengua propia; permitiéndole llegar al conoci--
miento de las leyes y estructuras que la norman.

Matematicas
Con 13 ensefianza de las matemdticas se pretende fomentar la capacidad de -
razonar, de formalizar el pensamiento y de aplicar los razonamientos a situacio

nes reales o hipotéticas.

Se pretende que a través de globalizaciones y de generalizaciones el indi-
viduo aprenda a resolver las situaciones nuevas que guarden similitud con lo ya
aprendido.

Ciencias Naturales

\

Se pretende gue el individuo descubra y valore el mundo que lo rodea, que
se interese en é1, en conocerlo, en saber los principios que lo rigen y que ---
aprenda que puede utilizarlo para su beneficio. Que surja en el alumno un com
promiso hacia su mundo fisico y se comprometa a modificarlo si es necesario y -
sobre todo a preservarlo.

Ciencias Sociales

Esta area busca ayudar al individuo a comprender lo complejo del mundo so-
cial que lo rodea; en cuanto a su organizacién, control y progreso; vistos como
productos de la actividad del hombre. Hacer conciente ai individuo de que el -
momento que se vive es el reflejo de los valores que predominan en los sujetos y
comunidades.

Llevar al alumno a sentir respeto por los valores reflejados en otras épo-
cas; a la vez que fomentar en &1 la capacidad de elaborar juicios criticos y de
vislumbrar posibilidades de cambios en los cuales desee participar.

Areas de Actividades Fisicas y Artisticas

Por medio de juegos y ejercicios se pretende favorecer la coordinacién mo-
triz y el crecimiento normal del alumno. Desarrollar las capacidades innatas -
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de expresion a través del arte y los deportes. Contribuir al desarrollo de las
dotes creativas del individuo.

Area de Actividades Tecnolégicas

Desarrollar en el alumno la relacién ciencia-tecnologia, mediante la apli-
cacién de sus conocimientos en la resolucién de problemas determinados por la -
relacién hombre-medio.

Formar la nocién de: ciencia-tecnologia-dominio y aprovechamiento del me-
dio, a fin de que se justifique la capacitacién inicial en el manejo correcto -
de maquinas, herramientas e instrumentos propios en el trabajo socialmente atil.

Area de Educacién para la Salud

Se pretende que el nifio comprenda la importancia de los factores sociales
y econémicos, tanto en la salud individual como en la colectiva; que asuma una
actitud responsable y actle frente a los problemas de salud enfermedad.

Que entienda la importancia de los factores sanitarios sobre la salud de -
los individuos, y que adquiera hdbitos de higiene.

Que conozca las caracteristicas y el funcionamiento de su cuerpo y sea ca-
paz de detectar, prevenir y solucionar algunos de los problemas de salud que lo
afectan con mayor frecuencia.

Evolueidn
Igualmente importante que la clarificaci6n sobre la organizacion del pro--
grama y de los objetivos de las &reas que comprende, es necesario sefialar que -

la evaluacién que coexiste con el programa educativo hasta aqui descrito, es --
concebida como un proceso continuo y paralelo a dicho programa.

La opinién y critica de maestros y alumnos sobre el proceso educativo, da-
rd las pautas para actualizar y mejorar el proceso de aprendizaje.

Considero que los programas integrados del primero y segundo grados en su
estructuracién preveen la participacién sistemdtica de las capacidades y habili
dades propias de la actividad cognoscitiva del nifio; de manera que con la parti
cipacién se sucede el progreso cualitativo de los diferentes aspectos de la per
sonalidad infantil.

Esto mismo sucede en el desarrollo de los programas de los deméds grados, -
pues a pesar de que estructuracién es por areas, no son tratadas en forma aisla
da, ya que es inevitable la interdependencia que existe entre las diversas - -
disciplinas cientificas. En el programa esta interdependencia se concretiza en
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lo expresado en las actividades; las cuales para su realizacién, exigen la con-
sideracidn de conceptos de varias ciencias ejemplo: para atender un tema de --
Ciencias Naturales es preciso autiliarse de las matematicas, la geografia, la -
historia, etc.

Asi, en-el momento en que en apariencia se esté atendiendo lo referente a
un &rea de conocimiento; en realidad se estédn atendiendo y aplicando otras mas.
Cada una de ellas requiere del funcionamiento y la ejercitaci6n de diferentes -
capacidades del nifio, por lo tanto, cuando se logra que éste participe en la ta
rea educativa, se logra también favorecer su desarrollo integral.
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3.- Programa del Segundo Grado de Educacién Primaria

Los programas surgidos en la reforma de 1972, presentan un cambio a partir de --
1978.

Los programas para los primeros y segundos grados, que hasta entonces ha--
bian estado organizados de acuerdo a las siete areas de conocimiento que contem
pla la educacién primaria, adoptan la modalidad de integrados.

El Consejo de Contenidos y Métodos Educativos*, al realizar algunas encues
tas respecto a la forma en que respondian los alumnos ante los programas en vi-
gencia, encontrd que una de l'as caracteristicas del pensamiento del nifio de es-
tos arados es el sincretismo (ver la realidad como un todo integrado). Por lo
que al ensefiarle de acuerdo a un programa estructurado por areas, resultaba con
trario a su forma natural de conceptualizacién. El nifio de los dos primeros --
grados de la educacién primaria percibe las cosas como un todo, no es capaz de
diferenciar sus componentes. Puede describir las situaciones o fendmenos pero
no tiene capacidad de ané&lisis, éste es propio de nifios mayores, para los cua--
les seguramente un programa estructurado por &reas donde cada aspecto de la rea
lidad se trata por separado; sea mas apropiado.

Se observa antonces la necesidad de elaborar programas que presenten una -
integracion de &reas. Al aprobarse dicha integracidn se estd aceptando que el
nifio aprende mejor cuando los principios estén entrelazados unos a otros forman
do un todo, ya que es asi como los registra en su memoria.

Los programas integrados para el segundo grado entraron en vigor a partir
de 1981-82. Estos programas expresan en sus objetivos el contenido de los obje
tivos generales del plan de estudios; pero en razén de atender a los niveles de
desarrollo en los nifios, se hizo necesario replantear sus objetivos, y expresar
los al nivel del alumno.

De este modo para el segundo grado, los objetivos generales quedaron enun-
ciados de la siguiente manera: ‘
- Manifestar actitudes positivas hacia el proceso de aprendizaje.
- Demostrar interés por participar como miembro activo de su familia, su escue
la, su comunidad y su pais.
- Poder expresarse en los diferentes modos de comunicacién (oral, escrita, cor

poral y pléstica)

* S.E.P. Libro para el Maestro, Segundo Grado. P.9
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- Comprender algunos fendmenos y procesos naturales y sociales mediante la ob-
servacibén y experimentacién elementales.

- Desarrollar la capacidad de comprensién de la lectura.
- Aplicar la informacién que se recibe para la solucidén de problemas sencillos.

- Ajustar sus estructuras perceptivas motrices, al ubicar su cuerpo y utilizar
sus movimientos en relacidn con el medio.

- Practicar normas elementales de higiene, convivencia y trabajo en actividades

cotidianas.

Analizando los objetivos se puede inferir que en éstos subyace un caracter

predominante formativo.

El programa del segundo grado se apoya en gran medida en la Psicologia Evo
lutiva de Jean Piaget y en menor grado en las teorias de Carl R. Rogers, de ---
Skinner y de la Gestalt.

Asi se entiende que la didactica que se deriva de este programa pretenda -
ir acorde al desarrollo 16gico en el proceso evolutivo del pensamiento del nifio.
Y las actividades que se presentan, manejan un nivel de complejidad gradual, --
con el fin de dar oportunidad al alumno para que supere cada etapa en la forma-
cion de conceptos, que su natural desarrollo exige. (Didactica Constructivista).

Para el desarrollo de los temas se proponen actividades que buscan hacer -
de cada momento de aprendizaje, una vivencia infantil, misma que se incorpore -
en forma natural a su personalidad.

La integracidén didéctica del programa esté organizada en ocho unidades. -
Cada una consta de ocho partes o mbdulos, cada uno de eilos formado por un nd--
cleo integrador, los objetivos del mbédulo y las actividades de aprendizaje.

El tiempo para el desarrollo de cada médulo, es de una semana aproximada--

mente.

Las unidades tienen ya en la realidad del ciclo escolar, una corresponden-
cia exacta con los ocho meses de trabajo efectivo en el aula.

Las &reas que estén consideradas en el programa integrado son: Espafiol, -
Matematicas, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Educacién Tecnolégica, Edu-
cacién Artistica, Educacién para la Salud y Educacion Fisica.

El desarrollo del programa contempla la necesidad de que los contenidos de
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dichas &reas se desarrollen equilibradamente, es decir coordinando los diversos
contenidos en torno a un punto unitario que les dé significado, a la vez, siste
matice el proceso de aprendizaje; economizando el esfuerzo del docente y el de
los alumnos. Ademés cuida sobre todo, que se apoya en las situaciones vitales
y en los intereses de los nifios, para que éstos se coviertan en los propios ---
agentes de su desenvolvimiento, dentro y fuera de la escuela.

El programa integrado ha sido elaborado para desarrollarse de acuerdo a --
los cénones del método cientifico, por considerar que con el desarrollo de sus
pasos, se favorece el desarrollo integral y armdénico de los individuos, ya que
segiin esta concepcién responde a su natural forma de aprender.

Uno de los factores que ayuda a la metodologia empleada en el programa in-
tegrado, es el procedimiento que se siga en la evaluacibén. Esta debe convertir
se en un elemento de apoyo para el alumno, mediante el manejo sistematico, con-
tinuo y oportuno por parte del maestro.

Seglin esta metodologia el maestro deberéd, a través de la observacidn y re-
gistro constantes del comportamiento del alumno, tomar las decisiones necesa---
rias respecto a sus carencias y posibilidades; la efectividad de las activida--
des de aprendizaje y el logro de los objetivos de aprendizaje y realizar los --
cambios que estimulen la participacidén y el avance del educando.

En suma: la evaluacién segiin la concepcidén del programa integrado, se de-
be realizar atendiendo mas al esfuerzo, perseverancia e interés que el alumno -
pone en su trabajo, que al dominio de conocimientos; ya que para un desarrollo
arménico es mas importante el proceso: que el alumno aprenda a aprender.

Al realizar el analisis de los fundamentos del Plan de Estudios y los Pro-
gramas del Nivel Primaria, encontré que en éste se han insertado los principios
y objetivos suficientes para favorecer el desarrollo integral del nifio a través
de la labor educativa. Los principios pedagdgicos y didacticos en que se apoya
el Plan de Estudios y por consecuencia los programas, tienen amplia correspon--
dencia con la naturaleza infantil. Hay sin embargo en las finalidades genera--
les de ambos, un espacio que hasta ahorita esté fuera del control de la legisla
cién educatica, y que en el caso del espafiol en el segundo grado (mads propiamen
te dicho, en lo referente & la comprensi6on de la lectura) ha motivado segln mi
opinién que se transfiguren los objetivos que oricinalmente se expresan en el -
Plan y programas descritos.

Me refiero a la metodologia que se aplica en los salones de clase. Esta -
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obedece a los criterios de seleccién del docente y generalmente corresponde a -
sus concepciones sobre aprendizaje y lo que es un nifo. Cuando existen en el -
maestro concepciones equivocadas, se aplican por consecuencia metodologias ina-
propiadas.

Al observar en la realidad los resultados que se obtienen en la bisqueda -
de la comprensidn de la lectura, con los métodos en uso (basados en la concep--
cién de la lectura como habilidad) que no consideran la lectura como proceso, -
he reconocido la necesidad de promover un cambio hacia metodologfas mas acordes
a la naturaleza del objeto de conocimiento y a la naturaleza del nifio.

Surge asi la siguiente propuesta pedagbgica para desarrollar la compren---
sién de la lectura en nifios del segundo grado del nivel primaria.



VI.

PROPUESTA PEDAGOGICA
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VI. PROPUESTA PEDAGOGICA

La reforma educativa de 1972, es el resultado de estudios sobre las realidades

socioculturales y econémicas del pais; se fundamenta en el articulo 3ero. de la
Constitucién que nos rige y es la evidencia de la preocupacion del gobierno por
la mejora en las condiciones en vida de los ciudadanos.

Se formaliza en el Plan de Estudios que a partir de ese afio, orienta los -
procesos de ensefianza-aprendizaje y en cuya estructuracion se busca establecer
propdsitos y objetivos que favorezcan el desarrollo integral del nifio; es decir,
el desarrollo de los aspectos fisicos, intelectual y emocional.

Gracias a esta reforma se crearon nuevos programas para la educacion prima
ria, cuyos objetivos se apoyan en la psicologia evolutiva, buscando principal--
mente la adaptacién de los contenidos de ensefianza al desarrollo natural del in
dividuo. Las actividades que se proponen en el programa exigen una didactica
constructivista que implica un alumno participativo, tanto en lo manual como en
lo intelectual, asi como la participacién del maestro en su papel de orientador,
propiciador de experiencias y promotor de situaciones de aprendizaje que se con
viertan en verdaderas vivencias para el sujeto cognoscente.

Ny

El individuo que se forme en la escuela actual poseerd, segin los proposi-
tos de la reforma educativa; los elementos culturales basicos para proseguir la
educacién a niveles superiores (secundaria) rasgos definitorios en su personali
dad y una conciencia social aue le permita responder a las necesidades del pafs.

Para hacer todo esto posible, el programa contempla el manejo de siete ---
dreas de aprendizaje: Espafiol, Mateméticas, Ciencias Naturales, Ciencias Socia
les, Educaci6n Fisica, Educacién Tecnoldgica y Artistica, cada una de las cua--
les persigue objetivos acordes a su naturaleza como campo de conocimiento y al-
grado de desarrollo del alumno.

La propuesta pedagbdgica que se presenta en éste documento, surge después -
de analizar los objetivos y las actividades del é&rea de espafiol (particularmen-
te en lo referente a la comprensidén de la lectura) que se presenta en el progra
ma para el segundo grado y de observar que hay una gran distancia entre los ob-
jetivos y actividades que el programa persigue y propone respectivamente y lo -
que sucede en la realidad de la practica educativa, en el aula.

La practica escolar, con sus-limitaciones econémicas (por parte de la ins-
titucién, profesores y alumnos); con su conceptualizaci6n sobre ensefianza-apren
dizaje (por parte de los profesores) y el concepto de utilidad de la educacidn



36

en alumnos y sociedad en general, estd contribuyendo a la formacidén de indivi--
duos cuyas caracteristicas no corresponden a las que se plantean en los objeti-
vos generales de los programas de educaciodn.

Si los objetivos de los programas estén acordes con la filosofia que subya
ce al Plan de Estudios y éste tiene como planteamiento central el desarrollo in
tegral del nifio y ya se analizd que a través de los diversos campos de conoci--
miento que contemplan los programas, es posible contribuir a la formacidon del -
individuo responsable, ante si mismo, ante su formacién y su comunidad, con una
actitud cientifica frente al mundo, que dan tres elementos por cuestionar: 1las
actividades, la practica docente y el alumno. .

- El alumno

Desde los primeros afios de vida el nifio inicia la tarea de comprender el -
mundo que le rodea, lo hace a través de su propio método, el que su interés le
indica, motivado por la urgencia de adquirir capacidad de incorporacién y de co
municacion con el medio natural y social en el que se encuentra inmerso.

En el marco de las relaciones familiares y sociales, el nifio(a) aprende el
significado de actitudes y actividades que diariamente le merecen atencidn; - -
aprende también los nombres y usos de diversos objetos.

En el ambito de las actividades cotidianas, el nifio aprende que hay mate---
rial escrito y que ante &l se realiza una actividad especial (leer), aprende --
también que lo hablado se traduce a rasgos impresos, aprende que lo escrito tie
ne un significado (alguien estd diciendo algo), asi como aprende también que lo
hablado y lo escrito tienen diferentes usos.

Se puede, pues, afirmar que el nifio inicia sus respuestas ante el material
impreso casi al mismo tiempo que empieza a hablar y que cuando ingresa a la es-
cuela ya posee estrategias propias, de acuerdo a su edad, para buscar o inten--
tar llegar a la comprensidén de los escrito. Esto se da en mayor grado en los
nifios que cursan el nivel de preescolar.

En la escuela el acercamiento con el lenguaje, sobre todo, en su forma es-
crita, se apega a una metodologia y frecuencia que contrastan con el proceso --

constructivo infantil.

Durante los primeros afios de escolaridad como ya se dijo anteriormente, la
preocupaci6n del docente es de que el nifio aprenda a leer y desarrolla con el -
grupo (sobre todo en el primer grado) actividades de repeticién oral y escrita
de enunciados que emplean el fonema o palabra en estudio, de manera aislada.
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No se tiene cuidado de insertar dichos enunciados en un contexto signifi-
cativo para los alumnos, por lo que esas actividades carecen de significado pa-
ra ellos.

Tal pareciera que en esta etapa del aprendizaje del lenguaje impreso, el -
elemento comprensidn no mereciera ser atendido y que una vez que el alumno - -
"aprenda a leer" (asi se llama a la reproducci6én fonética de lo escrito), enton
ces hay que abordar el problema de la comprensi6n de la lectura. Por lo tanto:
no obstante que en los postulados didécticos del programa se expresa la necesi-
dad de que el maestro aplique metodologias acordes a la naturaleza de los alum-
nos, asi como el que prevea y*desarrolle con ellos actividades significativas y
satisfactorias que favorezcan su maduracion mental y su involucraci6n como suje
tos cognoscentes; lo que el alumno aprende en el aula es a hacer una reproduc--
cibn fonético-mecénica de lo impreso, esto es aprende a leer segln la concep---
cién de lectura del maestro aprende a sofocar las estrategias que en forma natu
ral &l habia venido desarrollando y aplicando frente a los.escritos. En el au-
la, sus estrategias no encuentran expresidn, pues no corresponden a la lectura
formal que el maestro establece, quedan eliminadas por contradecir las reglas -
implicitas de la actividad escolar, que generalmente exigen atender y reprodu--
cir la version textual de lo impreso. En el aula, el.alumno aprende también a
esperar las interprrtaciones que el maestro hace del material impreso con el --
que comunmente se 1 abaja.

Después de poccs afios de entrenamiento en actividades carentes de sentido,
de un para qué en la realidad infantil, se tiene como resultado un alumno sumi-
so, carente de iniciativa, imposibilitado para crear y recrearse con el lengua-
je que usa.

Siguiendo las teorias innatistas acerca del lenguaje; que sostienen que el
alumno aprende a través del funcionamiento de estructuras innatas, que se opera
lizan mediante el conocimiento de la realidad, es decir con el procesamiento de
la informacién a través de la creatividad y la accién del sujeto; me propongo -
instrumentar una metodologia que propicie el desarrollo de los procesos compren
sivos en los actos de lectura que realiza el nifio, cuando entra en contacto con
escrituras informativas, literarias, etc., es decir una metodologia que no blo-
quee el proceso infantil, que permita al alumno partir de su propio nivel y - -
aplicar sobre los materiales escritos su forma natural de aprender.

Con lo expuesto sobre el uso y comprensi6n del lenguaje en la escuela pri-
maria; pretendo que el maestro conciba a la lectura como un proceso, que sienta
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interés por conocerlo como tal, a fin de que pueda adoptar una actitud diferen-
te, sobre todo favorable, frente a las caracteristicas de los perfodos evoluti-
vos respecto a la lectura, en el nifio.

Con ello pretendo también transformar la préctica educativa, transforma---
cién que implica la incorporaci6n del sujeto en la construcci6n de su propio --
aprendizaje, mas propiamente dicho, en el proceso de construcci6n de significa-
do en la lectura, a partir de sus propias vivencias.

Que en la escuela se realicen actividades donde el alumno se familiarice -
con los diferentes géneros del material impreso, a fin de que sienta la necesi-
dad y la ventaja de leer com6 un medio para ampliar sus conocimientos, como una
actividad de recreaci6bn, como una actividad dignificante y practica.

Me propongo convencer al maestro de que el alumno lee en la mayoria de los
tiempos escolares y de su vida, que leer va mucho més allé de la interpretacidn
de signos, que es la comunicaci6n que el individuo establece con el mundo y con
sigo mismo.

Con esta finalidad han sido estructuradas las siguientes situaciones de --
aprendizaje, donde se atiende la lectura de algunos de los géneros literarios -
comunes a la mayoria de los nifios del segundo grado, 'y se desarrolla en ellas,
la metodologia que subyace en la presente propuesta.
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1. Lectura oral del material del libro de texto gratuito.

Espafiol-Lecturas. Segundo grado.
Para las lecturas informativas.

De las modalidades de la lectura (oral y en silencio), la oral permite te-
ner acceso a los procesos de construccién de significado, pues cuando el nifio -
lee en voz alta exterioriza elementos del funcionamiento interno del proceso de
lectura (Keneth S. Goodman y Yetta Goodman).

Cuando el alumno lee en voz alta y se le respeta en su aféan de construc---
cién de significado, da a conocer las sustituciones, agregados, predicciones, -
etc., que él aporta a lo escrito para alcanzar la comprension.

El maestro, al escuchar la lectura del nifio puede comparar el texto leido
con el texto escrito y detectar aproximadamente los niveles de la construccion
del significado en que se encuentran los alumnos.

Las situaciones para incrementar la capacidad lectora, donde el maestro --
cuestione y logre que el alumno reaccione ante el lenguaje escrito, deben desa-
rrollarse continuamente en el grupo; ya que la ejercitacién contribuye a la apa
ricién de estrategias de lectura y con ello, al logro.de la comprensi6n al leer.

Propb6sito. - Hacer del acto de lectura oral una actividad de participacion -
real por parte del alumno.

- Favorecer el desarrollo o aparici6n de la capacidad de leer, pa
ra que el alumno la realice por cuenta propia dentro y fuera de
la escuela.

- Acercar al alumno a algunas de las utilidades de la lectura.

Objetivos. - Que el alumno transforme el lenguaje impreso a lenguaje oral; -

para que al hacer participar un ndmero mayor de sus sentidos en
el acto de leer, y poder manejar el lenguaje en su forma mas co
man; la actividad favorezca su blsqueda se significado de lo es
crito.

- Que el alumno llegue a establecer una comunicacidn con lo impre
so, al encontrar que en ello se reflejan cosas y situaciones --
que conocer.

- Que el alumno ponga en practica sus capacidades imaginativas y
creativas en relacién al lenguaje que usa.
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Recursos. - Libro de lecturas (texto gratuito), léminas, objetos diversos, --
postales, mapas, etc., segln los temas de las lecturas con las cua
les se trabaje.

Ejemplos de lecturas.

El Colibri. Pag. 16

El Agua. Pag. 28

El Elefante. Pag. 36

Los Suefios. Pag. 39

El Camello. Pag. 44

La Entrevista de Morelos e Hidalgo. Pag. 66
El Padre Las Casas. Pag. 110

El Hombre Viaja al Espacio. Pag. 117

El Tlacuache. Pag. 126

Condiciones previas, en el maestro:

Durante el tiempo de preparacién o planeaci6n, el maestro debe tener cono-
cimiento exacto de los textos del libro de lecturas que le servirdn de apoyo a
los temas que comprende su preparacién y debera leer dichos textos a fin de:

- Comprobar la concordancia entre el contenido de cada leccién y los objeti--
vos del médulo. '

- Detectar el nivel de complejidad en que se presentan los temas.

- Tener una idea aproximada de los conocimientos que cada lecci6n requiere --
del alumno para que sea posible la comprensién. Y poder preparar una char
la introductora para las lecturas, si es que el alumno ya posee los conoci-
mientos minimos al respecto, o bien buscar la forma de que el nifio los ad--
quiera (a través de visitas, entrevistas, exposiciones de grupo, etc.) con
anterioridad a la lectura.

Estrategia didactica.

- El maestro inicia con una platica sobre el tema de la leccidn cuidando
que las participaciones de los alumnos predominen sobre las suyas. Du
rante esta actividad se busca que el alumno actualice (haga presentes)
sus conocimientos sobre el tema y los use de apoyo para la lectura. Es
te momento sirve también para diagnosticar los conocimientos previos -
en el alumno y determinar si es propio realizar la lectura, o no.

- Cuando el momento anterior indica que la situacién es favorable, el --
mestro sefiala que en el libro de lecturas hay una leccién que trata so
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bre el tema de la conversaci6n y sugiere la actividad de lectura.

Una vez que estd frente al libro y se indica cual lectura, el maestro da
oportunidad para que cada alumno realice con el texto el tipo de acerca--
miento que &l desee (ver ilustraciones, comprobar el tamafio del texto).
Se da tiempo para una lectura en silencio, en todo el texto.

Cuando se detecta que la mayoria de los nifios ha realizado la lectura en
silencio, se inicia con la lectura oral, durante lamisma: los alumnos in
dicaran con sumano cuando desean participar, el maestro indicard el or--
den de participaci6n, cada alumno leerd en la parte que él desee o0 en la -
parte que lleve su lectura; los demds alumnos seguiran con su propia lec-
tura en silencio.

Cuando ya no hay alumnos que deseen participar, se procede a comentar el
texto. Cada alumno que asi lo desee, platicaréd sobre lo que encontrd es-
crito en el texto, sobre lo que més le gust6, lo que menos le agrad6., dara
su opinién personal sobre algln personaje o manifestard conexiones del
tema con las lecturas que ya conoce o con objetos que posee, ayudado duran
te su participacion por la actitud guiadora del maestro.

El maestro invitard en forma directa a aquellos nifios que no toman la ini
ciativa. Después preguntard al grupo si encontraron palabras que les fue
dificil o imposible comprender.

Si las hay, después de que son sefialadas por los alumnos, el maestro las -
anotard en el pizarrén y pedird a los alumnos que las lean y preguntara al
grupo si algunos de ellos sabe lo que quieren decir estos términos. Con-
forme los nifios expresan el significado de los términos que conocen, el --
maestro pedird que se ubique el significado en el parrafo del texto donde
aparece el término en cuestidén, que se anote cerca de éste una explicacion
o significado o se lea oralmente todo el parrafo por uno de los alumnos, -
los demds siguen la lectura. Cuando por su extensién,el significado lo -
permite, en esta lectura se sustituye el término incial por su significado.
El maestro cuestiona al grupo para saber si de esta manera la lectura es
mas accesible para el nifio.

Los términos cuyo significado no conoce ninguno de los alumnos, se buscan
en el diccionario, teniendo cuidado de utilizar en cada caso, el significa
do mas acorde al asunto tratado en la lectura. Se ayuda a los nifos pa
ra que relacionen el nuevo significado con sus vivencias y lo expresen.

Después de esto se procederd como en los Gltimos momentos del paso ante
rior.
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- Se da oportunidad para que los alumnos lean nuevamente todo el texto, en
silencio.

- Cuando los alumnos terminan la lectura, haré&n un dibujo de lo que mas --
les gust6 de la lectura.
Los dibujos se exponen en un lugar que permita que todos puedan verlos.

Productos de Aprendizaje.

Durante esta situacién de lectura se tomarén como productos los siguientes
elementos:

- La lectura oral.- Donde se valoraréd el tipo de sustituciones realizadas
y la aplicacién de cualquier otra estrategia de lectura que se haga pre-
sente.

- El relato sobre la lectura.- En el que se tomaré en cuenta: la organiza-
cién de la exposici6n, las sustituciones, omisiones, agregados y las opi
niones o juicios del lector.

- El dibujo.- Al cuestionar al nifio sobre los elementos existentes en el -
dibujo se podré detectar:

Si el nifio retiene e interpreta las ideas principales y secundarias de -
la lectura. Si en la comprensi6n se ha considerado elementos no explici
tos en el texto.
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2.- Lectura del Cuento

El cuento es uno de los géneros literarios mas apropiados para el nifio del segundo -
grado, debido a que presenta una variedad de situaciones cargadas de fantasias que re
sultan acordes al nivel del pensamiento infantil.

El cuento, a través de sus momentos de suspenso invita al lector a poner enli-
bertad sus ideas fantasiosas y le presenta un camino abierto para la elaboracidn de
predicciones y desenlaces donde el nifio incorpora sus conocimientos sobre la reali-
dad, es una mezcla de la que es y de lo que imagina sobre el mundo.

Durante el contacto que ha vivido con este género literario y la atencion de los
mayores, ha comprobado que cuando se “cuenta un cuento" se puede crear, improvisar
o agrandar hasta donde el relatos quiera, sin correr el riesgo de lacritica o correc
cién. -

Fl nifio encuentra en el cuento una actividad liberadora para suespiritu inquie-
to fantasioso y creador.

Propbsito:

- Aprovechar el interés del alumno por los cuentos para favorecer a
favorecer a través de su lectura, la capacidad para construir el sig
nificado, de un texto escrito.

- Favorecer el desarrollo del proceso de construccién de significado,
a travésde una actividad que se convierte en una vivencia agradable
y educativa.

Objetivos:
- Que el alumno ponga en practica sus estrategias de lectura de mane-

ra libre.

- Que sea capaz de enfocar un cuento desde diferentes puntos de vista.
Pudiendo hacer interpretaciones a partir de sustituciones de perso
jes principales a secundarios, a partir del cambio de situaciones.

- Que el alumno perciba que hay diferentes interpretaciones para un -
mismo escrito.

Recursos:

- Cuentos memoegrafiados.

- Cuentos del libro de texto gratuito para el segundo grado.

- Titeres de los personajes de los cuentos, realizados en bolsas de -
papel o platos desechables. Se utilizaréan por los alumnos al mo--
mento de dar el nuevo enfoque al cuento original, pues ante la -

representacién concreta de los personajes, la actividad del pensa-
miento infantil es més fluida.
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Estrategia didactica.

El maestro iniciard con una plética sobre el cuento que va a tratar, a fin
de centrar la atencién del grupo e ir despertando en la mente infantil la curio
sidad que favorecerd la aparicién y aplicacion de estrategias de prediccién o -
de seleccidn en los alumnos, a la vez que asegura la motivacién en la actividad.

- Se distribuye el cuento mimeografiado o se indica la péagina del libro de
texto, para que los alumnos la localicen. ‘

- Se da tiempo para que los alumnos lean en silencio todo el cuento.

- El1 maestro invitara a }os alumos para que relaten el cuento frente al --
grupo.

Durante el relato:

- El maestro cuestionard al nifio para hacerlo reflexionar sobre elemen--
tos del texto no contemplados en la narracion.

- Se permitird que otros nifios aporten lo que a su consideracion el com-
pafiero ha omitido.

- Después del relato hecho por algunos nifos, el maestro realizara una se-
rie de preguntas individuales, en las cuales se contemple, las situacio-
nes del cuento, lo que mas gust6é y desagrad6é y porqué; sobre los persona
jes el que mas les simpatiz6 o desagradd y porqué. Se les ayudara, esti
muléndolos en sus opiniones para que expresen lo que ellos hubieran he--
cho o dicho en el caso de ser los personajes en cuestion, viviendo las -
situaciones expresadas en el cuento u otras situaciones similares.

- Se presentan los titeres y se permite que los nifios hagan la caracteriza
cién de los personajes representados.

- El1 maestro hace notar que el cuento que ellos leyeron y contaron lo es--
cribié alquien que simpatizaba con_ (el personaje central del enfo--
que convencional del cuento) y que olvid6 decirnos (escribir) lo que
(1os personajes menos favorecidos en el relato) pensaban o hacfan duran-
te el tiempo en que la trama principal avanzaba. Pero que una vez que -
ce ha leido el cuento, el lector puede imaginar lo referente a los demas
personajes.

- Se invita a pensar cémo contaria el cuento, un escritor que simpatizara
con otro personaje, ejemplo (se nombra a cada personaje, para dar oportu
nidad a la seleccién personal).

- Cuando se escuchan las primeras aportaciones, se da oportunidad de auxi-
liarse con los titeres, con el fin de facilitar el trabajo creativo.
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_ Se atiende a todas las aportaciones de los alumnos y se deja que funcio-
ne la selecci6bn grupal de los elementos que constituirdn el nuevo o nue-
vos cuentos surgidos del grupo.

- Se lleva a escena, con los titeres o sin ellos, el o los nuevos produc--
tos que tengan voluntarios para ello.

Productos de Aprendizaje.

El principal producto de aprendizaje a considerar en esta actividad, es el
cuento inventado oralmente y representado por los nifios, resultado del nuevo en
foque dado al cuento original.

En esta produccién se puede medir:

- Si la interpretacion deriva de la lectura del cuento original.

- Si se conserva la organizacién (secuencia) l6gica de las situaciones pro
yectadas.

- la creatividad alcanzada, después de la comprensién de lo escrito.
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3.- Escenificacibén de una lectura

La escenificacién es una actividad que engloba a otras muchas (memorizacion, in
vencién, comprensién, comunicacién mimica).

Al fomentarla en el aula, se estarén cultivando diversos aspectos de la --
personalidad infantil y se apoya en la lectura serd una buena forma de propiciar
la comprensién de lo escrito.

El nifio necesita de pocos incentivos para dejar volar su imaginacidn, por
lo general solo requiere de libertad y de alguien que lo escuche.

El nifio del segundo grado disfruta representando personajes de la vida ---
real o fantasiosa (televisién, historietas) e incluso maneja algunos géneros 1i
terarios sin saberlo: cuento y fébula y sus representaciones y creaciones las -
acompafia de fantasfias o moralejas segln sea el caso.

Al promover la escenificacién en el aula no se estd ensefiando a inventar,
mis bien se estard aprovechando la capacidad ya existente en los alumnos, encau
zandola hacia un objetivo curricular.

Cuando el lector se ha de enfrentar a un texto es requisito que sienta interés
por leerlo, dicho interés pondré a funcionar las estrategias de lectura ya exis
tentes, y en el caso de las lecturas previas a una escenificacién, en el momen-
to de la comparaci6én de interpretaciones, se estardn dando también elementos pa
ra desarrollar nuevas estrategias y puntos de vista para abordar un texto.

Propbsito:
- Que el aula permita al nifio desarrollar una actitud de respe
to hacia opiniones ajenas. -
- Que el aula proporcione oportunidades para que el alumno ad-
quiera seguridad en si mismo.
- Favorecer al nifio la actitud reflexionante en el acto de ---
leer.
Objetivos:

- Que el alumno pueda transformar el lenguaje escrito en infor
macidén practica.

- Que pueda hacer una seleccién de la informacifén para dar for
ma a la creacién personal.

- Que desarrolle sus capacidades de comunicacibn y expresion.
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Objetivos:
- Que se desarrolle en el alumno la capacidad de recreacion a -
través de la lectura.

Recursos:

- Una lectura que presente dos o m&s personajes; de los conteni
dos del libro de texto o llevada exprofeso. Cartulinas y ob-
jetos del salén, lo que los nifios consideren que les puede ser
Gtil en el momento de la representacién.

Estrategia didéactica.

- El maestro anuncia la naturaleza de la actividad, e invita a los alumnos
a seleccionar la lectura, si ya es de su propiedad, o bien a que observen
el material impreso que recién se les presenta.

- Se hacen comentarios sobre el titulo y se invita a predecir el asunto so
bre el que se cree que tratard un escrito titulado de tal forma. Los --
textos estan ocultos para evitar que la opinibn nazca de la lectura.

- Se da tiempo para la lectura en silencio de todo el texto.

- Se inicia una fase de interpretaciones orales por parte de los alumnos, -
procurando que si hay opiniones muy distintas, éstas sean bien atendidas
por el grupo, y justificadas por el autor (con‘el fin de sucitar la re--
flexién en los demasj.

- Se organiza una exposicién oral de lo que cada equipo estima que debe --
guiar la escenificacion.

- Se da tiempo para que los equipos decidan si necesitan elaborar materia-
les o si los pueden obtener de lo que hay en el salén. Tiempo también
para que hagan una pre-escenificacién que les permita unificar criterios
y determinar las participaciones en cuanto a orden y contenido.

- El maestro resalta la posibilidad de agregar al producto, dialogos o per
sonajes por cuenta del equipo.

- Se da oportunidad a todos los equipos de presentar su obra.

Si al terminar las representaciones, algln equipo ha reelaborado su guidn
y desea volver a participar, se puede dar oportunidad en esa misma secibn, o --
bien posponerla para el dia siguiente, con la consigna de dar tiempo para que -
afinen detalles y reparen sus materiales de apoyo.

Producto de Aprendizaje.

La escenificacién constituye en esta actividad el producto de aprendizaje,
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en ella el maestro podra detectar el acercamiento logrado a lo escrito a través
de: 1la orientaci6én de la obra, la naturaleza de los didlogos (si son idéenticos
a los del texto o han variado), las expresiones mimicas de los nifios, la parti-
cipacién a nivel equipo, etc.



VII. METODOLOGIA
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El presente trabajo surge después de la observacién directa de una clase de es-
pafiol, en un grupo de segundo grado del nivel primaria.

En esa clase, al tener la oportunidad de presenciar lo que el docente hizo
para intentar contribuir a que el alumno comprendiera lo que lefa, y al obser--
var las respuestas y actitudes de los alumnos en las actividades a través de las
cuales se atendia la sesibn de comprensién de lectura, me cuestioné sobre lo --
que el maestro entiende por comprensién, sobre si el alumno alcanzara la com---
prension al leer durante esas précticas escolares y sobre lo que sucedera en --
las sesiones de lectura de los deméds grados.

Aunque no se puede generalizar a partir de esta observaci6n Gnica, la expe
riencia me permite afirmar que la mayoria de los alumnos del nivel primario, al
tener que realizar alguna actividad que les exige la lectura previa, no compren
de 1o que lee (llegué a la conclusién de que si bien la mayoria de los maestros,
no utiliza la misma metodologia que la empleada en la situacidén observada, al -
menos deben emplear alguna muy similar, ya que los resultados son los mismos: -
el alumno no comprende lo que lee).

Estas conclusiones me llevaron a realizar una investigacién documental en
torno a la lectura, basada en su mayoria en los materiales y autores que contie
nen las antologias que se siguen en la U.P.N., y en menor proporci6n, en biblio
grafia propia.

Los resultados de dicha investigacién se exponen en el marco conceptual de
la propuesta, donde se logra ilustrar que leer es mucho mas que una buena arti-
culacidn verbal, mas que la mera capacidad de discriminar unas formas de otras
0 de asociar fonemas o grafemas (concepcién perceptiva-motriz que aparece predo
minar en la mayoria de las précticas escolares).

Una vez determinado todo lo anterior, realice un analisis de los fundamen-
tos y objetivos del Plan de Estudios y del Programa para el segundo grado, en -
forma general, y muy especificamente en lo referente a espafiol, con la finali--
dad de comparar lo que en ellos se contempla referente a la lectura y lo que ob
servé que sucede en el aula.

Como resultado de ese andlisis llegué a las siguientes conclusiones:

- En estos documentos se contemplan los objetivos y actividades basicas -
para que el alumno lleqgue a desarrollar la capacidad de leer, abarcando
esta definicioén el alcanzar la comprensién de lo lefdo.
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- La préctica escolar da resultados diferentes a los que se persiguen en -
los principios y objetivos de la educaci6n primaria, debido a que en es-
te nivel generalmente el maestro utiliza para la lectura estrategias di-
dacticas apoyadds en una concepcidn equivocada sobre lo que es leer, y -
desarrolla con el grupo actividades destinadas a encontrar el significa-
do de lo escrito con la idea de que éste esté ahi, en los rasgos impre--
sos, por lo que bastard descifrarlos para comprenderlos.

Estas conclusiones me ayudaron a determinar mi propuesta, en cuyos objeti-
vos se considera la necesidad de que el maestro desarrolle una motodologia para
la lectura que contemple el desarrollo de procesos comprensivos en los actos de
lectura, mediante situaciones que permitan al alumno entrelazar lo expuesto en
los textos con sus propias vivencias, para que de esta manera les dé significa-
do.

Esta propuesta se apoya en la siguiente hipbtesis:

El alumno no desarrolla la capacidad de comprensi6n al leer, porque las es
trategias didacticas que se usan generalmente para la lectura, son equivocadas,
en tanto que implican concepciones de lectura en las que se piensa que el signi
ficado estd en los textos y que la actividad del lector consiste en ir por €l.

Si en cambio, se desarrolla la lectura a partir de concepciones que se apo
yen en la idea de que el significado es construido por el sujeto y se aplican -
estrategias didécticas que pongan esta concepci6n por fundamento, entonces se -
asegurard la comprensi6n, entendida como la construccién del significado propio
por parte del nifo.

La hip6tesis anterior contiene los siguientes elementos:

La variable independiente, que en este caso son las estrategias didacticas
que se aplicaran en la ensefianza de la lectura de acuerdo a los princpios que -
establece la propuesta y la variable dependiente que se identifica como el ni--
vel de comprension alcanzado en la lectura, una vez que se hayan puesto en prac
tica las estrategias didacticas anteriormente citadas.

La relacién que se da entre estas variables es:

Las estrategias didacticas empleadas comunmente para la lectura dan por re
sultado un nivel de comprensién minimo, si se aplican para la lectura estrate--
gias didacticas como las descritas en la propuesta, el resultado seréd un lec--
tor escolar que obtenga niveles 6ptimos de comprension.

Para poder comprobar la hip6tesis anterior es necesario llevar la propues
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ta a su validacién, para lo cual se ha escogido el disefio experimental de grupo
Gnico pretest-postest, por considerar que es adecuado para este tipo de investi

gacion.
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VII. METODOLOGIA

1.- Disefio Experimental

El disefio que se seguird en la validacion de la propuesta anteriormente presenta
da serd el de grupo Gnico pretest-postest cuyo paradigma tiene como simbolo - -

M, X M2 combinado con el disefio de grupo de control pretest-postest,
con lo cual el paradigma del método de investigacion queda:

Experimental M1 ) X M3

Ganancia ( Ge ) = My - M,

Control M2 MQ

Ganancia (G )=M, - M

De acuerdo a esta combinacién de disefios, tanto al grupo experimental como
el grupo de control se les aplicara el testo de entrada (pretest) con el fin de
establecer una linea de partida para el tratamiento que se aplicard en el grupo
experimental y llegado el momento final se aplicara a' ambos grupos (Ge-Gc) el -
test de salida (protest).

Esta combinacién de disefios pretende superar las deficiencias del disefo -
de grupo Gnico al cual restan confiabilidad la influencia de factores como la -
historia (acontecimientos vividos por el Ge, entre M1 y M2 aparte del tratamien
to), la maduracién (cambio que sobreviene a los sujetos al paso del tiempo) y -
la regresién estadistica (las diferencias de los puntajes extremos de una prue-
ba pueden ser provocadas por la regresion estadistica). (L. Hayman 1978)

La poblacién objeto de la siguiente investigacion esta formada por 49 alum
nos del primer ciclo escolar, correspondiente a los grupos Ay B del segundo --
grado de la Escuela Primaria José Maria Morelos, perteneciente al Sistema Fede-
ral, ubicada en la Colonia Lagos, de esta entidad.

Ambos grupos tienen como antecedente el haber cursado el primer grado, si-
quiendo los principios didécticos del Método Global de Andlisis Estructural y -
el ser grupos heterogéneos, ya que su determinaci6én como grupo A o B no obede--
ci6 a clasificaci6n alguna. ’

El medio sociocultural y econémico de donde provienen estos nifics corres-
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ponde al nivel medio bajo, ya que en este sector de la ciudad viven familias de
obreros, comerciantes en pequefio y empleados burdcratas.

Grupo Experimental.- Estd compuesto por 25 alumnos, cuyas edades oscilan -
entre 6 y 8 afos.

Las actividades para la validaci6n abarcaran 30 dias, en los que se preten
de aplicar el pretest a los grupos experimental y de control, trabajar con el -
grupo experimental 26 sesiones durante las cuales se desarrollarén las situacio
ciones de aprendizaje que se presentan en la propuesta y finalizar aplicando el
postest a ambos grupos.

Diagrama de Flujo

Aplicacién del
pretest

Aplicacibn del
tratamiento XX

Aplicaci6n del
postest ' XX

Instrumentos de Mediciodn.

Seran: El test utilizando como pretest y postest y los resultados de las
valorizaciones de los productos de apendizaje sefialados en cada -
situacion de aprendizaje.

Recursos.

Para poder realizar la siguiente validacidn es necesario contar por lo me
nos con los siguientes recursos:

- Una persona que ayuda a hacer los registros
- Una grabadora y varios cassetes
- Un cuaderno para el registro

Una vez terminadas las actividades con los grupos, se procedera a organi-
zar e interpretar la informacién recabada, a fin de estar en condiciones de --
elaborar un informe que permita dar a conocer los resultados obtenidos, emitir
juicios y adoptar una actitud hacia la presente propuesta
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