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INTRODUCCION

Para superar el proceso ensernanza—aprendizaje es
necesario que el alumno aprenda a escribir correctamente.

Para lograr gue el alumno llegue a escribir correctamente
es necesario motivarlo para gque se dé cuenta de la importancia aque
tiene en el lenguaje escrito el aspecto ortografico. Asi como
también 12 importancia de la comunicacién escrita, pues con esta
comunicacién se conoce la cultura y se desarrolla la capacidad
linglistica y los procesos del pensamiento en 1los cuales se
promueve la creatividad; en el aspecto de la redaccidn que debemos
de tener los maestros pues de esto depende la claridad con que se
expresen nuestro alumnos.

Estas son las causas gue me motivaron a elegir como tema
para esta investigacidn, lag dificultades ortogréaficas mas
frecuentes en cuarto arfo, pues deseoc que mis alumnos mejoren su
prtografia para que el dia de marnana sean individuos con una
capacidad intelectual considerable.

Para lograr estos objetivos debemos motivar al alumno
para que esté dispuesto a mejorar sus dificultades ortogréaficas. Ya
sea por medio de la aficién a la lectura porgue una persona gue
lee tendrd menos errores ortogrdficos. Asi como también fomentar
el hdbito en la redaccidén pues el alumno también aprende por medio
de la memorizacién visual. También fomentaré las diferentes
practicas que mds adelante desarrollo.

Con esta investigacidén espero mejorar las dificultades

ortogrédficas de mis alumnos de cuarto ano. Sin olvidar que el tema



de la orzografia estd relacionado con todas las 4dreas del
conocimiento y por lo tanto debemos aprovechar cada ocasidén gue se
nos preserte para mejorar el aspecto ortografico.

En el capitulo 1 explico los motivos gue me orillaron a
realizar =sta investigacidn, 1los cuales son las dificultades
ortograficzs mds frecuentes en mi grupo de cuarto anro vy su
mejoramienzo.

En el capitulo 2, doy a conocer una breve historia de
como ce 1in:cid la expresidén escrita, después doy a conocer las
dificultages ortograficas mas comunes en lo general para después
pasar a las dificultades mds frecuentes en mi grupo, para a
continuacién dar a conocer los objetivos del programa en lo que se
refiere a ia ortografia, posteriormente explico las prdacticas méas
frecuentes oara la enseranza de la ortografia.

En el capitulo tres, doy a conocer la hipdtesis que
considerc sagun la investigacidén que realice.

En el capitulo cuatro, doy a conocer la metodologia y las
actividades que utilice para realizar esta investigacidn.

En el capitulo cinco, doy a conocer laos resultados gue
obtuve asi como las recomendaciones que yo considero adecuadas para

me jorar el aspecto de la ortografia.



I. FORMULACION DEL PROBLEMA

El nhombre desde el inicio de la vida ha sentido 1la
necesidad de comunicarse con sus semejantes, al principio fue por
medio de 1la escritura pictogrédfica y despues por medio de la
escritura ideocgrafica.

En la actualidad el lenguaje escrito sin errores de
ortografia nos da la idea del alcance en el nivel de aprendizaje
gque tiene cada persona. algo asi como un bardmetro cultural, vy
observandoc que mis alumnos de cuarto amo en muchas ocasiones, Yy yoO
como maestra, también he cometido errores ortograficos. Deseo
mejorar estas dificultades en mis alumnos y en mi persona.

Por 1o tanto., me vi en la tarea de investigar cudles son
las dificultades ortogradficas mds comunes en mi grupo de cuarto
aro y elegir aquellas prdcticas gue mejores resultados me den en
la ensenanza de la ortografia. También deseo darselas a conocer a
los compaferos gque deseen mejorar estas dificultades en sus grupos.

Como también la importancia de la comunicacidn escrita,
pues con esta comunicacidn se conoce la cultura y se desarrolla la
capacidad linglistica y los procesos del pensamiento y en la cual
se promuesve la creatividad en el aspecto de la redaccién gque debe
tener también el maestro pues de esto depende con la claridad que
se expresen los alumnos, para superar el proceso ensenanza-—
aprendizaje es necesario que el alumno aprenda a escribir

correctamente.



A. Antecedentes

La ortografia es la parte de la gramdtica que nos ensera
a escribir correctamente. Este aprendizaie forma -parte de todos
los planes de estudio de primaria, pues el correcto uso ortocgrdfico
nos da la idea de la cultura que tiene cada persona.

Sin embargo, es tan poca la atencién que en general se
dedica a corregir la escritura viciosa y tan grande el abandono en
el estudio en 1o referente a la acentuacidn y la puntuacidn que
somos bastantes las personas gue cometemos errores ortogrdaficos.

En mi grupo de cuarto amo constantemente me enfrento con
el problema de 1los malos habitos en lo que se refiere a la
ortografia. Es esta la causa gue me inclina a interesarme por
conocer mds de cerca las causas de la deficiencia ortogrdafica en
el lenguaje escrito, pues deseo que mis alumnos de cuarto ano de
la escuela primaria federal "GUADALUPE SALAZAR ALMAGUER" turno
verspertino ubicada en la comunidad de los Fierros del municipio
de Santiago, Nuevo Ledn, se capaciten en una forma sencilla. cdmoda
e interesante en escribir de acuerdo a las normas que rigen el
espanol.

Mis inquietudes como maestra son: terminar el armo escolar
con la satisfaccidn de haber logrado corregir a mis alumnos de
cuarto anog utilizando los medios adecuados para estas dificultades,
ademds deseo mejorar sus habitos de lectura pues una persona que le
gusta leer tendrd menos errores ortogradficos en el lenguaije

escrito.



B. Definicidén

Como maestra he considerado que el leer un escrito sin
faltas de ortografia, es simbolo de gue la persona es preparada y
con un nivel académico bastante alto. Al ver que mis alumnos de
cuarto aro tiemen tantas faltas de ortografia en el lenguaje
escrito, me interesa conocer las causas que originan estas
dificultades en el lenguaje escrito enfatizando el aspecto
ortogrdfico, y asi poder mejorar estos vicios, para obtener de
ellos redacciones lo mds correctas posibles, también me ayudard a
conocer mads acerca de la ortografia en el 1lenguaje escrito vy
mejorar la mia propia.

También déseo gue mis companmneros maestros de la escuela
"GUADALUPE SALAZAR ALMAGUER" conozcan los resultados que yo voy a
obtener, y en caso de que lo deseen, los pongan en prdactica en los
diferentes grupos para mejorar el aspecto ortografico en todos los
grados.

Por lo expuesto antes, el propésito de este trabajo es
conocer las causas de las dificultades ortograficas vy buscar
estrategias para mejorar la ortografia.

Esta investigacidn la voy a realizar de noviembre de 1990
a febrero de 1991 en la escuela primaria federal "GUADALUPE SALAZAR
ALMAGUER" turno vespertino en la comunidad de los Fierros la cual
se encuentra en el municipio de Santiago, Nuevo Ledn.

Este aspecto corresponde al 4drea de espamrol, es uno de
los que considero de mayor importancia, en el cual el programa no

dé el tiempo necesario para su aprendizaje, esto origina el



alto indice de errores ortograficos en el grupo de cuarto ano.

C. Justificacidén

Frecuentemente en lo gue va del tiempo trabajado en este
aro escolar he observado que mis alumnos al tomar dictado presentan
dificultades al escribir las palabras, muy frecuentemente es con
las letras que tienen el mismo sonido; por lo tanto, es necesario
poner en practica algunos ejercicios para corregir estos errores.
pues de lo contrario, el alumno se va a familiarizar con 1la
escritura equivocada y traerd consecuencias al fomentar en el un
mal habito.

Los maestros podemos ayudar a resolver estas dificultades
ortogrdficas en el lenguaje escrito, a través de ejercicios, como
por ejemplo: buscar letras con diferente escritura pero con sonido
igual, después buscar palabras gue se pronuncien igual pero gue se
escriban diferente y consultar en el diccionario para descubrir
gue el significado es totalmente diferente, copiar listas de
enunciados con palabras incompletas en los cuales de acuerdo al
enunciade contestardn con la grafia correcta.

Es necesarioc que el maestro realice los ejercicios como
juego, pues esto ayuda a que el alumno no se aburra y esté siempre
atento, asi como también se logra el mayor aprendizaje para
resolver estas dificultades. Ademds el alumno no 1o va a tomar como
una obligacidén en la gue tiene gue memorizar un montén de reglas.
Va a tomar conciencia que al cambiar 1la grafia va a cambiar el

significado de la palabra.
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D. Objetivos

Analizar las causas gue originan el problema ortogrdficcoc

en los alumnos para incorporarlos

la lengua escrita.

Crear 1a aticidén por

errores ortograficos.

Favorecer novr medio

ortogratia.

Fomentar el hdbito de

Frocoponer di ferentes

la lectura

en el mejoramiento

de

para aqgue tenga menas

de ia memorizacidn

la redaccidn.

practicas

ensenanza de la ortograftia.

didacticas

visual

para

la



I1. MARCO TEORICO

La palabra ortografia se deriva del griego: orthos., aque
quiere descir corvrecta y grapehein, aque significa escribir. La
ortografia consiste en un sistema de grafemas con una variedad de
estilo y forma.

Incluvendo realas de ortografia, de puntuacion mediante
la cuales pueden combinarse para representar sistemas fonéticos.
morfonémicos vy morfémicos. sintdcticos y pragmdticos del lenguaie.

Las dificultades de la ortografia en el lengualie escrito

tienen relacién en la psicologia y pedagogia.

PEICOLOGIA: En la atencidn y memoria sensorial del alumno, en la
observacidn visual gue debe tener el alumno. En la simultaneidad

de las impresiones auditivas motoras y de articulacidn. resultado

de como se escribe una palabra.

PEDAGOGICO: En la incorrecta pronunciacidén de nosotros los
maestros. En el vicio de darle al alumno palabras sin explicar su
significado siendo gue &1 las va a escribir por primera vez. Ademds
los maestros por falta de tiempo no le damos el énfasis necesario
a la ensenanza de la ortografia.

Estas deficiencias gue se le van acumulando a los alumnos
dan como resultado gue le sea indiferente escribir una palabra con

bt g ny, et o o "s", “"jiY o "g" y también que lleven acento o no
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lleven. En algunas ocasiones es muy frecuente que el alumno coloqgue
el acento =n cualgquier letra inclusive en las consonantes.

¥ estas dificultades de la ortografia en el lenguaje
escrito. las va acumulando afo tras anfo =21 alumno, pues los
maestros no le dedicamos el tiempo necesario para corregirlo pues
siempre alegamos la falta de tiempo para terminar el programa.
Los ejercicios fonolégicos en cuarto aro se presentan en
dos etapas qgue son:
1 Una etapa oral, en la gue lo u4nico gue cuenta es el

sonido de la palabra y no la escritura.

2. No sélo fonoldaicas sino también ortograficas pues habra

que eséribir las palabras.
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A. Desarrollo del lenguaje ggecrito

1. El aprendizaje segun la teoria psicogenética.

A medida gue se organiza la conducta para fovmarse mas
compleja los procesos mentales se vuelven mas organizados y se
desarrollan nuevos conceptos. En este desarrollo =ziene gran
influencia:

LA MADURACION: gue se inicia con la aparicidn de cambios oiolégicos

que se hallan genéticamente programados en los concepids de cada

ser humano.

La _ACTIVIDAD: que consiste en explorar, ensayar, clservar, o

simplemente pensar sobre un problema, en los cuales e!: nifo va a

aumentar sus procesos mentales adquiriendo madurez y capacidad.

LA TRANSMISION SOCIAL 0O APRENDIZAJE DE OTRA PERSBOMNE: con esta

transmisidén sccial, el nifo se enriquece de cultura.

EQUIL IBRANTE: este proceso se refiere a las ideas que el niro

desarrolla y estan influidas por su madurez.

“Piaget considera gue un nifo activo es un nifo que esta

aprendiendo” (1).

Si un nifRo no aprende puede ser porgue este enfermo O sea

muy lento para aprender, ya que entre mds inquieto sea el nifo mas
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facil retiene los conocimientos y en este proceso tiene una
influencia decisiva la maduracién, la actividad, la transmisidn
social y el equilibrante.

El alumno aprende por su experiencia fisica con el
ambiente y por la interaccién social, los cuales son desarrollados
por el lenguaje. Por medio de estos procesos el alumno se
desarrolla intelectualmente en todas las etapas de la maduracidn y
es el mecanismo por medio del cual un nino pasa de una etapa de

desarrollo a la siguiente.

"Piaget define el aprendizaje como la adguisicion del
conocimiento. Estableciendo una diferencia entre la maduracion
y el aprendizaje, entre el desarrollo hereditario y el proceso del
aprendizaje por experiencia directa". (2)

Entendemos el término aprendizaje, como la adquisicidén de
conocimientos adquiridos por la experiencia sin la participacidn
de los factores hereditarios. E]l aprendizaje en un proceso mediato
gue se desarrolla en un tiempo dado con la adquisicidén de
conocimientos por medioc de la experiencia.

Al tipo de aprendizaje por experiencia mediata, Piaget lo
designa con el nombre de aprendizaje en sentido estricto, en el
cual incluye la apropiacidén de elementos en una forma empirica.
Estos mecanismos deben combinarse con los procesos de equilibracidn
gque no son aprendidos por el alumno, pues forman parte de la
adaptacién bioldgica y en ellos tiene gran influencia los procesos

de asimilacién y acomodacidn.
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El aprendizaje es un mecanismo del equilibrio gue
constituye el factor fundamental del desarrollo que €S

indispensable para ccordinar la maduracidn.

"Asimilacidon” ercala datos nuevos en esqguemas viejos.

"Acomodacidén" reestructuracidn de los esquemas de manera que
formen nuevos esgquemas.

"Eguilibracién"” =s el proceso responsable del desarrollo
irtelectual en todas las etapas de la
mzduracidn y también el mecanismo en el cual el

Ni1~0 pasa de una etapa del desarrvrolloc a otra.

El aprendizzje en sentido amplio, no puede darse si antes
no se dd el aprendizaie en sentido estricto, entendiendo que
este dltimo es el qgque se aprende a través de la experiencia. EI
aprendizzaje en sentidc amplio, es un proceso de desarrollo del

aprendizaje sin ser un simple proceso de maduracidn.

El aprendizaje no es una manifestacidn espontdnea en la
cual las formas ya estdn dadas en una unidad indivisible, formadas
por procesos de asimilacidén y acomodacidén del alumno al medio

cognoscente que lo rodea. Esta unidad se presenta, como una

secuencia de formas integras.
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a. Conceptos basicos de la teoria psicogenetica.
"l a psicologia de Piaget tiene como finalidad "explicar
en una forma légica y conciente la manera en que un recien nacido,
el cual ecs desconocedor del mundo, llega gradualmente a entender

ese mundo'" (3).

Para explicar este proceso se basa en los siguientes

conceptos:
= La inteligencia como un proceso evelutivo .- En la cual se
describe el desarrollo intelectual, tomando en cuenta los

cambios légicos autosuficientes con una cronologia aproximada
de dos amos. Hay gue esperar a gue surjan los cambios, en los
momentos propicios para que las estructuras se interaccionen
creando nuevos modelos. Cuando esto ocurre se distingue una
conducta de otra.

Para describiv un lapso de tiempo utilizaremos el término
périocdo. Las reorganizaciones mas importantes de las estructuras
mentales se manifiestan en el pensamiento sensorio-motriz, el
pensamiento operacional formal. Los periodos de edad son tan solo
aproximados, pues no todos los nifos alcanzan la maduracidn de la
inteligencia al mismo tiempo, se ha comprobado que algunos nifos,
metalmente estdn en desventaja, pues tardan mds tiempo para
alcanzar las estructuras operacionales concretas. Por lo tanto, es
muy frecuente gue nos enfrentemos con adolescentes que piensan lo
mismo concreta y Fformalmente, inclusive pueden wutilizar un
pensamiento preconceptual, y utilizar un pensamiento mds evolutivo,

en el cual ocurre una regresidn intelectual.
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- El ﬁoncepto de inteligencia comoc procesc de adaptacidén .- La
intgligencia es causada por la adaptacién y en ella influven
los siguientes principios bdsicos.

¥ Existe una relacién entre un organismo vivo y el medio

ambiente en el gue vive.

¥ Los organismos en el medio estadn involucrados en un

proceso mutuo de accidn y reaccidn.
¥ Debe existir un balance o relacidn de equilibrio.

La mente funciona utilizando el principio de adaptacidn
y produce estructuras aue se manifiestan en una inteligencia
adaptada gue se va modificando con la adaptacion adguirida en el
proceso de crecimiento.

La organizacidén de la inteligencia se convierte en un
proceso general de adaptacidn, la adaptacidn mental permite una
liberacién progresiva del intelecto funcional. Por 1lo tanto, 1la
inteligencia es el resultado de la asimilacidén de todos los datos
adquiridos por medic de la experiencia. Para aceptar nuevas
experienTias hay que tomar en cuenta las vya adqguiridas para
modificarlas, a este proceso Piaget le llama acomodacién. Nuestra
vida mental es una de las causas de la acomodacidén, pues al
incorporar nuevos elementos a los anteriores, la inteligencia
modifica constantemente las estructuras. El crecimiento de 1la
inteligenpcia es un proceso acumulativo de nuevas experiencias gque

transFDr@an y gque a su vez son capaces de ser transfovrmadas.
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En este proceso evolutivo existe un proceso adaptativo en
el ~zual 1la inteligencia adopta una actitud organizadora cuyc

funcionamiento supera al funcionamiento bioldgico.

- Factores sociales que influyen en la Fformacidén de la

s
T}

estructura. Como factores que afectan la formacidn de
estructura estdn los siguientes:
f"El lenguaje usado por una sociedad.
# Las creencias y valores tenidos por una sociedad.
X t_as formas de razonamiento que una sociedad acepta como
validez.
X La clase de vrelaciones entre‘ los miembros de una
Sociedadf‘(4)
(4) Piaget estudia el factor social con respecto al
desarrollao de la estructura, en la formacidn de una estructura
distingue}tres influencias principales: la maduracién del sistema

nervioso, la experiencia adquirida en interaccidén con el sistema

fisico y la influencia del medio social.

Estos conceptos estan en constante equilibrio Y
disponibles para el crecimiento mediante la produccidén de nuevos
comportamientos ambientales y cambios para responder al mundo
social. El1 medio social afectard al desarrollo de la estructura
mediante él proceso de asimilacidédn—acomodacién, de la misma manera
gue lo regliza el medio fisico, la diferencia estd en que el medio

social en el que el nifo crece es cualitativamente diferente en las

edades, en la época preescolar, la relacidn del niAo con su grupo



es de tipo subordinado aungue existe wuna igualdad con sus
companeros y en la adolescencia la relacidén de igualdad se hace mas
general al asumirse papeles de adulto. La influencia del medio
social aparece cuando el lenguajije comienza a afectar al desarvrollcoc
estructural. El1 nifo se expone a las leves gue gobiernan la
constitucidén del lenguaje con un sistema de idees, clasificaciones.
relaciones y una inagotable reserva de conceptos.

El intercambio de ideas tiene lugar mediante la
utilizacién de palabras y si desea comunicarse. tiene gue aceptar
el significado de dichas palabras tal y como lo ha conservado el
grupo social. El niRo se ve en la necesidad de verificar sus
pensamientos. Es dificil entender como el niro llega a agrupar sus
Dperacionés, a transformar sus representaciones intuitivas en
operaciones . transitivas, reversibles, idénticas, y asociativas,
este agrupamiento es su naturaleza.

Los factores sociales tambieén intervienen en el

! .
florecimiento de las operaciones formales. El pensamiento formal
permite ai adolescente elaborar un estilo propio de vida y el de la

\
sociedad en la que se desenvuelve.

| Bon los factores sociales 1los gue hacen que el
adolesceﬁte ponga los pies en la tierra y sus ideas den el giro
necesari& para que adqgquiera la ocupacidén gue el desee segln sus
aptitudes! y asi logre ser un miembro activo de la sociedad.

En el juicio moral se contemplan las reglas de conducta
como si ﬁueran leyes naturales que sus padres les han entregado.

La violaclién a tales leyes implica una sancidén y el problema reside
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en la forma de castigo. Las formas de conducta se van convirtiendo
gradualmente en un asunto de mutuo consentimiento.

Estos cambios en las actitudes sociales, estados o
descentracidén personal, influye en el proceso del desarvrollo
estructural. asi como también tiene una gran participacien en el

incremento del equilibrio de la inteligencia.
b. Los estadios del desarrollo segun Piaget.

El alumno desarrolla categorias cognitivas donde almacena
informacién nueva. En los cuales el aprendizaje presenta cambics
cualitativos como consecuencia de la interaccidn entre desarrollo
y aprendizaje. A continuacidn explicaré los estadios que Piaget
establece para explicar el desarrollo del aprendizaje en el nihRo.

El periodo sensorio-motriz (0-2aros) es un periodo
sensorio-motriz, en las primeras semanas, el niro tiene un

|
aprendizéje de discriminacién, a medida gue va asimilando més
experienéias sensoriales, centra la atencidén en su propio cuerpo

|
y no en el objeto, estas relaciones reciben el nombre de primarias,
porque se repiten constantemente, esta etapa dura desdes el primero
hasta el' cuarto mes.

, La segunda etapa de este periodo (4-8 meses) consiste en
reaccion?s circulares secundarias, en esta etapa los actos son
intencionales, por ejemplo, al nifo le agrada el ruido y lo provoca

por medipc de la sonaja o con la boca. En esta etapa el aprendizaije

se expliFa como una funcidn de la actividad motriz.
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Durante la tercera etapa (8-12 meses) el niro es capaz de
ancontrar objetos escondidos y distinguir entre fines y medios.

En la cuarta etapa de (12 a 18 meses) aparece un
significado simbdlico (pensamientco) pues es el momento en el cual
el nifo empieza a comprender a2 causalidad, a decir algunas
palabras como (papi o mami) sin gecir con esto que los sonidos
constituyen el lenguaje sino gque son respuestas para llamar la
atencion de los padres.

La quinta etapa de (18 2 24 meses) aaqui se manifiesta la
imitacién como mecanismo de aprendizaje, aungue el ninc sigue
dependiendo de la experiencia directa como base de la asimilacion.
EL nifoc empieza a desarrollar el proceso de descentracién o de
disminucidén de su egocentrismo. En esta etapa el nimro se ve a si

mismo como el centro del universo.

Periodo preoperacional (2-7 afos), se caracteriza por la
aparicién de acciones internalizadas gque son reversibles, en ellas
el nifo puede pensar en una accidn y lo gue ocurriria si
esa accidén fuese anulada. En este periodo, el nifo demuestra un
aprendizaje cognitivo cada vez mejor. Este periodec se divide en
varias etapas siendo la primera, la etapa egocéntrica (2 a 4 aros)
y la etapa intuitiva (5 a é aros). Durante este periodo el ninRo
realiza experimentos mentales en los cuales recorre los simbolos de
hechos como si &€l participard realmente en ellos, su pensamiento es
egocéntrico simbélico y al mismo tiempo, tiene acciones de

descentralizacién, empieza a realizar habilidades de clasificacidn.

HATnma Liosst
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En el primer periodo sensoriomotor, el nifo avanza del

ejercicio no intencional de reflejos al aprendizaje de 13
discriminecidén v el aprendizaje por ensayo y error, despues empieza
el pensamiento simbélico y la comprensidén de la causalidad. En el
segundo periodo preoperacional, el nifo presenta una conducta
preceptual primitiva, su pensamiento es egocentrico o irreversible
donde el nifo aprende a leer por medio de la visualizacidn de lcs

anuncios que son més sonados en la televisidén o en la calle.

Periodo de operaciones concretas (7 a 11 anos), en este
periodo el pensamiento del niro se vuelve reversible. Esta
capacidad estd sujeta al ejercicio, la comprensidén es cualitativa
y la informacidn exige la experimentacidn sensorial directa y todo

esto depende de la maduracidn.

Periodo operacional formal (11 a 13 afos), esta es la
etapa final donde entra el proceso formal o capacidad para realizar
cuestiones abstractas basadas en principios generales. En esta fase
interviene el proceso de descentracidén, donde el pensamiento y la

resolucidén del problema se presentan en un marco de referencia.

"Piaget elaboré la teoria del aprendizaje vy el

conocimiento en la cual sobresale el aspecto epistemoldgico o

estructural del pensamiento 1dgico, incluyendo 1los factores
innatos, como las funciones de asimilacidén y acomodacidén actuando

juntamente con la influencia del ambiente la cual modificar las

estructuras cognitivas en sentido cualitativo" (3).
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Por estos conceptos su teoria se considera naturalista.
maduracionista—-interaccionista, cognitivay estructuralista. Aunqgque
Piaget se ha interesado por la psicologia del desarrollo, su
concepto del mecanismo del aprendizaje depende del nivel de
desarrollo y sus sugerencias en la ensernanza, en la cual explica
que el aprendizaje serd mejor si el docente en vez de ensefRar algo,
les brinda a los alumnos la oportunidad de manipular los aobjetos
para gue éi solo averigle gue sucederia si algo fuese modificado o
manipulado.

Se ha comprobado gue las técnicas sorpresivas en el
entrenamiento de la indagacidn motivan a los alumnos para actuar
sobre aobjetos y hechos.

Los Seguidorés de la teoria de Piaget toman en cuenta
tres tipos de conpocimientos.

= Conocimiente fisico el cual adquieren 1los alumnos

mediante su actividad con objetos.

= Conocimiento ldégico—matematico, el alumno ejerce sobre

objetos aprendiendo los nimeros a partir de colecciones

de objetos.

= Conocimiento scocial—-arbitrario, este conocimiento se debe
ensernar vy reforzar por medio del método de la leccidn

para lograr la auto enseranza y el auto refuerzo.

! . . . o
En esta teoria se dice que el auténtico conocimiento se

adguiere dejando que el alumno se eguivogue para que esto lo active
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a buscar por si mismo la respuesta correcta vy es este aprendizaje

el que va a retener con mayor Facilidad.
2. La escritura en su concepcién psicogenética.

En nuestro pais la socciedad acepta como edad para iniciar
la educacidén elemental seis armrcs. Es en esta etapa donde la escuela
se propone alcanzar dos finalicades que son: el cdlculo elemental

y la lectura-escritura.

Las escuelas de la mavoria de los paises se preocupa por
propovrcionar, una preparacion anterior a la escolaridad
obligatoriq; con un periodo lliamado preescolar. Su objetivo es
facilitar el aprendizaje del sistema numérico y cdlculo y el
sistema alfabético. Generalmente esta finalidad no ha dado los
resultados esperados, pues se insiste demasiado sobre el trazo
grafico o la correcta pronunciacién y lo importante es que
comprenda éue las letras representan los sonidos elementales
del habla, & gue para aprender la escritura manuscrita es necesario
un entendimiento previo en la forma grafica de los caracteres del
sistema.

ga preparacién preescolar deja a un lado dos elementos
importantes gue son:

= "l_La naturaleza y funcidn del objeto de conocimiento.

- Las capacidades del sujeto gque aprende" (&)
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Sequn los estudios gque se han realizado nos dan a conocer
gue si existe una historia preescolar en la escritura oaue consiste
en una reestructuracion conceptual del obieto a conocer.

Con esta investigacidn pude palpar. que antes de saber
leer vy escribir, los nifos de preescolar pueden comoartiv vy
confrontar con otros nifos sus concepciones acerca del sistema, a
través de la interaccidén con el obljeto y entre los suljetos.

En primer término la escuela ha considerado la escritura
como una actividad individual, clvidandose que es el resultado de
un esfuerzo colectivo de la humanidad, cuva finalidad es de tipo
spcial. La forma en gue el niRo aprende a escribir sigue el camino
de la aprobacién individual de un fendmenc social pero esto no
quiere decir gque su aprendizaje es una actividad Soiitaria sino por
el contrario es una situacidén grupal privilegiada, cuyas ventajas
debemos saber aprovechar.

El grupo social es una de las pocas oportunidades para
aque convivan los nifos de la misma edad. los cuales estan en las
mismas situaciones. poseen los mismos intereses, conocimientos vy
necesidades que pueden ser compartidas, o sea que es el mejor lugar
para practicar la socializacidn. Esta situacidén privilegiada puede
aprovecharse para gue los nifos compartan entre si el proceso de
comprension de la escritura a traveés del intercambio.

La socializacidén tiene la ventaja del intercambio el cual
no es aprovechado por la escuela, se piensa que el intercambio de
la informacidén puede llevar al error, puesto que los nirRos no saben
escribir, para poderlo lograr deberadn sequir

la enseranza del

maestro.
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Las actitudes de 1l1os niros se dan simultaneamente v
cuando se presentan distintas opiniornes al mismo tiempo forman una
fuente de conflictos que trae como resultado el intercambio de
ideas. LQS niros de preescolar son capaces de cooperar en
actividades de escritura. 1os conocimientos infantiles responden a
dos finalidades. determinadas por la asimilacidn del niro y por las
informaciones obtenidas por el medio.

Este contexto de socializacidn estd Ffavorecido por las
dos finalidades, en primer lugar, por la posibilidad de confrontar
con los demds nifos sus propizs conceptualizaciones, y en segundo
lugar, por que los nifos pueden jugar el papel de informantes. Este
intercambio constituye un conflicto, puesto gue los ninos utilizan
sus proplias hipétesis para asimilar la informacidén del medio vy las
pone a prueba al compararlas con las hipdtesis de otros, no siempre
iguales a las suyas.

Estas v otras ventajas nos demuestran que la interaccidén
social es una situacidén privilegiada desde el punto de vista del
desarrollo cognitivo.

Esta relacidén nos facilita 1la socializacidn de 1los

conocimientos y la construccidon de la escritura.
3. Antecedentes del lenguaje escrito.
Es necesario analizar 1los niveles conceptuales en 1la

evolucién de la escritura y en las etapas de intercambio en 1la

construccién grupal.
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En el nivel de correspondencia global entre la escritura

y el nombre, los nifos se intercambian informaciones pero siemor=

con la tendencia de realizar wuna produccién independiente. Las

informaciones aportadas por 1os demis nifos tienen una influencia
momentidnea pues ayuda en el aspecto evolutivo de ics signos.

Al comienzo de las silabas, cuando hay aoue dar un valor

a cada uno de 1os signos gue forman la escritura. se manifiesta

una inguietud por la busqueda de coherencia entre los resultados

pero esta coherencia es generalmente individual. Las letras siguen

siendo polivalentes, la 1nformacion gue se intercambia es e

—

aspecto formal (forma, direccién. nombre y cantidad de grafias) gue
es el planc interno de la escritura.

Las informaciones compartidas ayvudan a establecer valores
por 1o escrito. El intercambio colectivo es importante porque se
comparte en wuna grafica social, las acciones de escribivr e
interpretar 1o escrito, aprovechando 1la confrontacién de los
resultados finales se llega a los acuerdos interindividuales.

Existe igualdad entre los niveles de construccidn
individual y los de construccidn grupal y esto ocurre antes de gue
comience la instruccién escolar y atn puede continuar en la escuela
cuando se le brinda la oportunidad al nifo de desarrollar sus
ideas, compartirlas y ademas el pedir ayuda cuando la necesita.

Es necesario entender gue el nifRo es capaz de escribir
alfabeticamente, mds no de usar la ortografia convencional.

|

La enseranza del lenguaje escrito en la escuela primaria esta

encaminado 5 formar en el alumno la habilidad necesaria para gue
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pueds exteriorizar correctamente sobre papel sus ideas, pensamiento
y sentimientos.

La aparente inhabilidad para expresarse por escrito se
debe muchas veces a la falsa creencia de gue debe hacerse con un
esti.o especial, otra de las causas ogue influve en esta inhanoilidad
para Expresarse por escrito es la +alta de un motivo
sufizientemente serio aoue justifique la necesidad de emplear la
forme escrita. Otro motivo de esta inhabilidad para exoresarse por
escr.to depende de la falta de adiestramiento para concebir vy
encacenar organizadamente las ideas con simultaneidad a 1la
representacion grafica. Ntro de 1los motivos depende de las
circunstancias de no poseer ideas o sentimientos para extericrizar.
Tambian influye el temor de incurrvir en faltas gramaticales, como
errovres ortograficos, defectos de concordancia, malas
construcciones, emplec de diccionario.

Como hemos observado la calidad y eficiencia de la
expresidn escrita depende de la forma como dominamos el idioma y el
desec de exteriorizar los pensamientos y sentimientos.

Por lo general, el vocabulario gue los niRos manejan para
expresarse por escrito, es mds reducido gque el gue manejan para la
expresion oral.

De ahi la necesidad de adiestrar a los alumnos para
aumentar el caudal de palabras para gue su expresidn escrita sea
mas vrica vy eficaz. Este enriquecimiento del lenguaje debe
encaminarse a elevar las formas de expresidn, giros y locuciones,
lo cual podemos aprender con prdcticas motivadas en el manejo del

diccionario y de la gramatica. Es conveniente observar que 1la
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expresién escrita depende menos de la infaormacidn gramatical que

del ejercicio, pues 1o que se desea es establecer 1a habilidad para

concebir ideas sin que su mente titubee para grabarlas en el papel

y esto sdédlo se consigue con la practica; capacitando a los alumnos

para que aprendan a ececribir gramatical y literalmente. Al lograr

lo anterior. 1los alumnos estan capacitados en 1los siguientes

aspectos:

o Para expresar por escrito sus ideas con el minimo de

errores gramaticales.

= Para encontrar su estilo.

= Aprenderd a sentir el gusto por la obra literaria.

La tarea del maestro es estimular el pensamiento y el

sentimiento que se reflejardn en las producciones escritas de sus

alumnos. Esta tarea no es nada facil para el maestro, guien debera

guiarse por el camino natural y conseguir la buena disposicidn de

los alumnos.

4, Principios que rigen el sistema de escritura.

Para comprender gque el nino reedifica el sistema de

escritura, gs necesarioc comprender los principios que rigen su

apropiacién para poder entenderlo y utilizarlo.
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Principios Funcionales vy _Utilitarios de la Lengua

Escrita. Que hacen posible la comunicacidén a distancia v

evitan el olvido.

El nifo descubre estos principios a medida que interactda
con sus companeros al empleayr la lecto-escritura en actividades
cotidianas. oues constantemente leen lag etiquetas de los
productos, sus Jjuguetes. recibos, etc. Cuando el nifRoc presencia
actos de lectura por sus hermanos mayores 0O sus padres, y ademas
recibe informacidn scobre la funcidén y uso del lenguaje escrito,
también descubre la actividad de 1los adultos, estd efectuanrdo
actividades de tipo cotidiano y en la mavyoria de 1os casas
placentera. La forma en que vive estas experiencias repercutird en
el desarrvollo de estos principios.

El niAo descubre la necesidad de saber el lenguaije
escrito, cuando trata de leer o escribir algo gque le interesa como

el nombre de Jjuegos o juguetes, escribir su nombre en cosas

personales, etc.

Principios de Naturaleza Lingliistica .- La lengua

escrita y en particular nuestro sistema alfabético se organiza de
una manera convencional. Pues se lee y se escribe en determinada
direccidén, tiene convecciones geogréficas y de puntuacion, reglas

sintdcticas y semanticas, y algunas veces son similares al lenguaje

oral.
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A medida que el niRo va adguiriendo experiencias de
escritura v lectura se da cuenta de que 1o que habla lo puede
escribir y descubre las caracteristicas antes mencionadas.

El nino empisza a dibujar letras o oseudoletras que se
asemejan a las letras cursivas o de imprenta. A los cuatro o cinco
anos produce una escritura horizontal, es normal gue en alguna
época invierta el sentido de la direccidn. O el dibujo de la letra
sin que este signo sea alarmante D-intervenga en el desarrollo
continuo del aprendizaie.

Para que los niros aduieran los principics linglisticos.
es importante gue aprenca la forma en que el lenguaje escrito se
parece o difiere del lenguaje oral. En la época de los cinco anos
el nifRc es capaz de cambiar cadenas de sonidos para producir
palabras, frases y oraciones en forma fluida. sin saber lo que es
una palabra en sus partes constitutivas. En la etapa de la primaria
es donde va a conocer como la lengua escrita representa el lenguaje
oral, asi como las reglas ortogrdaficas y de puntuacidn.

Para adquirir estos conocimientos, el niro debe darse
cuenta que muchos de estos aspectos no aparecen en el lengualje
oral. Con respecto a los aspectos semdanticos y pragmdticos el
NniAo debe comprender que las palabras escritas nos remiten el
significado segun el contexto en el cual se presentan. El lenguaje
escrito tiene diferentes formas de representar los mensajes. Los
niros también aprenden can el uso cotidiano a distinguir las formas
del lenguaje gue se utiliza en un cuento, o una carta.

Algunos autores piensan que los nifkos aprenden a

desarrollar principios ortogrdficos y de puntuacién, sintdcticos,
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v semdanticos tanto a través de la lectura como de la escritura sin
|

necesidad de una situacion especifica.

1PrinciDio de la Relacidén .— gue .se desarrolla conforme se

resuelven 1os problemas del lenguajie escrito. La representacion de
o5jetos, conceptos, ideas, sentimientos le proporcionan al nifmo lo

necesario para que descubra la relacidn de la escritura con su

n

: s | ) , .
ignificado, la escritura con el lenguaje oral vy la relacidn entre

los sistemas graficos (letras) y fonoldgicos (sonidos). E1
\

cesarroll? de estos tres principios van a marcar los niveles de

conceptualizacién en el niro. oresilabico y alfabético. En esteos

|
principios el nifo va a comprender cémo se escribe y para que se

escribe.
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B. La importancia del lenguaje escrito.

1. Los sistemas de escritura.

Lz gente empezd a hablar antes de aue tuviera 1la
necesidad de escribir. Aun hov en dia. hay tribus gue no podemos
imaginar como le hacen pare salir adgelante. pues no tienen una
idioma o dialecto o manera de snviar un mensajle, pues 1o unico aue
hacen para enviar mensajes es imitar vuidos de animales. Sir
embargo, esa forma de sonidos gue solamente los integrantes de ese
tribu los ertienden constituve la forma ge lenguaje de esa tribu.

La escritura surgié brobablemente del entretenimiento de
hacer dibujos en los cuales el mamut era el tema preferido, lc
realizaban en cavernas. en piedras, en la arena, en huesos v
troncos. En una "Regidén de Francia que se llama Dororna exister
cavernas donde se han encontrado rastros cue €1 hombre hace 150,000
anos, estaba en esas cavernas y gsobre sus paredes hay muchos
dibujos de mamut v otros animales" (7).

Por lo anterior nes damos cuenta aque los hombres de ess
epoca tenian el mismo placer de dibujar paredes o cuadros que los
de hoy en dia. Estos dibujos no pueden considerarse que constituyan
una verdadera escritura, pero si es una forma de comunicacidén, pues
probablemente el dibujo de ur mamut significaba un mensaje para sus
amigos el cual podria expresar aqui hay muchos mamuts, ven vy

ayudame a cazarlos. De esta manera probablemente haya nacido 1la

(=

escritura. Pues cualquier dibujo que transmita un mensaje es

escritura.
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La escritura en el transcurso de su desarrollo adoptd

varias fases como son: la pictogrdfica o ideogrdfica al iniciarse
la comunicacidn escrita, después a medida gue se fué perfeccionanco

el tipo de dibuijos surge el alfabeto. Estas fases se trataran en

los siguientes temas.

a. Pictografica.

Los indios de América del Norte fueron grandes escritores
pictograficos, por pictogrdfico entendemos los signos o dibujos
aue se utilizan para representar un objeto o una idea, por ejemplo,
el sol puede representar un dia y el dibujo de la luna la noche, ©
también un mes. A medida que los indios se hicieron mds habiles
como escritores de pictogramas, aprendieron a expresar ideas.

La escritura pictogréafica posee ademds, una gran ventaja.
la de no tener nada gue ver con el idioma, pues si dibujamos un
perro todos sabemos que animal estd representado aunque nc hablemos
el mismo idioma. Estos dibujos representan una forma de lenguaje
que todos los habitantes del mundo podemos entender. Y esto era
necesario pues los indios de America hablaron cientos de lenguas
diferentes.

En la actualidad existe un tipo especial de escritura
pictogrdfica que le damos el nombre comun de marcas comerciales.
Es interesante el ponernos a examinar cuantos articulos de un
almacen podemos adivinar por el dibujo gue aparece en la etiqueta.
Todas esas marcas son ejemplos de escritura pictogrdfica. Otros

dibujos estdn registrados en la correspondencia oficial de

gobierno.
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Ademés de este empleo del lenguaje pictografico, en la
actualidad una de las grandes lenguas modernas usa aun idecgramas
como escritura, es una escritura dificil nos estamos refiriendo a
la escritura del alfabeto chino. La escritura china es tan dificil
de aprender que para hacerlo requiere de varios amos. pues hay aue
ser un artista para escribir bien y ademds poseer una excelente
memoria para acordarte del dibujo y eso no es todo, despues de sev
un alfabeto dificil, 1la escritura pictogrdfica no puede ser

transmitida por telegrama.

b. Principios del alfabeto

El alfabeto no pudo haber nacido de repente sino que tuvd
que llegar poco a poco, a partir de los pictogramas e ideogramas,
se inicia la necesidad de hacer algo funcional y econémico, 1la
primera fase pues al hacer un dibujo que representara algo o una
idea completa utilizando un tipo de escritura. La segunda fase se
realiza cuando un dibujo representa un sonido.

A esta idea de representar un dibujo por sonido "recibe
el nombre de principio acrofdénico, es decir, el usoc de un signo
para representar el primer sonido de una palabra" (8).

La invencidn de un alfabete es algo tan maravilloso y tan
importante que me imagind que sdlo pudo ocurrir una sola vez, pues
la invencién de dibujos que representan palabras es sencilla
comparada con la de elaborar dibujos que representen sonidos.

Se piensa gue la idea nacié en Egipto, hace mds de 6000
anos, més no de los trazos que se usan, pues los egipcios fueron

los primeros en realizar dibujos para representar sonidos en su
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jeroglificos se escogia un animal para representar el sconido. por
ejemplo, con el dibujo de un gato se representa la "g". el de un
ave para representar la "a'".

Los jercglificos egipcios reconocen gue este
procedimiento del dibujoc era muy complicado para realizar 1la
escritura con rapidez “por eso poco a poco los escribas fuevron
suprimiendo partes del dibujo como (la cabeza, los pies, 1a cola,
etc.). Esta nueva escritura resultd ser mds rdpida y F4acil de
realizar y es llamada demdtica que significa pueblo™ (9).

Pues esta escritura es la gue realizaba comianmente la
gente del pueblo, Y la jeroglifica se siguid wusando pero
exclusivamente para los escritos oficiales.

l.os hebreos y fenicios eran pueblos semiticos y cada uno
elabordé su propio alfabeto con ideas propias basadas en la
escritura jeroglifica de los egipcios. Pero fué de los fenicios de
quien los griegos tomaron el alfabeto y con un poco de cambio es el
gue wutilizamos actualmente. Una antigua leyenda cuenta gque un
fenicio llamado Cadmo, condujd a su pueblo a Europa y le regald a
Europa su alfabeto, esta leyenda no se ha comprobado pero de lo gue
si esta seguro es de gue los griegos tomaron de los fenicios su
alfabeto.

Al pasar de los fenicios a los griegos, de los griegos a
los romanos y de los romanos a los esparoles, los trazos han

cambiado hasta hacerse imposible su reconocimiento. Cuando los

griegos y los latinos formaron su alfabeto, inventaron signos para
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representar los sonidos débiles gue son las vocales pero no las

agregaron en numero suficiente. Las personas ague se dedican al
estudio del lenguaje han elaborado un alfabeto llamado "Alfabetoc de
la Asociacién Fonetica Internacional" para expresar en forma

correcta los sonidos de todas las lenguas.

2. Caracteristicas de la escritura en la lengua espanola

Para iniciar la tarea de ensernar a leer y escribir. el
maestro debe tomar buena informacion sobre dos aspectos
importantes. En primer plano los aspectos sencoriales agque dan
origen a una organizacién preceptivo-motora 5Sasdandose en la
estructura temporo—-espacial. El asdecto temporal de esas
estructuras estd constituido por las percepciones auditivas, el
aspecto espacial, y por las percepciones visuales.

En segundo plano aparece la organizacidn de la
inteligencia abstracta o tedrica oque estd constituida por simbolos
gue adaquieren sonido. El desarrollo de la escritura pasa por tres
etapas gue son:

- Se coordinan las actividades visual-motoras y auditivo
motoras.

- Se adquieren las actitudes de apreciacidn y direccidn del
pensamiento.

= Se organizan las habilidades de la primera etapa con las
aptitudes de inteligencia, hasta que se condicione el
lenguaje exterior con el lenguaje interior.

El desarrollo de la expresidn escrita es igual de

importante que la expresidn oral, estd formada por un conjunto de
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habilidades en la cual el nifo debe ser capaz de expresar por
escrito todo lo que desea decir. Una de las preocupaciones del
maestro debe ser el desarrollo de las etapas antes mencionadas gue
tan intimamente estan relacionadas con la cultura y la adaptacidn

del niro a la sociedad.

a. Fonemas y grafias.

La fonoclogia estudia los sonidos y cada uno de estos
sonidos articuladeos recibe el nombre de fonemas que van a formar
una lengua. A estos sonidos también se les conoce con el nombre de
fonema elemental. La Real Academia Espafocla acepta para el espanol,
veintiseis sonidos, pero las letras o signos grédficos con los gque
se representan son veintinueve. Cabe mencionar que la palabra
grafia se utiliza para designar el dibujo que representa al fonema.
Estos veintinueve fonemas forman el abecedario, nombre que se forma

de las dos primeras letras alfa_ vy beta del griego y las grafias

son las siguientes:

a, b, ¢, ch, d, e, ¥, g, h, i, i, k, 1, 11, my N, A, 0, P, Q, t,

s, £, u, v, w, x, vy, z.

La diferencia entre los fonemas y las grafias esti&, en
gue algunas de estas grafias tienen el mismo sonido como sucede con
la "k"™ y la "gu" en la palabra "kilometro" vy "quita", en el caso
de la "g" y la "j" también sucede en las palabras “éitano” Y

"Jirafa". Con esto entendemos gue no todos los fonemas representan

exclusivamente un sonido con la misma grafia.
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Los fonemas de nuestro alfabeto se clasifican en vocales
y consonantes. _as vocales son las gque pronunciamos en una sola
aspiracidén gque hace vibrar 1la laringe. Las letras o fonemas
consonantes son las gue no pueden pronunciarse sin la compamia de
una vocal, por io cual modifican su nombre. Las fonemas vocales de
la lenguas castellana son las siguientes:

a e i o u

"El -ilésofo ORCHELLE, clasifico a las vocales
castellanas, secun la manera fonética de pronunciar en extremas o
primarias e intermedias o secundarias. Primarias: a, i, u, vy

secundarias: e, 2" (10).

Las cuales son representadas gri&ficamente en un tridngulo que lleva

\
su nombre.

d w

La "a" estd& situada en la glotis, lo cual significa que
se pronuncia expidiendo al aire desde la glotis hasta el exterior.
La "i" en el vértice superior pues para pronunciar esta letra la
lengua hace subir la corriente de aire desde la glotis al paladar
para después bajar hacia los labios. La "u" en el vértice opuesto
a la "a", lo cual significa que este fonema se pronuncia con los
labios alargados. Entre estas vocales extremas como son la a, i,

u, se colocan las vocales e, 0, las cuales van a ser intermedias.
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Atendiendo a la sonoridad o sea al namero de vibraciones
de sonido se clasifican de la siguiente manera, la a, o, e, son

llamadas fuertes y la i, u, son llamadas débiles.

b. Concepto de ortografia.

La palabra ortografia se deriva del griego orthogs gue
significa recto, justo y graphia que significa escritura. Es una
parte de la gramdtica que nos ensera a escribir correctamente,
tomando en cuenta el acento de la letra y los signos auxiliares de
la escritura.

En la antigliedad la palabra escrita tenia un efecto
misterioso pues no todas las personas poseian los medios para
realizar esta actividad, por lo tanto, a las personas gue poseian
la habilidad de los signos qgré&ficos se les consideraba que tenian
poderes sobrenaturales. Poco a poco, a medida que se fué divulgando
la escritura fué perdiendo su misterio, lo que si ha seguido
conservando es su jerarquia pues aun hoy en dia muchas personas
consideran gue lo gue estd escrito en periodicos y revistas no
tiene errores de ortografia. "Por mds gue nos emperemos maestros,
instituciones, y libros, la escritura totalmente correcta es un
suermo irrealizable" (11).

Estas palabras son desconcertantes vy para muchos
exageradas o absurdas pero si nos asomamos a la realidad nos damos
cuenta de gue es muy cierto, pues cada dia las lenguas estan
evolucionando y cada momento palpamos en nuestros alumnos y en

nosotros mismos la inseguridad que existe en los que se refiere a
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la ortografia. Pero ese deseo de superar estas dificultades
ortogradficas hace gue el lenguaje nc muera pues existe un horizonte
cue alcanzar y metas gue perseguir. Es por esto gue los maestros
tenemos la obligacion de mejorar la ortografia de nuestros alumnos.

Logs tres principics en los gue se basa la ortografia de
la lengua esparola son: la etimologia. gue estudia 21 origen de las
palabras y la razén de su existerncia., su significado y su forma,
la pronunciacidn o la fonética de lestras. silabas v palabras y 1la
lectura de buenos escritores. Exiszten palabras en las cuales la
ortografia se adapta a la que terian en su lencua de origen, pero
otras en las cuales el uso c© sacrif:cado la forma etimoldgica. Es
uno ‘de los aspectos que Nos i1nteresa observar como la ortogfa?ia
de nuestra lengua se asemeja cada vez mas a la fonetica alejdndose

asi de la ortografia etimoldaica.
3. Las grafias y las dificultades ortograficas

Existen ciertos errores qgue se cometen al hablar o
escribir por emplear las grafias equivocadas alternando asi la
regla del idioma. Estos vicios afectan y destruyen la pureza,
claridad. propiedad y elegancia del idioma. Los principales vicios

que se cocmeten en las grafias son:

El barbarismo .- consiste en escribir o pronunciar mal 1la

palabra, como si1 no se conociera el idioma, por

ejemplo; al escribir bibo por la palabra vivo,

expontdneo por la palabra espontdneo.
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En pronunciar y acentuar mal la palabra como
cuando decimos, telégrama por telegrama:
mendigo por mendigo.
Cuando usamos palabras sin necesidad como: asa:z
(bastante, harto. muy ), empero (pero sin
embargo), maguer (aungue a pesar).
Por emplear palabras que significan cosas
distintas de las que se desea expresar. COmMC
desapercibido con voz de inadvertido:
reasamiento en vez de resumiendo; bajo la base.

en lugar de, sobre la base.

Consiste en el empleo inmmotivado de palabras de
otros idiomas.

Estos extranjerismos reciben nombres diferentes
segun la lengua de gue se tome la palabra los

cuales pueden ser latinismos si se toman del

latin, galicismos si se toman del Ffrancés,

anglicismos si se toman del inglés, germanismos

cuando se toman del aleman, si se toman del

griego helenismos, hebraismos cuando los

tomamos del hebreo, italianismos si son del

italiano, lusitanismos si se toman del

portugueés.
Otra forma de cometer extranjerismos es:
Cuando decimos los nombres latinos con la

terminacién de su nominativo, por ejemplo,



Solecismos.-—
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cuando decimos brutus en vez de bruto. duilius

Emplear la forma extranjera cuando la palabra
va ha tomado su propia forma en nuestra lengua

como: Bale por Basilia. London por Londres.

etc. No siempre podemos evitar el extranjerismao
pues en nuestro caso vivimos muy cerca de
Estados Unidos, lo cual origina aque la
publicidad de ciertos comerciales, asi como
también la necesidad de expresar cosas o0 i1deas
gue no tienen expresidn en nuestro idioma por
ejemplo: desplazamiento, aarage, acapavrar.,

stop, etc.

Consiste en violar las reglas de la sintaxis,
afectando la concordancia, por ejemplo:

En el empleo indebido del pronombre cuvo, con
significado distinto al del adjetivo, por
ejemplo, veo a dos mulieres en la carretera,
cuyas mujeres vienen hacia aqui, en vez de
decir, guienes vienen.

Por el uso de preposiciones distintas a las que
exige un complemento, como cuando se dice plan
de estudios, por plan para estudios, se ocupa

de algo por se ocupa en algo.
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Por usar con preposicién el complemento directo
cuando no se reqguiliere por referirse a lugares
O cosas, como cuando se dice: visitar a el
hospital, examinar a la maquina, en vez de,
examinar la maguina.
Por usar ervidneamente preposicidén y articulo
cuando solo uno es necesario, como cuando se
dice visitar Paris, en vez de, visitar a Paris,
visitar el alcalde por visitar al alcalde.
Por invertir el orden en que deben tolocarse
los pronombres que se emplean sucesivamente,
como cuando se dice-me se olvido, en vez de, se
me olvido, te se cayd por se te cayd.
Por usar mal los pronombres personales como
cuando se dice vuelve en si, en vez de, vuelve
en ti, lo llevamos consigo, en vez de, llevamos
con nosotros.
Por usar el pronombre les como significado de
acusativo, por ejemplo, les vi y les conoci en
lugar de los_ vi y los conoci. La Fforma les
tiene su empleo correcto cuando es dativo, como
cuando decimos les adiviné sus propésitos.
Por el uso de las particulas incongruentes o
mal colocadas en una oracidén, como cuando se
dice voy a por mi vestido en vez de, voy por mi
vestido, vendo un reloj con o sin cadena en vez

de decir con su cadena o sin ella.



La cacofonia.-—

La anfibologia.-

La monotonia.-—

Idiotismos.-—

a7
Por emplear una palabra en oficio distinto al
suyo, como cuando se le da a un objetivo a un
participativo valor de sustantivo, por ejemplco.
el presente por lo presente, el pasado por lo

pasado.

Consiste en reoetir con frecuencia una letra o
cilaba en las palabras de una frase, es decir,.
armoniosc sonido. la congruencia de la silaba
so al final de una palabra vy comienzo de 1la

siguiente, importan tanto.

También se le 1llama obscuridad gramatical,
consiste en el empleo de ciertos giros que
obscurecen el significado y hacen dificil
distinguir el sujeto y el complemento directo
de la oracidén, por ejemplo, corroe la espada el

orin, Cicerén recomienda a Tirdén a Curio.

Consiste en el empleo frecuente vy hasta
exagerado de las mismas palabras lo que
demuestra una pobreza en el vocabulario. por
ejemplo, he visto, he leido, me ocupo de mis

hi jos en vez de cuido de mis hijos.

Son ciertos modos de hablar contrarios a las

reglas ordinarias de la gramética. A pesar de
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a8}

gue estos idiotismos rompen con las leyes de la
concordancia vy la construccidén. han entrado a
formar parte de nuestro idioma y son usados
hasta por ilustres escritores, por ejemplo, de
vez en cuando, a ojcs vistos., uno cue otro.

estar a diente a pie puntilila, etc.
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€C. La ortografia en el programa de 4o0. afo.

1. Expresién escrita

En todo el proceso de la obra educativa tiene una
influencia decisiva la expresidén escrita, rues por medic de esta
el alumno expresa con claridad su pensamiento, y a través de ella,
21 se apropia de los contenidos en todas las dreas del programa.

El lenguaje es un mecanismo complejo que tiene como
funcidén un proceso social (en un sistema de signos que sirven para
la comunicacién) y psicoldgico (se organiza el sentimiento y 1la
voluntad).

El lenguaje escrito tiene gran influencia en el proceso
de maduracidén del niro.

El lenguaje escrito se inicia aproximadamente a los 18
meses como un acto de imitacidn. A los seis aros empieza a copiar
dos grafias del lenguaje hablado. También a esta edad es capaz de
copiar frases o textos, sin saber su significado. Es por esto gue
Decroly afirma lo siguiente: "Si el nifo comprende el lenguaje oral
antes de poder expresarlo, estd en condiciones de comprender el

lenguaje escrito antes de que pueda escribirlo” (12).

El lenguaje tiene una decisiva influencia en la evolucién
de los grupos sociales y la educacién sistemdtica escolar. Es por
esto que la comunicacidn escrita es tan importante en la escuela

primaria que es necesario dirigir al alumno por medio de
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motivaciones, para gue sea capaz de comporender las lecturas v
expresar por escrito todas sus ideas. pues el niFfo debe escribir
con libertad y espontaneidad de la misma manera de como habla pues
en los grados anteriores hay una gran diferencia entre la forma de
expresar el lenguaje oral y el lengua s escritec, cues el lenguaje
oral es el gque usa el alumno en su viga cotidiana. Por eso la
comunicacidén escrita no es tan fluida para él, comc la comunicacidn
oral, vy es &en este grado de la primaria donde debe irse
incrementando para aque al término de la escuelia primaria 1la
expresion escrita y la expresidn oral estén al mismo nivel.

El maestro debe ayudar al enriguecimiento v
perfeccionamiento del lenguaje de la expresidn escrita, a 1la
busqueda de 1la claridad, de la precisidén y a proporcibnar los
medios nececarios para el desarrollo de un vocabulario acorde a
las nuevas ideas que va ir acumulando en este nuevo grado.

El maestro debe de motivar al alumno para que siempre
escriba vy lo realice con toda naturalidad, gque escriba como habla.
Pues la escritura del alumno debe expresar lo que siente y lo gue
piensa. QCuando el alumno adguiere 1la habilidad para cooiar
praciones y reconocer las partes de esta, entonces es cuando el

lenguaje escrito se clasifica en:

Discursiva es cuando se desea comunicar un contenido de 1la

forma mas objetiva posible sin enriguecerlo con
fantasias, ni matices afectivos, se utiliza en

informes monograficos.
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Expresiva se utiliza para expresar obras literarias en gl gue
va a usar su imaginacidén, su sentido, su
afectividad, sus sentimientos. este tioo de

expresidn se utiliza en el lenguaje familiar, en

obras literarias y al escribir cartas familiares.

Activa usan expresiones para actuar sobre los demds usando
oraciones interrogativas para imoulsar la cortesia.
La lengua activa se propone conmover, convencer e
iniciar a 1los demds. Se utiliza en el lenguaije

conversacional, en los discursopos y sermones.

A partir del cuarto grado se ejercitarda en el lenguaje
discuvrsivo y expresivo en todos los trabajos escritos, es hasta el
sexto grado cuando se practica el lenguaje activo. En los primeros
grados se debe de realizar algunos ejercicios muy sencillos, sobre
la lengua discursiva y expresiva para prepararlos en este tipo de
lenguaje vy cuando llegue al cuarto grado no las desconozca por
completo.

Cuando tengamos necesidad de corregir, se debe tener
mucho cuidado. Pues 1la expresidn escrita se relaciona con la
escritura correcta de 1la ‘palabra y el empleo de signos de
puntuacién, lo cual va a lograr el alumno con la prdctica constante

de ejercicios. Y, cuando corregimos estas practicas utilizando una

actitud de ofensa para el alumno, este va a adquirir una apatia

hacia la expresién escrita. También se puede utilizar como prdctica
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de la expresién escrita 21 comentario y la discusidn del grupo.
Para fomentar la critica y las sugerencias, de sus compareros y del

maestro.
2. La ortografia

Nuestro idioma tiene un desacuerdo en lo que se refiere
a la pronunciacién y escritura de las palabras pues estas sufren
trueques, supresiones y adiciones de letras razdn por la cual a
los alumnos les resulta muy complicado captar esas impresiones vy
trae como vesultado la pésima ortografia. Por 1o tanto, es
necesario encontrar los medios adecuados para vresolver si no todas
la mayor parte de las dificultades ortograficas.

La ortografia es un aspectoc de la gramatica demasiado
complejc en el cual debemos tener paciencia para lograr 1os
objetivos gue nos hemos propuesto al empezar el ano escolar, sin
guerer dejarle el trabajo a ejercicios de vocabularios, pues asi
no obtendremos objetivos permanentes. Las prdacticas de ortograftia
las debemos realizar los maestros todos los dias y con todas las
dreas de conocimiento pues la ortografia es una parte inseparable
del lenguaje.

Para que un alumno adgquiera la ortografia es necesario
que tenga las siguientes cualidades: atencién, wvoluntad, mucho
cuidado, e interés por no escribir mal. En caso de que el alumno
no esté dispuesto con estas cualidades, el maestro tiene 1la
obligacidn de motivarlo para lograr despertar en €l el interés por

me jorar las dificultades ortogrdficas. Estas dificultades
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ortogrédficas pueden ser la presentacién correcta de 1los sigros
ortogrdficos o también el adecuado empleoc de los signos auxiliares
de la escritura.

lLos conceptos y apreciaciones acervca de su valor e
importancia varia segun el maestro, pues para algunos maestros lo
consideran de gran valor y utilidad, mientras gue otros maestros
no le dan el valor y la importancia necesaria y cOomo consecuenc:ia
aumentan en los grupos las dificultades ortograficas.

Tomando en cuenta la importancia de gue goza 1a
ortografia en el programa de cuarto grado, debemos de considerar
los siguientes puntos de vista:

a. Es un instrumento G4til para el desarvollo de ciertas

facultades mentales.

b. Se le considera como la exteriorizacidn de una excelente

cultura general.

c. Se le estima como una demostracidn de honor Y

consideracidén en la sociedad.

Debido a estos conceptos, la ortografia en cuarto arnc es
considerada como el eje principal de la enseranza del lenguaje. EI
programa escolar destina un gran namero de actividades para 1la

ensenanza sistemdtica de la ortograftia.

LOS maestros que desetiman el valor de la ortografia en

la ensemanza, no aceptan que es un instrumento del desarrollo
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mental. Ellos consideran "que su adquisiciédn depende mds de
predisposicidén y temperamento"” (13).

Pero en nuestro dias la sociedad valora el trabajo del
maestro en particular y de la escuela en general. por las faltas
ortogrdficas encontradas en los escritos escolares. documentos de
la vida diaria, y en las publicaciones periodisticas. Es evidente
gue el buen uso de los signos ortogrédficos representa un desarrollo

mental y una aceptacién favorable por la sociedad.

a. Objetivos

El objetivo principal que se persigue en 4o0. aro y en
todos los grados de primaria en lo que se refiere a la ensefanza de
la ortografia no es precisamente aprender a escribir correctamente
todas las palabras de nuestro idioma, sino que se adguiera la
habilidad y destreza convenientes para escribir correctamente las
palabras mas comunes que utiliza en su vida cotidiana y las gue
predominan en el grupo de cuarto ano, estas palabras no son
precisamente las del 4rea de espanol, sino que también las nuevas

palabras para el alumno de las demds dreas de aprendizalje.

Los objetivos gue debemos tener presentes en cuarto aro

y gque el alumno al teérmino del grado debe lograr alcanzar son las
siguientes:

1. Hacer comprender al alumno gue existe una ley para cada

palabra escrita la cual nos ordena como debemos escribivr

correctamente.
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Despertar en el alumno el interés por la ortografia.

Desarrollar habitos de clara y correcta pronunciacién de

las palabras pues el alumno como habla escribe.

Formar la destreza necesaria para saber utilizar

radpidamente el diccionario en caso de dudas.

Despertar el interés, el amor propio vy el deseo constante
de perfeccionar la correcta escritura de las palabras,
hacigndoles ver como desmerece un trabajo escrito can

faltas de ortografia.

Hacer ejercitar la escritura de aquellas palabras de

dudosa ortografia.

Hacer que el alumno relate experiencias y describa

personajes en forma oral y escrita.

Adquirird la destreza para utilizar la grafia "b" vy la

divisidn silabica.

Expresar, describir, ilustraciones, narraciones

histéricas, y realizar entrevistas.

Aprender a utilizar la grafia "h" y la diptongacidn.

. 110Kk80
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14,

15.

16.

17.

18.

19.

26

Despertar el interés por los casos de homofonia en

México.

Adquirir la habilidad.y destreza para expresar en forma

oral y escrita ideas de textos y experiencias personales.

Resolvera los problemas ortograficos al escribir

diminutivos.

En forma escrita y oral narrar y describir viajes vy

proyectos.

Resolver problemas de acentuacidn y la representacidn de

algunos fonemas.

Adgquirir la habilidad para expresar sus experiencias vy

describir juegos e ilustraciones.

Resolver algunas dificultades ortogréficas de b/v/11/y/

y distinguir las vocales y las consonantes.

Describir en forma oral y escrita, situaciones reales e

imaginarias.

Resolvera algunos problemas ortograficos de '"n" antes de

"v" y "f" ademi&s de los fonemas /b/r/rr/k.
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20. Elaborard informes en forma oral y escrita sobre algunas

investigaciones por &1 mismo.

21. Resolver algunos problemas ortogrdficos del fonema "3".

b. Contenido

Qué palabras, normas, y dificultades ortograficas deben
ensernarse en cuarto grado.

Tomando en cuenta que la ensefanza tiene la finalidad de
preparar al alumno para la vida, los maestros debemos ensenar
primordialmente, la correcta escritura de las palabras que el
alumno usa mas frecuentemente en la vida cotidiana.

Es necesario incluir contenidos concretos y precisos. Por
eso es necesario que los programas tengan un minimo de dificultades
ortograficas para poder vencer esas dificultades y que los

objetivos sean alcanzados por los alumnos.

El contenido del programa de cuarto grado es el

siguiente:

1. Realizar investigaciones con los alumnos para determinar
las necesidades de expresién escrita del grupo de cuarto

ano.
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25 Investigar las exigencias cotidianas de las actividades
de la vida cotidiana, que se manifestaron en la vida
cotidiana del grupo.

3. Determinar la Ffrecuencia de use de las palabras
estudiadas.

4. Establecer el mayor o menor grado de dificultades
ortogrdficas de ellas.

S Determinar el indice de errcores ortograficos mas

frecuentes dentro del vocabularioc usual.

Los resul tados de la anterior investigacidn nos

permitirdn establecer lo siguiente:

= Conocer las dificultades ortograficas mas comunes del

grado en el cual estamos laborando.

= Seleccicnar la lista de palabras que realmente tengan

dificultad ortogrdfica para nuestro grupo.

= Establecer un indice de dificultades de estas palabras

por medio del porcentaje de errores gue tuvieron.

- Determinar cuales son las dificultades gue se presentan

con mayor frecuencia.



Como sintesis de esto obtenemos el gue y el cudnto debe
ensenrnarse ortograftia en el grupo de cuarto aro en el cual estamos

trabajando. Por 1o tanto, la ensefanza vy aprendizaie de

a
ortografia siguen un proceso sistemdtico y wuwuna ejercitacidn
metddica, con un contenido ortografico concreto, preciso y graduado
evitando con esto gue tanto maestros como alumnos procedan a su
ensenanza y aprendizaje al azar a a la casualidad. lo cual ocasiona
peérdida inutil de esfuerzo y tiempo.

El tipo de material que nos servirad de base para vealizar
nuestro trabajo de ensernanza—aprendizaie de la ortografia en cuarto

ano es el siguiente:

= Composiciones sobre temas libremente escogidos por 1los

alumnos o con la motivacidn realizada por el maestro.

= Correspondencia.

= Estudio ortografice de los cuadernos de trabajo de 1los

alumnos incluyendo todas las &areas.

= Aplicar pruebas de dictado de palabras aisladas e

incluidas en frases.

= Representar correctamente los fonemas

b/v/c/s/z/qu/c/i/g/1Y/y/h/v/rr/x/.
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- Realizar ejercicios de la divisidn silébica.

= Clasificar agudas, graves y esdrujulas.

= Distinguir que tipo de lengua se esta utilizando.

- Formas gramaticales correctas: morfoldgicas Y

sintacticas.

Al terminar el cuarto amo, el maestro desea que 1los
alumnos logren obtener la ensefanza—aprendizaje de la ortograftia vy
asi puedan realizar la lengua escrita sin errores de ortografia o
cuando menos con menos errores de los gue tuvieron al empezar el
grado. Por eso es tan necesario no omitiry nada del contenido del

programa para asi poder alcanzar nuestras meta.

3. Motivacién para la enseranza de la ortografia

Para gue el maestro realice la ensefanza de la ortografia

de una forma mas sencilla e interesante para los alumnos, debe

recurrir a la motivacién y para realizar la motivacién se puede

basar en las siguientes fuentes:

El Impulso de Dominio., E1 maestro debe dominar 1la

correcta pronunciacién y escritura de las palabras, pues debe
despertar el amor propio por la ortografia para poder obtener de

los alumnos ese mismo amor. Algunos medios pueden ser las gréficas
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de grupo e individuales gue le revelan al alumno su 3delanto o

atraso. También cada alumno debe llevar un registro de =_.s errores.

La Emulacién. El deseo de hacer o adquirir zigo de una

forma melior que los demds. Cada alumno debe ser i-oulsado a
comparar su progresc actual con los trabajos antericres de el
mismo, su nivel ortogrd&fico con el de otros alumnos del mismo

Curso.

ot
b

De esta manera se procura mantener latente ambicidén

sana entre sus mismos companeros.

La enseranza de palabras GUtiles v necesarias. t=leccionar

las palabras gue se ensenan a los alumnos debe ser selzccionadas
del vocabulario due exige la vida diaria pues los mismcs alumnos
sienten la satisfaccidén de realizar de inmediato.

De esta manera adquiere una actitud positiva y de interés

hacia el aprendizaje ortogrdfico.

Los juegos ortoaradaficos. Por medio de estos juegos se

trata de despertar el interés, por el aprendizaje de la ortografia
manteniendo una actitud placentera hacia este aprendizaje. Algunos
ejemplos de estos son el futbol ortogréfico, el dominé, las cartas,
la loteria y otros donde se utilizan las palabras con dificultad
ortografica gue el alumno utliza mads frecuentemente en su vida

cotidiana.Estos juegos deben ir acompanados de la ejercitacidén

escrita pues esta es la forma como se fija mads su adguisicidn.



a, Dificultades ortogrdficas en cuarto ano

escribir.

Si{ cometemos ervores al hablar también los cometemocs al

Algunos de los errores mas frecuentes en el grupo de

cuarto ano son los siguientes:

Ern locuciones viciosas.—- al hablar es muy frecuente aque
los alumnos digan cien por la palabra ciento. La palabra
cien es numeral y debe ser utilizada delante de un
sustantivo como por ejemplo, cien manzanas, lo mas grave

es que asi como lo hablan lo escriben.

La proeza del habla .- donde el alumno no encuentra las
palabras adecuadas para expresar en forma escrita v por

consecuencia repite constantemente lo mismo.

Las grafias .- es muy Frecuente que los alumnos no
visualizen las grafias, y tengan temor al escribir sus
ideas pues no se acuerdan si lleva /v/b/c/s/z/i/v/vr/x/
y este trae como consecuencia gque no les gusta 1la
expresisén escrita pues tienen miedo de ser regarados o en
algunos casos en los cuales el maestro los ridiculiza

delante de sus companeros.

El gerundio y el participio.— en la mayoria de los casos
el maestro no dedica el tiempo suficiente a la ensenanza

de estos temas y el alumno no retiene su ortograftia.



Los nombres.— al alumnos se le olvida con facilidad ague
todos los nombres propios se escriben al empezar con
mayuscula v por lo general el dnico nombre gue escriben
correcto es el suyo. Pues en la mayoria de los casos no

comprenden con facilidad que los nombres de ciudades,

vrios, puertos, apellidos, etc. son también nombres
propios.
Los acentos.- los acentos son motivo de dificultad pues

en algunos casos no los colocan en la palabra, y en otros
casos les es indiferente en que grafia lo van a colocar
pues inclusive lo hacen en las consonantes. Para lograr
que el alumno recuerde el acento el maestro debe de

repetir la palabra con énfasis.

Los diminutivos y aumentativos.— en los alumnos esta muy
generalizado el uso de la palabra "pequero" y por lo
tanto en los escritos gue realiza el alumno no vemos los

diminutivos, sélo palabras como: corto, pequero y chico.

Superlatives.- en México es muy frecuente gue usemos
palabras como viejito y la Real Academia sdélo acepta la
palabra viejecito y asi como este ejemplo hay otros casos

de palabras de uso frecuente en México.



b. Causas

frecuente

N

&4

de los errores de ortografia

Conforme a 1los estudios realizados, las causas mé&s

de los errores ortograficos son los siguientes:

Defectuosa percepcidén visual de las palabras debido a la
poca claridad en su escritura o a la semejanza de las
letras. Por eso el maestro debe escribir las palabras con

claridad y de una forma visible para todos los alumnos.

La mala pronunciacién de las palabras que ocasiona una
defectuosa percepcidn auditiva. El maestro es el

principal responsable en la pronunciacién de la palabra.

La falta de atencidn, lo cual hace que se desvie el
procesc de aprendizaje y pone obstdculos a la formacidn
de las 1ideografias. Estas distracciones impiden la
capacitacién de las formas graficas de las letras Y

palabras.

El descuido y poco interés por parte de los alumnos.
puede ser por negligencia, por escaso amor propio o
simplemente porque la ortografia estd fuera de su

comprensidn e interés.
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3. Por los defectos caracteristicos del lenguaje segun el

medio social en el que se desenvuelve.

6. Por las anormalidades fisicas o psiguicas del alumno. El
maestro debe de interesarse por conocer las causas
psicolégicas y didacticas de las faltas de ortografia de
sus alumnos para planear las correcciones de esas
diFicultadés y seguiran el proceso acertado de

me joramiento en la ortografia.
4, Métodos para la enseRanza de la ortografia en cuarto afo

Los objetivos de la educacién se obtienen a traves de la
metodologia de la enseRanza. "La palabra método proviene del latin,
melhoudus, que a su vez tiene origen en el griego, en la palabra
meta (meta) y odos (camino)™ (14).

Por lo tanto, la palabra método significa el camino para
llegar a un fin determinado. Aplicando esta palabra a la didactica
significa el camino para lograr los objetivos propuestos para la

ensefdanza, en nuestro caso, para la ensefanza de la ortografia.

"La palabra técnica proviene del griego technikos vy del
latin Technicus., que significan conjunto de procesos de un arte"
(15).

Por consiguiente, el método nos muestra el camino, y la
técnica como recorrerlo. Es por esto que en el proceso de ensenanza

van juntos. La metodologia de la ensefanza estd formada por un
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conjunto de procedimientos diddcticos que tienen como finalidac
alcanzar los objetivos de la enseranza con un minime de esfuerzos
y un maximo de rendimiento para el alumno. Estd metodologia debe
entenderse ctomo un medio en el cual el maestro puede alterar para
me jorar el aprendizaje.

La metodologia debe encauzar la enseranza para conseguir
que el educando pueda realizar la autoeducacién o sea que, el
alumno debe pensar por si mismo y sobre todo tener confianza en si
mismo.

Asi "establece la siguiente diferencia: el método es un
procedimientec general, basado en principios ldgicos. que pueden
seyr comun a varias ciencias, la técniéa es un medio especifico,
usado en una ciencia determinada o en un aspecto particular de la
misma" (1&).

El método es un conjunto de pasos gque van desde el tema,
hasta la comporobacidn del aprendizaje. Las técnicas nos van a
ayudar para vrealizar el aprendizaje que se pretende. Cuando
utilizamos metodos para realizar la enseranza, obtenemos mejores
resultados que guienes todo lo hacen al azar y la casualidad.

"EL tema de método en general comenzdé a tener importancia
en la Edad Moderna, Francisco Bacon (1361-1626) y Renato Descartes
(1396-16350) plantearon la cuestidn acerca del mejor camino para
adgquirir un conocimiento exacto vy rigurosoc de la realidad.
Francisco Bacon decia gque los meétodos de que se disponian en
aquella época eran indatiles para la investigacién cientifica vy
Renato Descartes dando un paso adelante, vino a fundamentar los

métodos de la ciencia" (17).
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La metodologia es el metodo para alcanzar el
conocimiento, por esc es tan importante que se planeen los metodos
aque vamos a desarvollar pues si no lo hacemos no nodremos- alcanzar
los obietivas propuestos en el cuarto grado. Se recomienda para la

enseranza—aprendizaje utilizar lecs siguientes metodos.

a. Analitico-sinteético

La palabra andlisis proviene del griego y esta formada

por anc (re) y lysio (solucidn) gue significa dividir en partes. &n

el cacso se divide en palabras y esta a su vez en silabas
enfatizando en la silaba donde se encuentra la dificultad. Existen

dos ecsozscies de analisis gue son:

== Anidlisis elemental. Consiste en la descomposicidn

metédica de un hecho en las partes gue forman, sin tomar
en cuenta la relacidn gue guardan estas partes entre si.
Este método se utiliza para la narracién vy la
descripcidén. For 1lo general se empieza a analizar
aguellas partes que mads sorprenden al nino. También se
utiliza este método para la ensenanza de la escritura vy
la ortografia, pues las frases se dividen en palabras v
las palabras en silabas y las silabas a su vez en

sonidos.

- Andlisis casual. Es 1la descomposicidén métodica de un

hecho en las partes que lo forman, para encontrar las

causas reales qgue los unen. Este andlisis casual tiene
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gran uso en materias como psicologia, guimica,
fisiologia, en la ortografia tiene poco uso aunque se
puede usar para comparar palabras que se pronuncian igual

pero se escriben diferente.

= Sintesis. Viene del griego syn (con) vy thesis (posicién)
gue significa reunir las partes de un tode. Este metodo
se utiliza junto con el analitico pues uno es el
complemento del otro, si no 1o hicieramos asi el
conocimiento quedaria incompleto, pues se debe utilizar
para comprobar los resultados obtenidos analiticamente.
La sintesis puede ser reproductiva cuando es una
inversién del andlisis. Y productiva cuando por medio del
andlisis y la sintesis se llega a los pasos metddicos de
la definicidén de la regla ortografica y la clasificacidn

de palabras.

b. Inductivo-deductivo

La palabra inductivo proviene del latin inductivo, de in
{en), y ducero conducir o sea inducir al alumno en algun
conocimiento, que en nuestro caso es inducir al alumno en el
aprendizaje de la ortografia.

La induccién es un proceso que va de lo particular a lo
general. La induccidn es un método experimental, en nuestro caso
es el mds Gtil para la enseranza de la ortografia pues se ha

comprobado que se obtienen mejores resultados. El método inductivo
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comprende seis fases para su desarrollo, estas fases son aplicadas

en cualauier area de ensenanza de la ortografia.

1.

2.

3

4.

Observacidon.—

En esta fase el alumno pondrd atencidn,
estd observacidn puede ser espontdnea
cuando utilizamos gises de diferentes
colores para darle mayor énfasis. Puede
ser dirigida cuando el maestro por medio
de explicaciones hace que la atencidn de
las alumnos se dirija a observar

determinada palabra.

Tentativa de explicaciones.— En esta fase, el alumno

trata de dar una pequera explicacién de lo

qgque estd observando.

Experimentacidén.— En esta fase el alumno puede cambiar

Comparacidén.-—

el acento para escuchar como se pronuncia
la palabra y ademds comprendeyr que el
significado de la palabra cambiard si se

cambia el acento.

En esta fase, el alumno entra en el
didlogo con sus companeros para obtener

las mismas conclusiones que sus

companeros.



S = Abstraccidn.—- Se verifica lo recogido por la

observacion.

6. Gerneralizacién .— En esta fase se pretende que el alumno
por si mismo obtenga la regla ortografica,

si esto no sucede el maestro explicarad la

regla ortografica.

= Deduccidn.— proviene del latin deducere que significa
sacar consecuencias. La deduccién es un proceso mental
gue va de lo general a lo particular. Al igual gue los
métodos anteriores va en constante relacion con el
inductivo pues uno es el complemento del otro y también

es de mucha utilidad para la enseranza de la ortografia.

Los objetivos que se piensan alcanzar por la deduccidn
también se obtieren por la induccidén. En la deduccién intervienen
tres fases aue pusden seyry aplicadas en cualquier 4rea de
conocimiento, pero en mi trabajo serdn para la ensenanza de la

ortografia.

1. La aplicacién.— en esta fase se dardn a conocer las reglas

ortograficas.

2. La comprobacién.— en esta fase el alumno sacard sus propias

conclusiones.



71

2. Demostracidén.-— En esta fase el alumno conocera las
palabras que rige la regla ortogréa+tica

SUS excepciones.



D. Prdcticas m&s comunes en el aula.

1. Deletreo

Es uwuna técnica del método analitico oue consiste en
hacer que el alumno deletree de memoria las palabras que el maestro
designe vy esto ocasiona qgue el alumno medite. el problema
ortogrdfico. Este proceso dara como resultado gue 1 alumno obtenga
la habilidad para resolver las dificultades ortograficas de esas

palabras en cualguier momento que se lée presenten.

2. Visualizacién

Para la ensenanza de la ortografia las palabras se deben
de presentar destacando la imagen visual vy la auditiva pues la
forma como presentemos la palabra va a influir en el adelanto de la
ortografia, pues la presentacidn "clara, correcta e impresionante
de las palabras escritas forma imagenes visuales exactas" (18).

Por eso es tan importante la presentacidén escrita de las
palabras con dificultad ortografica, por eso los maestros debemos
escribir las palabras en el pizarrdén, con toda claridad pues en la
retencidn de la ortografia tiene gran influencia la memorizacién
visual, pues una palabra mal escrita se ve rara o distinta lo cual
ocasiona gque le dediquemos mas atencidn y para esto utilizamos la
repeticidén de la lectura de dichas palabras y trae como conclusidén
gue entre la lectura y la ortografia exista una correlacidén y esta
es la razdén por la cual se dice que se trata de una coordinacién

viscmotriz. Es esta la causa que nos invita a la formacidén de
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imagenes visuales de la palabra, 1o cual va a repercutir en la

i

respuesta motriz.

Los medios mds adecuados para realizar estimulos de tipo
visual destaca el uso del pizarrén, se utiliza bara conducir el
trabaijo de todo el grupo, pues se presenta para mostrar a todo el
grupo textos, listes de palabras o vocablos aislados. Su uso es
muy facil pues puede ponerse al reactivo, todo el tiempo necesario
para facilitar su visualizacién y dar margen oara hacer las
repeticiones necesarias.

Esta practica resulta muy econémica en lo que se refiere
a tiempo y esfuerzo, pues con la simple escritura de la palabra se
ilega al propgsito inmediatoc gque se desea obtener. Ademas de ser
muy GUtil para el impacto visual, de ser estimulada la actitud
ortogréafica apoyando asi los conceptos que se tienen planeados en
clase.

Cuando utilizamos el pizarvrdn para hacer correcciones o
simplemente, para presentar la palabra es frecuente utilizar gises
de colores para resaltar donde se encuentra la dificultad. Debemos
tener mucho cuidado al corregir errores pues nos puede dar

resultados negativos.

Sin embargo, la presentacidn visual de la palabra no es
suficiente, pues debe de ir acomparada de la percepcién auditiva
0 sea la pronunciacién correcta de la palabra tanto por el maestro
como por el alumno. La fijacién visual y auditiva se realiza con

los ejercicios de escritura realizados por los alumnos. Pues el

maestro debe ensenar ortografia utilizando los procesos
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pesicolégicos mas simples como son las imagenes visuales, auditivaczs.

y musculares de las palabras.

3. Practicas

Las imagenes motrices de las palabras se fijan en 1la
memoria gracias a la repeticidn, por eso algunos maestros dicen
"gue la ortografia se aprende por medio de la repeticidn escrita
de las palabras" (19).

Pues 1la repeticidén facilita la +ijacidn grafica de ia
palabra, para realizar esta prdctica el maestro debe de preparar

dos tipos de lecciones gue son:

a. Lecciones de percepcidn y comprensién de las imagenes de

la palabra.

b. Lecciones de ejercitacidn basadas en el proceso motriz de
escribir las palabras, pues en cada leccidn a enserar
debe haber otra de ejercicios prdcticos de escritura

relacionada con la leccién explicada.

La repeticién es uno de los factores en el aprendizaje de
la ortografia. Pero su entendimiento no siempre es el esperado,
pues necesita ser dosificado adecuadamente, en ocasiones resulta
contraproducente como cuando se crea actitud negativa ante 1la

tarea, pues a veces resulta muy tediosa o porgue se haya impuesto

como castigo.
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Las formas de presentar las repeticiones pueden variar,
pues pueden combinarse con la clase de caligrafia, hacey
competencias entre los alumnos, o0 simplemente cambiar la forma de
presentar los ejercicios. Las oprdcticas deben ser sistematicas,
frecuentes, breves, atentos, agradables, y vigilados.

Es muy importante supervisar el trabajo para gque el
alumno, realice las repeticiones sin error.

Deben ser especificas para no perderse en palabras gue no
correspondan a lo programado por el grupo.

Por lo tanto, debe seleccionarse adecuadamente el
material gque se utilice, para el control del estudio conviene aue
el maestro distribuya el contenido de su plan en periodos mas o
menos breves, para facilitar el repaso que posteriormente volvera
a incluirse en materiales y lapsos mds amplios.

Estas separaciones pueden ser capitulos gue formen una
unidad y pueden ser desarvrollados en el término de una semana o
varios dias. Las recapitulaciones se realizan abarcando objetivos
tratados en pericdos mds largos.

Entre mas se repita por parte del alumno la correcta
escritura de las palabras mayor serd su retencién, pero ese numero
de repeticiones tiene un limite y cuando nos pasamos se convierte
en contraproducentes porgue sobreviene la fatiga. La pedagogia
experimental recomienda gque las repeticiones de las palabras deben
ser de cinco a seis veces.

Pues se ha comprobado gue existe muy poca relacién entre

la yepeticidén y el tiempo qgue se dedique al progreso de 1la

ortografia. Pues esto depende mias bien de los métodos que empleen,
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de los prrocesos psicoldgicos que se empleen en la realizac:9dn de

los temas y la ejercitacidn de estos.

4. Redaccién

Es otra de las prdacticas realizadas para corregir las
dificultades ortogrdficas, esta prdctica es un poco compiicada
porgue se refiere a la expresidn libre que presenta la posib:1idad
de gue los alumnos se enfrenten con vocablos no estudiados.

Con esta actividad el alumno va a demostrar 1o importante
que es mecanizar la escritura y la ortografia pues se pretence gue

el alumno con el menor esfuerzo consigne sus ideas.

5. Uso del diccionario

El diccionario es un instrumente sumamente importante
para realizar cualquier practica en la enseranza de la ortografia.
Lo primero gue debe hacer el maestro antes de realizar cualauier
practica es enserar a los alumnos el manejo del diccionarioc y a
motivarlos para gue su uso sea constante y ademds para todas las
adreas del conocimiento. Para reforzar el caracter intelectual del
alumno es necesario que este conozca el significado de las palabras
y ademds las utilize en su vida diaria y a su vez lograremos gue
lags dificultades ortogrdficas desaparezcan pues al usarlas
constantemente va a recordar como se escribe o como se pronuncia.
Ademds el maestro debe tener seguridad y confianza de gue el

significado de una palabra no es tiempo perdido.
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El aprendizaje de la ortografia serd mejor si combdinamcs
mds elementos para reforzar 1la grafia y el contenido de una

palabra.

6. Copia

En la copia de pdarrafos de lectura tiene muy poca
influencia el progreso de la ortografia pues la mayoria de los
maestros abusan de esta practica va que por lo general se realizan
las copias como sanciones y se degenera el fin perseguido. S1n
embargno, cuando se motiva al alumno en la comprensidn vy sentido del
fragmentoc gque se va a copiar y se explican las palabras dificiles
obtendremocs buenos resultados:;También es importante en insistir que
el alumno debe de ir pronunciando las palabras en voz baja, a
medida gue las va escribiendo con el fin de que vaya formdandose
las imagenes y asociaciones propias del procesoc psicolégico de la
ortografia.

Como hemos visto este ejercicio es muy frecuente y su
valor pedagdgico consiste en lo ligeroc y econdmico en tiempo pues
se utiliza como trabaio en silencio o como tarea a domicilio.

Varios de los textos del alumno traen materiales
adecuados para los ejercicios de copia, y contienen temas de su
interes, usando lenguaje apropiado al grado gue cursan. La copia
tuvo mucha importancia en la escuela tradicionalista para ejercitar
la escritura y la ortografia. Actualmente se utiliza la copia en

una forma més sistemdtica ejemplo de esto es: en ordenar a los

alumnos la escritura de palabras de cierto tipo que los alumnos
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deben de seleccionar de impresos distintos, vocablos gue tengan
determinada silaba (bra, bre, bri, bro, bru).

Estos ejercicios estimulan 1la rdpida percepcidn de
imagenes, fluida norma gramatical a que estd sujeta la escritura
y la coordinacidn visomotriz que se persigue.

La copia puede realizarse en clase o como tarea cara el
hogar, pero sea cual sea el lugar debe de motivarse para resaltar
su 1importancia y que no se caiga en el error de la eccuela

tradicional la cual consideraba que era una actividad de relilenco,

pues el trabajo debe ser de interés para el alumno y realizarse en

forma cuidadosa para poder llegar a los resultados propuestios.

Algunas veces se utiliza la copia para repetir pslabras
en las qgue el alumno cometid errores, y es en estos casos =n los
qgque el maestro debe prestar su atencién pues esas repeticiones no
deben ser cantidades grandes.

Tambieén se debe tener mucha precaucidén para que el alumno
no tome la realizacidén del trabajo como un castigo a sus errores
ortograficos. Como es un trabajo que se vealiza con mucha
frecuencia en el grupo deben buscarse formas sencillas y econdmicas
para realizar su vigilancia y calificacién, es por esto gue, se
recomienda que la copia para que deé resultados positivos tiene gue

ser breve.

7. Dictado
El dictado consiste en reproducir por escrito por parte

de 1los alumnos palabras, oraciones, parrafos, y fragmentos de



79
manera correcta desde el punto de vista de las grafias. El dictado
se considera como indispensable en las lecciones de ortografia.

Esta prdctica estd orientada en forma directa a ejercitar
la coordinacidn audiomotriz.

Para efectuar el trabajio nos debemos auxiliar con los
textos del alumno en algun tema especial, estoc tiene como ventaia
gue ce ajuste mds a las necesidades del grupo. También se utiliza
para practicas ordinarias y para aplicafién de examenes. Comc el
maestro tiene intervencidn directa, se Ffacilita para realizar
variantes en los ejercicios, como escribir las palabras en forma
aislada, incorporarlas en oraciones, cambiar estas sustituyendo
algunos de sus fonemas, etc. Es muy dtil destacar y repetir la
silaba problema (bra, cidn, sidén). La practica del dictado se puede
combinar con la caligrafia o con cualguier area de conocimiento.

En el dictado debe evitarse que se cometan errores.
explicando previamente la palabra problema y al ser dictada el
maestro debe darle el énfasis necesario, a la vez debe de motivarse
al alumno para gue medite sobre las dificultades ortogrédficas de

las palabras antes de que realice su escritura especialmente cuando

se trata de palabras nuevas. En estos casos la explicacién tiene un

caracter de ensefnanza ocasional.

Es usual que al realizar el dictado el maestro exagere la
pronunciacidén de algunas palabras para orientar a los alumnos en
la forma que ha de escribirse el término gue se dicta. Pero en los
dictados de exdmenes debe omitir toda clase de explicaciones.

La técnica del dictado puede ser de las siguientes

formas:
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El dictado aprendizaje.— es utilizado como procedimiento
para guiar el aprendizaje de la ortografia, por lo
general este tipo de dictado tiene muchas fallas cuando
se le presenta al alumno ya que no realiza ejercicios
mentales sensoriales o motrices.

El dictado aprendizaje debe ser realizado siguiendo los

procesos didacticcs basados en la psicologia del
aprendizaje de la ortografia. Nunca debe ser utilizado s3

antes los alumnos no han leido. visualizado y comprendido

el texto a dictarse.

El dictado—aplicacidn se utiliza después de un tema va
ensenado de ovrtografia. Este tipo de dictado tiene mas
valor diddctico y es considerado como medio de aplicacidn
de las lecciones de ortografia.

Ademdas esta clase de dictado evita la formacidn de
imagenes graficas, visuales y motrices defectucsas en el
cerebro del nino.

El maestro debe aplicar, con mayor frecuencia, este tipo

de dictado.

El dictado—-prueba es una prueba ortografica cuya
finalidad es comprobar objetivamente el grado de
aprovechamiento que los alumnos tienen en ortografia. En
otras ocasiones nos sirve para investigar los errores mds

frecuentes y generalizados para proceder a su correccién.
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Este tipo de dictado se debe utilizar en casos muy

especiales.

Estos son algunos requis:tos que debe cumplir el dictado:
- El dictado debe estar tczsado en motivos tomados de 1la

actividad escolar, familiar y . ambiental.

Debe tener relacidn corn a3 unidad de aprendizaije, con el

tema del dia, y la situacién vivida.

= Deben ser sencillos interesantes y cortos adaptados al

nivel de conocimientos c=l alumno.

= El contenido a dictar debe reafirmar un conocimiento ya

adquirido.

- El maestro debe dictar cor unidades de pensamiento las
cuales debe de preparar con anterioridad pues el trozo

debe ser corto y de féc:l percepcidén auditiva para 1los

alumnos.

8. Estudio - prueba y viceversa

Consiste en hacer estudiar con anterioridad palabras
sueltas con dificultad ortogrdfica y después someter a los alumnos
a una prueba para medir la adquisicidn ortogrédfica. Esta prdctica

da muy buenos resultados en los grados inferiores y con alumnos

retrasados.



La forma contraria (prueba-estudio) consiste en realiza

las faltas ocrtograficas v

primero una prueba concurso, corregir

luego hacer al alumno estudiar las palabras gue fueron objeta de

error. Esta forma es muy recomendada para grados supericres.



III. HIPOTESIS

Cuando los maestros no investigamos los motivos 2oor los
cuales nuestros alumnos cometen tantos errores ortogrificos. estas
dificultades ortogrdficas van creciendo en el alumno amo tras ano
debido a gue su vocabulario estd creciendo constantemente oor el
aumento de sus conocimientos lo cual sucede cada vez que 1 alumno
pasa a un grado superior.

Considero gue =i los maestros buscdramos las técnicas vy
prdcticas adecuadas para la ensenanza de la ortografia, nuestros
alumnos comprenderian. retendrian, y visualizarianm ccn  mas
facilidad las reglas de ortografia y sus trabajos tendrian un valor
mds alto al no presentar errores ortograficos, estos szn los
motivos que me llevan a obtener las siguientes hipdtesis.

8i los maestros utilizdramos adecuadamente los prccesos,
técnicas y formas para la ensenanza de la ortografia en el
lenguaje escrito, entonces 1los alumnos comprenderian, retendrian
y visualizarian con mayor facilidad las reglas de ortograf:a.

Si yo como maestra encuentro los métodos, normas,
procedimientos, técnicas y formas que midan 1los resultados
satisfactorios en la ensefanza de la ortografia en el lenguaje
escrito, entonces mis alumnos me darian la satisfaccidn de realizar

escritos sin errores y ademds gue en un mafana no muy lejano no se

averguencen de su lenguaje escrito.



IV. METODOLOGIA

Por metodologia de la ortografia entiendo los
procedimientos gue utiliceé para conocer las causas gue originan
las dificultades ortogrdficas en mi grupo de cuartc aro. Como
maestra siempre me ha interesado el problema crtogrdfico que tienen
mis alumnos, asi como la forma de como manejarlo, pues considero
gue es muy importante leer escritos sin faltas de orteocgrafia, pues
esta habilidad es un simbolo de ser una persona con una preparacidn
académica aceptable.

Con 21 afan de mejorar estas dificultades ortograficas me
propuse investigar en mi grupo, las dificultades ortograficas mdas
frecuentes. Asi como la manera de mejorarlas. Para realizar esta

investigacidn aplique las siguientes actividades e instrumentos gue

a continuacidn explicaré.
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A. Actividades.

A continuacidén explicare brevemente las actividades que
considere mas adecuacdas para investigar las= dificultades
ortogréaficas por las gue atraviesa mi grupo de cuarto aro. Y asi

poder encontrar las posibles soluciones.

Los alumnos realizardn trabajos de copia (anexo 1) para
conocer el grado de visualizacidén de cada uno de ellos.
Esta agudeza de visualizacidn la conocere por medio de la
observacidén directa lo cual es registradc en un diario de

campo (anexo 2).

Se fomentard el didlogo entre los alumnos y maestros para
conocer la memoria auditiva. Esta habilidad se conocera
efectuando interrogatorios constantemente con todas las

areas del conocimiento. Los datos se registraran en un

diario de campo (anexo 3).

Se dialogard sobre las actividades cotidianas del alumno
para conocer la amplitud de su vocabulario. Esta habilidad se

conocerd por medio de la entrevista profunda no dirigida (anexo

4.

Conocere el grado de las dificultades ortograficas en

todas las dreas del conocimiento. Para obtener este dato



utilicé las pruebas objetivas en todas las

conocimiento y los datos fueron registrados en un diavio

de campo (anexo 3).



V. RESULTADOS OBTENIDOS

Explicare de una forma breve como apligue i1ps
instrumentos de control que consideré mis adecuados para reailzar

mi investigacidén, asi como los resultadcs gue obtuve.

- Por medio de la observacidn directa concoci el grado de
visualizacidén aque tienen mis alumnos en todas las 4&reas del
conocimiento pues estuve registrando las dificultaoes orteograficas
que aparecen en todos sus trabajos en el transcurso de cinco dias.
Para realizar este instrumento tomé en cuenta los siguientes

rangos.

orden
- limpieza
- seguridad

— errores ortograficos

En este grupo de 20 alumnos que estan a mi cargo obtuve
los siguientes resultados. El 453% de mis alumnos no tienen una
limpieza adecuada en sus trabajos, el 20% realiza los trabajos sin
un orden, el 40% tiene inseguridad al escribir sus trabajos vy
continuamente estén borrando. el 100% tiene errores ortogrdficos

los cuales varian en cantidad (anexo &).

— Por medio de interrogatorios realizados con todas las areas del

conocimiento me di cuenta que el 50%4 de mis alumnos manifiestan
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inseguridad al dar una respuesta en forma oral, lo cual ocasiona
inseguridad al escribir. Los datos fueron registrados en un diario
de campo y los rangos gue se utilizaron fueron los siguientes:

— inseguridad

— correcta pronunciacidn

- memoria auditiva ;

Se abtuvieron los siguientes datos en un grupo de 20
alumnos. 10 alumnos son inseguros para hablar, manifestandose en
cinco de ellos tartamudez para contestar, dos alumnos piensan mucho
para contestar, tres nifos no contestan sélo se paran, observan vy
se sientan, tres alumnos tieneﬁ problemas para pronunciar el fonema

(r), quince alumnos tienen una memoria auditiva probada. (anexc 7).

- Por medio de la entrevista profunda no dirigida conoci la
amplitud del vocabulario de mis alumnos y obtuve los siguientes
datos que fueron registrados en un diario de campo.

Los 20 alumnos que estdn bajo mi cargo tienen una
amplitud de vocabulario regular pues se desenvuelven en una
sociedad con un nivel econdmico bajo. Tres de esos alumnos no
pronuncian el fonema (r) y por lo tanto, tampoco lo escriben, lcs
cuales deben asistir a 1la escuela especial para corregir su

problema (anexo B).

— Con la aplicacién de examenes objetivos conoci el grado de
las dificultades ortograficas en el grupo gue estd a mi cargo,.

utilicé los siguientes rangos para calificar.



- excelente
— muy bien
- bien

- regular

- deficiente

Obtuve 1o siguiente: dos alumnos con calificacidén de muv

bien, un alumno con cealificacidén..de bien, siete alumnos gque

obtuvieron regular y diez alumnos cen calificacidn deficiente

(anexo 9).



A. RECOMENDACIONES

Considerc gue siempre debemos de investigar la caussas c=

s}

las dificultades ortogrdficas para asi mejorar el aprovechamisnt

de nuestros alumnos y no solamente para realizar una tesina.
Considerc que como maestros que somos debemos de hacernos

una autocritica de —omo estamos ensermando pues mucho tiene que ve

este aspecto en el aprovechamiento de nuestros alumnos.

- Es necesario motivar al alumno con ldminas alusivas a3l
tema para mejorar la visualizacidn.

— Es necesario fomentar hédbitos de limpieza y order en
los trabajos gque el alumno realice.

- Es conveniente realizar didlogos con los alumnos scobre
las actividades gue ellos realizan para asi ganarnos la confienza
entre maestro y alumno y obtener en el alumno mayor seguridacd en
&l mismo.

— Con esta investigacidén me di cuenta gue es necesario
proporcionar a los alumnos libros con lecturas aptas para su sdad
para que al leerlos enriguezcan su vocabulario y a la vez aprenda
mds acerca de la ortografia.

- Realizaré concursos en el dictado de palabras cara

motivar al alumno a superar las dificultades ortograficas.
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B. CONCLUSIONES

En el transcurso de estos cuatro meses en los cuales

realicé esta investigacidn obtuveé las siguientes conclusiones:

- Logre que 1los alumnos practicardn la expresidn
escrita teniendo en cuenta los aspectos de limpieza

y orden.

= Se logrdé gue los alumnos practicardn la lectura oral
con una mejor entonacidn y pronunciacidén vy a su vez

enriquecieron su vocabulario.

= Mediante el didlogo se 1logrd que los alumnos
participaran mds en clase y se enrigueciera la
comunicacidén oral que es la base para la

comunicacidn escrita.

- Se logré hacer sentir en el alumno la importancia
gue tiene la expresién escrita sin erraores
ortograficos en todas las dreas de conocimiento pues

esto va a influir en el proceso de su Fformacidn

intelectual.
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Se logrod aumentar la visualizacion de la mavori:ia ce
los alumncs asi como tambien la aqudeza auditiva,

envrigueciendo as: el asoecto ortografico.

Ecsta investigacion me avudd en la enseranza de 1

W

ortografia prues mis alumnos de cuarto amo Fuero

o]

meicrando lentamente las dificultades ortografic

W
n

gue presentaban. Consicero gue estas dificultades
ortoagrdficas fueion superadas en un ochenta por

ciento.
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ANEXO 2

La agudeza visual de mis =zlumnos esta en la sigui=nte

grafica con los rangos excelente, muy bien, bien, regular. v

deficiciente.

Numero de

alumnos

o N/

Oy

AN




ANEXC 3

Interrogatorio sobre un tema de ciencias naturales.

1. iCémo se llama el tema que estamos estudiando?

N

iDe ocué se alimentaban los crimeros seres humanos?

S (E1l hombre siempre ha sabide cultivar las plantas?

4, Entonces, como eran las plantas que existian en la epoca de

1000 a 1500 aros.

S. LA gué se llama silvestre?

6. /Cémo le hacian los hombres de esa é&poca cuando se terminaban

las plantas del lugar donde vivian.?

Y .Cémo surgidé la agricultura?

B. En México, nuestros antepasados cultivaron las plantas que

aqui crecian Jgque plantas eran?

9. iPara qué las plantas son llevadas a otras partes del mundo?



ANEXO 4

Interrogatoric sobre las actividadss

yealizan mis alumnos.

. iCémo se llama tu cacza?

=), JCamo se llama tu mzama?

S JCudntos hermanos tisnes?

4, Cimo se llaman tus h=vrmarcs?
Sle iQueé hacen tus hevrmancs?

&. ;Juegas con tu papa”

7 sJuegas con tus her-manos?

8. LA que Jiuegas?

Q. JCémo se llaman tus zmigos?

SPLORS . Juegas con tus amigos”

11, A qué juegas con tus amigees?
12, ¢Qué juegos te gustan mas?

13. LPor gque?

cotidianas

0
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Teslpetruccaivnes.-En el aigutente rectdngulo apareren vnrlos Adtativrg
Califlcativns, escoge el rorretc en loa Frnuncindoe.

= . e m o e ey e
) frenderos tr~tanjfoador i rquefics I
}
; bravos inteligrntes
1.-1lce perreose estan enrerrains.

2.-Fn el Pcsque hay muchos Arboles _ . ’

IT,-Instruceiones.-Escrite un adictivo Demoshvdivo para rcompletar los
enunciadoes.

1.~ me2nzanns son de mi mamd,
?.-1ce 14> ros =som de ___niflo,
1.-A Susi le gustd mufieca,

III.-Inetruccicnes.-Soéré la lfpea que estd frente a cada palabra, es-
crive si es =Aguda*, *Cravee o =*Esdr Jula* seqin cerresyponda,

1.-z00légica

2.-btartd

3.-cdrcel

"V.-Instruccicnes.-De les siguientgs enunciades epecierra los Adjetivos

Poraegivosi o
'.~los 1ibros scn de tu amigo Paco,
2.-las randzrinas grandes son  tuyss.

3.-Mi casa estd cerca do la tuya,

V.-Instrucciones.-Ssc;ibg“ Y. © _11 .vara completar las:palabras,

. -
El came o ba 0 se asustd con el ra

O.

VI.-Instrucciones.-Th lod sigulsntes verpos egoribe frente s ellos en
que tlempo estdn,si en *Presentes, spreterito* o sFuturoe,

correrd

recorta

escribié

VIil.«Instrucciones,-Secribe el nembire de los aiguientes Yibujon,

.
I

VIII.«Instrucciones.-Del arbolito escoge la paldhra que contaste correc
tagente,

pintard la pared,

—_parren 1la tranpqueta,

tira9 13 basura,

Ry Jugnremos drepinna



MATEMATICAS Lo Al D

I.*Zscribe en el cuadro el signo mayor que, menor que o 1rzual que

' =i T uy A 1 2 1716
» -1 % ® - [TH o T4
IT__Efectda las siguientes divisiones,

ch) 81 : 1n =L—_] y s.obra' 1 ’

-

; 2)1425 21000 = r | y sobra [ 7Ty

I1T.-Resuelve la suma 'y resta de fracciones,

S S R B

IV.-Localiza las sigulentes coordenadas,

A .
€ AT _
; T s,t) W -
(5,3) 1)
L . .
i %3 ‘ (5,1
. 1
1 A

v.-Escribe las abreviaturas m, dm, cm, o mm que te parezcan mis adecua
das para medir.
[edr

k) La longitud de una cusdra
1) Una ata d> mosca

11) La estatura de una nifia

VI.-Sacar el drea del siguiente tridngulo.
, 2
LY /!: N\
,/ ! \, 32 cm A= cm2
L] \.

i \\‘
: : \
Ak § et \

b= Y0cm

VII.-Sacar el volumen del prisma.

f1) (prisma) Volumen= cm

- —
i



CIENCIAS NAT.RALES LoA RO

i I.-Instrucciones,.De las palehras que se ta dan & contipuacién escoge
uk la corrects y colécals en la lfnem que corresponda,
Vesfcula ' Rstémago i{gado Intestino delgado

Tsdfago PAncress Recto Intestino grueso

II.-Instrucciones:Contesta correctamenta,

1.-3Qué necesitan las plantss verdes para poder vivir?
R4

2.-3A qué’ sa debe el color verde ‘de las plantas?
R=

3.-4Cémo se llama a los animalers que se alimentan de pasto) hierbas
y vegetales?

R=

it L ,-Menciona una enfermedad del aparato respiratorio.

] . R=




L
TR
T e S

o LU GLUCAGU LON

I.-Instrucciones,- Cruza el dibujo que represente la respuesta correce

ta.

bo. A RO

PARA LA

SALUD

2.-Madidas preventiva
tes,

N

—a | !
1 Pl
,.__GLQJ?:..L\

4

TSN
H\U \l

£

.
N %\
N

3.-Forma apropiada en que debemos tomar nuestros alimentos.

\&
\

]

%

L4, -Forma como debemas jugar para evitar una cafda.

A

S.-Representa la maner

impurezas,




Bducacién para 1a salud hnja # 2.

[I.- Palaciona ambaz columnas, escribiendo en el parentesis el numero
de 1la respuesta corracta,

t.~Medice dr comunicacién a travds de { ) Potable
los cuales recibes mensajes sobra
alimentacidn e higlens, ( ) Quemnadurs
2,-Enfermedades del eparato digestivo ( ) Clavos, navajes,
alambres etc,
3.-Un sintoma en el que el Indlvidun
evacda cuatro o wds veces en 24hs, { ) Radia y televistsy
L.-rardsitos que se puaden desarrellar () Malhingls, flehrn
en nuestro organismo 21 comer fru- tifnidea, etlc,.

tas o verdursas.
{ ) Raspcnes, inclaiones$
5.-Accidente provocado al tocar agua ¥ laseraciocnes.
hirviende,

[ ) Bvitar nlimentos

6.-Forra de prevenir enfermedades gas- expurstos sl polve
trointestinales. y moscas,

7.-Agua adecuada para beber o pare ' ( ) Amibas y lombrices
uso donfstico porque estd libre intestinales

de micrebioes, E
( ) Diarrea
8,-Tipos de heridas,

9.-Instrurentecs punzocortantes.

I1I.-Bscridbe una_F _, 7os enunciados que sean falsos oc una V g 1o«
verdaderos,

Ro exronerse demasiado tiempo al sol sin la debida protecciédn
1 Tnear los contactos eléctricos de pared o de aparatos,
No exronerse a radiaciores que 34'c daben manejar los mddicos,

Tluzinar las escaleras, pasitlos y en general cualquier drea de
trdneito, en ln casa o la escunla,

No jugar con envases de vidrio,

. SR ' ____ Jugar en lugares impropios.




ANEXO 6

Los rangos ce limpieza, seguridad, vy errores ortograticaos
fueron calificadcs de la siguiente manera: Excelente. muv bBizn,

bien, regular. vy aeficiente.

Limpieza

deficiente
regular
bien

muy bien
excelente

OWD WD

Orden

deficiente
regular
bien

muy bien
excelente

WUWN LR

Seguridad

deficiente
regular
bien

muy bien
excelente

WA= D

Errores ortograficos

deficiente 1
regulayr

bien

muy bien
excelente

ON WO



ANEXO 7

Por medio de interrogatoriocs conoci la agudez auditiva de mis
alumnos para lo cual utilicé los siguientes rangos: inseguridad,
corvecta pronunciacidn y memoria auditiva.

Insequridad

deficiente 3
regular 5
Eien 7
muyv hien 3
excelente 2
Memoria auditiva
deficiente O
regular 2
bienr 15
muy bien 1
excelente 3
E
Correcta pronunciacién
deficiente X
regulares 1
bien B8
muy Bbien 4
excelente S



ANEXC B

Por medio de la entrevista conoci 1la amplitud gel

vocabulario de mis alumnos para lo cual _—=zZilice los siguientes

rangos: excelente. muy bien, bien, regular v deficiente.

Numero de

alumnos

]

1
11

10

T ~ <o ~°

Mp 5B R D



ANEXD <@

For medio de la aplicacidon de =xamenes de cor2cimiento

conoci 21 grado de dificultades ortograticas de mis alumno

11}
0
W
w

lo cual considereé la siguiente escala:

Numero de ~
10
alumnos §

o) © <0

<




