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INTRODUCCION

El maestro, ser social, con una formacidén profesio-
nal definida, que responde a condiciones socio-histdricas
determinadas, se enfrenta diariamente a una problematica espe
cifica que debe resolver frente a su grupo, dado que su papel
es contribuir al desarrollo de sus alumnos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje sobre todo en el campo de lo social tan

olvidado por algunos docentes.

En este proceso es tarea primordial promover la ma-
yor participacidén de los alumnos, interviniendo en la planea-
cidén, buscando que las actividades extraescclares motiven a
los estudiantes, que predomine la colaboracidn més que la com
petencia; que se logre una constante adaptacidn de los conte-
nidos programaticos, partiendo de la consideracidn de que toda
experiencia humana es enriquecedora, reconocer que el maestro
podréd en un momento determinado y basé&ndose en su experiencia,
establecer y sugerir actividades para lograr un cambio signifi

cativo al tratar los objetivos que se proponen de antemano.

Por medio de este trabajo se sugieren algunos elemen
tos que son fédciles de aplicar y promueven la participacidn de
padres-maestros-alumnos y ayudan para que el proceso de socia-
lizacidén que se da en preescolar no se rompa cuando se ingresa
a primaria. -

Esos elementos son actividades y objetivos sencillos



que mejoran las relaciones sociales dentro y fuera del saldn
de clases; que pueden traer consigo cambios de actitudes en

los padres-maestros-alumnos.

Procurando que todo lo expuesto en este trabajo ayu
de a continuar vinculando a los escolares del nivel preescolar
y primaria, propongo como opcién elaborar una unidad de traba
jo que atienda principalmente el aspecto socicafectivo conjun
tamente con el cognitivo y psicomotriz como inicio al desarro

1lo del programa escolar de primer grado.
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CAPITULO I
PROBLEMATICA

A).- Antecedentes

La preocupacidn por otorgar un sentido social a la
educacidén toma forma durante la administracidén de Lé&zaro
Cardenas, periodo 1934-1940 ya que se plantea el impulso a la
educacidén urbana, semiurbana y rural, ademéds de la corientacidn
técnica de las escuelas de educadoras, y la organizacidén de mi

siones culturales, etc.

La educacidn socialista ponia mucho énfasis en el de
sarrollo de la personalidad del nifio donde se toma como base

de estudio el interés del educando.

Ya para ese entonces se proponia en los programas es
colares una orientacidn con respecto al desarrcllo integral
del nifio; se procuraba vigorizar las funciones intelectuales
como la imaginacidén, la memoria, el juicio, la constancia, la
confianza en si{ mismo, la observacidén y la sociabilidad. Se
pretendia el no hacer un individuo especialista en un oficio y
relacionar al nifio con la naturaleza, el trabajo y la sociedad;
ademds otorgar educacidn preescolar a los nifios menores de
seis afiocs con miras a vincularse a la educacidén primaria como
etapa de transicidén hogar-escuela./ Existe vinculacidn entre el
proceso de socializacidn de la educacidn preescolar y el del

primer ciclo de primaria?.



Porque desde que el nifio va a ingresar a uno u otro
nivel se necesita de esas relaciones sociales, no sbélo para 1o
grar los fines propuestos por la educacién primaria sino ade-
més como elemento bdsico para desarrollar armdnicamente sus

capacidades.

El educando tiene la necesidad de comunicarse con
los demis a través del juego, dibujo, comentarios, etc., ¥y lo
grar un aprendizaje; considerado como "Una cadena de procesos
gratificantes que nos hace asimilar el medio de interacciédn

constante hombre ambiente" (1).

El escolar aprende las conductas que le exige la
cultura que lo rodea, la familia es el agente cultural més po

deroso para lograr la socializacidn.

En el proceso de socializacidn el aprendizaje es un
acto social que necesita la presencia real o simbdélica de
otros individuos; la socializacidn del nifio ocurre en su pri-
mera infancia y en el seno familiar, de aqui la importancia
de continuar este proceso durante todo el tiempo en que se

lleva a cabo su estancia en la escuela,

El primer momento de separacidén del nifio y su fami-
lia se da cuando el educando ingresa al jardin, es un aconte-
cimiento significativo tanto para €1l mismo como para sus pa--
dres quienes tal vez por primera ocasién tendrédn que experi--

mentar la sensacidén de ausencia (aunque sea temporal) con res

(1) UPN Teorias de Aprendizaje p. 26



pecto a su hijo.

Durante su estancia en el jardin el nifio tiene un ho
rario que cumplir (9:00 a.m. a 12:00 a.m.). Se le permite 1li-
bertad de accidn ya que el nifio puede en determinado momento
elegir el tipo de actividad que desea realizar. Las activida-
des van de acuerdo al tema gue se estd tratando; si por ejem-
plo se estéd hablando de "Los medios de transporte" una situa-
cién a trabajar seria: Vamos de viaje y dentro de ésta se pue
den realizar actividades como: elaboracidén de un disefio o di-

bujo del transporte que representaran etc.

El nifio preescolar va a determinar con que materia-
les quiere representar ese medio de transporte que eligid. La
educadora deberéa tener en su mesa de trabajo materiales como;
plastilina, barro, masa, colores, cartulinas, etc., que le

proporcionaré al nifio para la realizacidén de un medio de trans

porte.

Ademéds no existe en preescolar algo que los presione
a terminar los temas o unidades de trabajo marcadas en el pro-
grama. Y por cierto distribuyen muy bien el tiempo para lograr
lo. En cambio en la escuela primaria va a estar condicionado a
ciertas normas establecidas por el docente que en el jardin no
habia aprendido; normas como: mecanizaciones escritas, dibujos,
modelado, recorte, pegado, etc., que son impuestos por los
maestros. Ademé&s se les asigna un lugar especifico para sentar
se, para hacer la limpieza del salédén, etc. No alcanza a com--

prender el porqué de esa ruptura gue es propiciada por el do-



cente que se ve presionado por parte de las autoridades educa
tivas a cumplir y terminar todo cuanto viene en los programas

escolares en un tiempo establecido.

El tiempo es el elemento que méAs presiona al docente
a terminar con lo establecido en programas para promover O no
al educando al grado inmediato superior. Cosa que no sucede en

el jardin.
B.— Definicidn

Planteamiento del problema. No existe vinculacidn en
el proceso de socializacién de la educacidn preescolar y el

del primer ciclo de primaria.

Durante mi gquehacer como docente he podido trabajar
con distintos métodos y propuestas establecidas por la SEP y
no me he percatado si existe avance o retroceso al aplicar es
tos métodos pues cada sexenio son cambiados y por consiguiente
no se nos comunica si son efectivos y adecuados al tipo de in
dividuo con el que trabajamos. (Actualmente la DGEPE a través
del Departamento de Primarias estd trabajandoc con base a pro-
puestas que se pondrén en préactica en el préximo ciclo esco--
lar en algunas escuelas municipales de algunas ciudades del
Estado para mejorar la calidad de la educacidén. Quienes estén
elaborando los trabajos son personas capaces gque de antemano

habrédn estudiado los pros y contras de la aplicacidn).

El docente tiene que modificar sus objetivos o acti
vidades marcadas en los programas & las condiciones de sus

alumnos y puede ser ahi donde la verdadera esencia de los méto
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dos y propuestas se pierda. Ademés de que las personas que
elaboran los programas son gente ajena a la problematica que
el docente vive. Se le paga por hacer esos planes y programas
que son validos para toda la repilblica incluyendo el medio ru
ral y urbano, lo que provoca el rompimiento entre teoria y

préactica.

A pesar de ello he procurado siempre estar buscando
nuevas alternativas de aprendizaje acordes a las posibilidades
del nifio. Cuando un maestro no se estanca y se sigue superando
puede con mayor facilidad sacar adelante al grupo con el gue
trabaja, procurando no salirse mucho de lo establecido en los
programas escolares y si poniendo todo cuanto estd de su par-
te para formar en el nifio el espiritu critico y reflexivo que
reclama la educacidén moderna, no un recipiente donde vaciar
conocimientos sino todo lo contrario, promover dentro del sa-
16n actividades donde todos y cada uno de los involucrados en

el proceso educativo participen,

No debemos olvidar que el ingreso del nifio a un am-
biente social méds amplio le posibilita obtener o alcanzar
aprendizajes verdaderamente significativos y la socializaciédn
serd parte esencial para este logro, porque le permite inte--

ractuar con los demés.

Puede ser gque la falta de continuidad del proceso
metodoldégico entre el jardin y primaria esté precisamente en
la falta de orientacién de los docentes para seguir adelante

con los objetivos de preescolar, la falta de conocimientos



acerca del trabajo que realiza la educadora, su forma de lle-
var a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje, la necesidad
que existe al llegar al primer trimestre donde muy a nuestro
pesar las autoridades piden o exigen en muchas ocasiones que
el alumno lea, escriba, sume, etc., sin darle la importancia
debida al proceso de socializacién.(Que permite al alumnc aco

plarse mds rapido a su nuevo ambiente).

Para ellos los resultados dados en cifras estadisti
cas de si en ese lapso el nifio lee bien, lee mal, no lee, son
necesarios pues las llevan a 1la autoridad educativa correspon
diente y ahi se sefiala la importancia de lograr mas rapido el

proceso de lecto-escritura.

Quienes revisan en este periodo poco saben de como

el docente logra que el nifio adquiera la lecto-escritura; lo

que les preocupa son resultados.

El aprender estd determinado no sdlo por factores
intelectuales sino ademas por componentes emocionales, vita--

les y sociales.

Piaget considera que un nifio activo estéa aprendiendo
constantemente, necesita ejercicio (patear una pelota, volver
a la cabeza, etc.), experiencia fisica (manipular objetos) vy

experiencia l6gico matemédtica.

Ademéds de aprender por experiencias fisicas con el
ambiente, el nifio aprende por interacciones sociales. Estas
interacciones propician el aprendizaje social que es mediado

por el lenguaje.



Las palabras utilizadas por é1 para comunicarse con
sus semejantes se han ido acumulando a través del tiempo y du
rante su estancia con quienes le rodean. Deberd comprender que
no va a usar las mismas palabras para dirigirse a sus amigos,

a los adultos, a su maestro.

El maestro en la escuela usa lenguajes oral, escrito,
mimico, simbdlico, para dirigirse a sus alumnos y lograr apren
dizajes. Pero existe también el lenguaje-pensamiento que estéa
influenciado por los estimulos exteriores a él. En este lengua
je influye la imaginacidén y las estructuras mentales de cada

individuo.

C.- Objetivos

Por lo expuesto anteriormente se quiere:
Adaptar al nifio preescolar a su nuevo ambiente para

integrarlo a las actividades de la educacidn primaria.

Propiciar un ambiente tal que el nifio no note el pa
sc de preescolar a primaria sino que lo sienta como una exten

sidén del jardin.

D.- Justificacidn

Mi experiencia me ha hecho ver con claridad una rup
tura en las relaciones que se dan entre padres-maestros-alumnos
cuando el nifio inicia su educacidn primaria. Con desagrado se
escuchan comentarios como: los maestros de la escuela (asi nos
llaman los padres) no te van a permitir el desorden que hacias

en el jardin, tienes que hacer planas y trabajos mas pesados,



vas a aprender a leer y escribir no vas a jugar ni andar corre
teando por los patios. etc. Los padres hacen notar éstas y mu
chas otras cosas mas, delante de los nifios que van a afectar

enlaces entre maestrcs y alumnos aun antes de conocerse.

El nifio alberga temor, resentimiento, inquietud ¥y
desconfianza que pondrad de manifiesto en cualquier momento.
Todo esto trae como consecuencia una ruptura de relaciones que

afectard por ende a lo educativo,.

El jardin es considerado por los padres como un pasa
tiempo y la primaria como el lugar donde se aprende y debe en

sefiarse.

Los padres no han comprendido la necesidad de cur--
sar cuando menos un grado de preescolar, no comprenden que un
grado es consecuencia de otro; que de alguna manera estédn vin
culados sus programas, objetivos y actividades, que el grado
de dificultad del trabajo a realizar lo va marcando la edad

del nifio y etapa de desarrollo en la que se encuentre.

El jardin no debe ser considerado como un pasatiempo
ni relleno para seguir adelante sino de gran importancia para
el que quiere iniciar la primaria y que el aprendizaje se basa
fundamentalmente en la experiencia personal del nifio y que es
el jardin donde se tiene oportunidad de acumular experiencias
socioafectivas y de aprendizaje, que abren un panorama distin

to a quien ingresa en él.

¢Y qué pasa cuando el educando que ya cursd un afio

de jardin es promovidc a la primaria?. Se encuentra con un am
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biente totalmente distinto, desprovisto su saldén de materia--
les de adorno, no encuentra sus mesitas y sillitas, sus rinco
nes de trabajo ya no existen como tampoco pudieran existir

compafieros conocidos.

Si a simple vista observa todo lo descrito ;,qué pu-
diera pasar en su interior? una completa desconfianza ante 1lo
que se le presenta por primera vez y con lo que no estaba fami
liarizado. Desconfianza que la manifiesta de inmediato cuando
no guiere por ningln motivo permanecer en la escuela. Hace 1lo
imposible por salir, no le importa si con llantc o gritos con

vence a la madre para lograr su objetivo.

Seria conveniente reproducir las condiciones materia
les (adornos de saldn, instalar juegos infantiles, etc.), so-
ciales (permitir a los padres llevarlos al saldn, que el maes
tro los reciba, eto.): emocionales (darles afecto, participar

en sus juegos, etc.) para que no se sintiera un cambio brusco

provocado al desvincularlo con lo acostrumbrado en preescolar.

E.- Delimitacidn

La inadaptacién inicial de los nifios preescolares en
primaria a la que me refiero no se da en todas partes ni en
todas las escuelas, lo he vivido en mi préctica docente la
cual realizo en la Escuela Primaria Municipal Nueva Creacidn

turno matutino, ubicada en la Col. Morelos Sur de esta ciudad.

Es de organizacidén completa, cuenta con una directo

ra y seis maestros. Hace aproximadamente afio y medio fu& fun-



dada, carece de local propio; nos rentaron una casa particular
para trabajar en ella mientras se construye el edificio que

serd nuestra escuela.

Todos estamos juntos y provoca indisciplinas y fric

ciones entre unos nifios y otros.

La colonia donde se encuentra nuestro centro de tra
bajo es nueva. La habitan personas de distintas partes de la
repiblica, sus costumbres y condiciones sociales son muy varia
das, sus hijos que son los pobladores de nuestra escuela son

el reflejo de esos hébitos tan distintos.

No es fécil unificar criterios sobre todo en los ni
filos y por eso mismoc los padres siempre estan inconformes con
las relaciones que llevan sus hijos con los deméds compafieri--

tos.

Constantemente los padres atacan a los maestros que
no cumplen con su trabajo y con su asistencia dentro del saldn.
Les considero toda la razédn al quejarse, ademés se carece de
teléfono y es dificil la comunicaciédn con la autoridad supe--
rior para hacer notar el momento mismo los problemas que ame-
ritan ser tratados y resueltos de inmediato; asi se pierde el
interés por solucionarlos. Por lo regular nunca se dan por en
terados de los problemas y a eso le unimos el que sélo van
cuando revisan los grupos por ejemplo en septiembre revisan
tercero y cuarto, en noviembre revisan quinto y sexto, en ene
ro primero y segundo son fechas aproximadas pues asisten has-

ta que pueden hacerlo. La falta de comunicacidén hace que nos
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enteremos mucho después de las actividades que vamos a desarro
llar y lo que marca la DGEPE se pierde o se cumple sélo como

deber.

Al realizar por compromiso lo marcado hace que se
dude del buen desempefio que algunos maestros hacen de los obje
tivos que se deben llevar a efecto en cada grado y que vienen

bien definidos en los programas de estudio.

Me hace pensar que hay quienes sin estar conscientes
de su quehacer sbélo tratan de acatar un horario sin llegar a
terminar lo establecido en los programas, sin estar de acuerdo
que debe existir una buena armonia dentro y fuera del saldn
gue propicie no sélo momentos de aprendizaje sino conjuntar
ese cumulo de experiencias que padres, nifios, directivos y
maestros son capaces de proporcionar y que tanto benefician
para que nuestra labor sea completa, y al aceptar lo anterior
es lo que nos hace crecer tanto al interior y exterior de noso
tros mismos y nos posibilita encontrar dentro de nuestro con--
texto escolar y social lazos de socializacidén que serén base
para que los nifios con esfuerzo y dedicacidén puedan seguir

adelante.

Ingresar al jardin ya es motivo de interés por parte
de los padres y nifios para continuar con su preparacidn para el

futuro.
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CAPITULO II

ANALISIS, INTERPRETACION Y
EXPLICACION DEL PROBLEMA

A.-— Marco Referencial

Al ingresar al Jjardin o primaria la accidn social y
escolar resulta eficaz a medida que se logra embonar todo aque
1lo que es parte del mundo infantil como son: el juego, la con
vivencia, la participacién de los alumnos en las distintas ac-

tividades programadas por el docente.

El nifio entiende la socializacidn, pero no conceptual
mente sino como un intercambio de ideas, de risas, de Jjuegos,
de peleas, de llanto, a través de ese intercambio se estd cons

truyendo como sujeto social.

La sociedad cuenta con un sistema educativo definido,
constituido por ciertas tradiciones y formas de pensar. Por
esto mismo, el hecho educativo es una construccién histdrica.
No existe una educacién universal y UGnica sino que se constitu
ye de acuerdo a las funciones y fines para los que ha sido
asignada, es decir los procesos de socializacidn responden a

necesidades sociales.

El proceso de socializacién es un fenbmeno universal
en el tiempo y espacio. Los procesos de socializacién no termi
nan; a lo largo de la vida siempre hay algo nuevo e interesan-

te que aprender. Ceclaboran para que este proceso pueda darse
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los medios de comunicacién, la comunidad, los amigos, etc., ¥y
estos hacen posible la transmisidén de conocimientos ¥y habilida
des necesarias para que el individuo se incorpore y forme par-
te del grupo social a donde pertenece. La escuela y la familia
son también colaboradores en dicho proceso. La escuela cumple
con funciones especificas como son ensefiar conocimientos nece

sarios para la incorporacidn social y de trabajo.

La familia también participa en el proceso. La educa
cién familiar se vincula a preocupaciones como, aprender a tra
bajar, a defenderse en la vida, se aprenden habitos, costum--
bres, los cuales son considerados necesarios, como el aseo per
sonal, el orden, la limpieza, el ahorro, el comportamiento,
etc. Esta educacidén se realiza con base a los derechos y obli
gaciones concretas, con pautas de comportamientos especificos
y llenos de cargas afectivas donde el nifio va aprendiendo for
mas de organizar su mundo y sus relaciones que le ayudan a de

finir lo que es y lo que desea ser.

Con ayuda de la educacidén le es mas féacil resolver

el enigma de su futuro.

La mayoria de los nifios con los que he trabajado
inician el proceso de socializarse cuando ingresan a primer

grado. (Porgque la mayoria de ellos no han cursado jardin).

En los primeros meses suelen pasar por crisis emoti
vas pues todo es nuevo para ellos. Por lo regular entran a un
mundo donde las reglas son desconocidas, donde todos los parti

cipantes creen tener la razdén y no aceptan con facilidad las

13



razones de los demés.

Atravieza asi por una fase de afirmacidén de su perso
nalidad. Ante la idea de ir a la escuela experimenta sentimien
tos en los que mezcla temor y orgullo. De pronto se siente ma
yor, espera con impaciencia el momento de ir a clases y encon
trar un profesor y grupo de compafieritos con quienes estable-

cerd lazos amistosos y aulas hostiles.

El escolar por lo regular quiere ser el primero a
quien se atienda. Siente en el maestro la presencia de su pa-
dre o madre, se aferra a €1 para todo y se refugia cuando se

siente solo o defraudado.

El nifio se encuentra en una edad en la que se le des
cribe como impulsivo, variable, indiferente, todas estas carac
teristicas son reflejo de tensiones que el cambio les provoca
a medida que avanza hacia el mundo exterior. Todavia no maneja
adecuadamente sus relaciones sociales, su juego lo inclina por
objetos propios de su sexo. Hasta en el aspecto lldico quiere

ser el primero y ser ademéds el centro de interés.

Eso suele presentarse debido al egocentrismo que aln
impera en él, que poco a poco iréd desapareciendo. Todo lo an-
tes descrito se da tanto en jardin como al inicio de la prima

ria.

Esta etapa representa para el maestro una oportuni-
dad de ir encauzando al nifio, buscar la manera de que se incor
pore poco a poco a su entorno social y que mejor manera que fo

mentar dentro y fuera del saldn ambientes propicios donde ob--
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serve la convivencia de padres-maestros-alumnos, que vea cor-
dialidad, respeto, hadbitos de limpieza, de orden, que no note

el liderazgo, los resentimientos, comparaciones, etc.

Las caracteristicas del medio socioecondmico al que
cada alumno pertenece determinan en gran parte, a través de
sus experiencias previas, actitudes, motivaciones, necesida--
des, posibilidades y sobre todo la expectativa del nifio fren-
te al medio escolar; compuesto no sb6lo por el edificio, alum-
nos, maestros, sino todo un conjunto de normas, planes, pro--
gramas, autoridades educativas, péddres, etc., cuyo fin princi
pal es el de aportar clementos que enriquezcan los aprendiza-
jes adquiridos previamente en el ambiente social del gque pro-
vienen y fomentarles nuevos conocimientos y experiencias que
permitan ese cambio de actitudes positivas para consigo y con

los deméas.

B.- Marco Tebérico

Podemos decir que en todo momento han existido rela
ciones humanas en una u otra época, cosa que hace posible la
socializacidén. Entendiéndose ésta como todo ese conjunto de
interacciones donde estdn inmersos los sujetos. Existen infini
dad de relaciones como las afectivas, sociales, educativas,
culturales, econdmicas, etc., sin ellas el proceso de sociali

zacidbén no se daria.

La familia que es el grupo social més pequefio, es en
donde por razones obvias encontramos las primeras manifesta--

ciones de socializacidn gue hacen posible las relacicnes en el
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contexto social donde el individuo crece y se desenvuelve.

Si llegamos a la escuela lugar donde el sujeto tie-
ne mayor oportunidad de fomentar esas relaciones sociales ob-
servamos que cada alumno tiene su propia formacidén dado que
cada grupo familiar tendré& su propia manera de ser y pensar y
siendo el nifio parte de ese nGcleo serad guien entrard en con-
flicto con la manera de ser y pensar de cada uno de sus compa
fleros y porque no, con el propio maestro. El buen encauzamien
to o manera de sobrellevar esas relaciones permitiran el éxi-

to o fracaso de los alumnos.

Por lo regular quien tiene buenas relaciones podra
desenvolverse bien, dentro y fuera de la escuela, sobre todo
en la sociedad donde, por razones que el mismo ignora, hasta

ese momento estda inmerso.

El papel del maestro es hacer que el nific comprenda
esas relaciones y de una manera sutil y sin herir sus senti--

mientos hacerlo entender su realidad.

Como antes expresé sélo he tenido experiencia con ni
fios de primer grado cuyas edades estidn comprendidas entre 5 y
7 afios, eso me lleva a cuestionarme un sinnumero de cosas, en
tre ellas y la que considero de mayor interés es lo que se re
fiere a lo social ya que en torno a ello se mueven todos los
hilos que conforman el programa escolar que de primero y segun

do es integrado.

Tomando en cuenta lo antes expresado, considero que

no existe vinculacidn en el proceso de socializacidén de la edu
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cacidn preescolar y el del primer ciclo de primaria.
De manera explicita o implicita encontramos de la
primera a la octava unidad que lo social es el eje central de

todas las actividades que se proponen o sugieren en é1.

Por lo mismo expreso;no existe vinculacidén en el pro
ceso de socializacién de la educacidn preescolar y el del pri-

mer ciclo de primaria.

Es necesario reconocer que el proceso de socializa-
cién avanza paulatinamente, va desde la heteronomia a la auto
nomia, tanto emocional como intelectual; del egocentrismo ha-
cia la descentracidén y de la pertenencia al nicleo familiar a

la incorporacién a grupos cada vez mayores.,

La forma de favorecer este proceso depende de rela-
ciones dentro del aula. Debe brindérsele para lograr este pro
pésito: carifio, comprensidén y respeto que le permitiran una

estabilidad emocional.

Existen factores sociales que influyen en la forma-
cién de los educandos, un factor es el lenguaje, las creencias,
valores, formas de razonamiento que son aceptadas por la socie

dad y las relaciones entre los miembros de la misma.

Piaget estudia la influencia que estos factores tie
nen en los diferentes estadios de la secuencia del desarrollo;
las influencias scciales no se pueden contemplar separadamente
de los deméds factores en funcionamiento (biolégico-psicolégico),
"El medio social afectard al desarrollo de la estructura median

te el proceso de asimilacidén-acomodacién, de la misma forma
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gque lo hace el medio fisico" (2).

El propdsito de la educacidn preescolar es enrique-
cer las experiencias del nifio para que pueda interpretar el
mundc natural en que se mueve y la vida social que lo rodea.
Estos propdsitos son la base sobre la gque se establece una

continuidad con los de la escuela primaria.

La funcidén de la escuela como agente socializante
deberd preparar al nifio para integrarse a una sociedad que fun
cione sobre ciertas bases en sus aspectos politicc-econdmico-
social por lo que es importante que todo el trabajo que en ella
se realice sea acorde con la teoria que en la misma se predi-
que y si no es asi se pueden originar estados de conflictos

que impiden al educando alcanzar la autonomia.

Es muy frecuente hablar de libertad, iniciativa,
etc., a pesar de esto tal vez el maestro y la escuela sean
quienes condicionan en el alumno actitudes carentes de inicia
tiva y libertad. Porque establecen las actividades a seguir,
no le permiten al nifioc sugerencias con respecto al trabajo,
si por ejemplo quieren hacer un dibujo de una casa exponen el
modelo y a un cierto tiempo deberédn terminar pues hay que con
tinuar con otras actividades que el docente tiene previstas
para esa mafiana de trabajo. No importa interrumpir su creativi
dad, su interés, su imaginacidén, etc., hasta esa libertad de
ser él quien trabaje aln siendoc hora de descansco.

La libertad debe permitirsele al alumno para que

(2) Ibid p. 224
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desde pequefio se inicie en la toma de decisiones e iniciativas
responsables acordes con su edad, propiciando la formacidn de
una disciplina que nace de la conviccidn y lleva a la autono--

mia.

El nifio que tiene libertad se siente en confianza
que le da seguridad y esto repercute en el proceso de lecto-es

critura que tanto interesa en el primer grado.

La funcién del maestro es ayudar al pequefilo a cons--
truir su propio conocimiento, guaiarlo con sus experiencias y
darle esa libertad de accibn para que sea el mismo alumno quien

lo guie en las actividades que desea en ese momento.

Hay actividades individuales y colectivas,en las pri
meras se toma conciencia del cuerpo y sus funciones; en las se
gundas se permite y motiva al nifio a vivenciar actividades so-
ciales, de organizacidn, comunicacidén y cooperacidén que contri
buye a formarlo e insertarlo en la realidad. Se puede también
propiciar situaciones donde tenga una verdadera libertad de ex
presidén y sea el mismo nifio quien proponga la actividad a rea-
lizar utilizando el dibujo, modelado, recorte, pegado, etc.,
que se expone dentro y fuera del saldn y eso influye para que

se interese y esmere en hacer sus tareas.

Los trabajos se entregan al finalizar la jornada dia
ria, el propio nifio nos indicard cual de ellos puede ir guar--
ddndose para formar el &lbum que recopila los trabajos del afio
escolar y que le sirve para comprobar si avanzaron o no duran-

te el curso y puedan con entera libertad emitir sus propios
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juicios, si han o no cambiado en el transcurso del ciclo esco-
lar.

La evaluacidn en el jardin es transversal, la educa-
dora lleva en un cuadernc sus anotaciones y observaciones dia-

rias.

Durante el curso se hace un seguimiento con un regis
tro de las acciones més relevantes realizadas durante el proce
so, ya en mayo se llena la hoja de evaluacidén transversal y se

ubica a los nifios en tres niveles de acuerdo con su desempefio.

En primero la evaluacidn empieza cuando se detectan
los grados de desarrollo intelectual, social, afectivo y motor
del nifio tomando en cuenta sus antecedentes, condiciones de sa

lud, sociales y econdmicas.,

Es necesario poner atencidn en la coordinacidn visual,
motriz, vocabulario, atencidén, memoria, interpretacidén, parti-
cipacibén, etc. Para esto no sélo se basa uno en su propia expe

riencia sino en sugerencias marcadas en el programa escolar.

Para emitir un juicio con respecto a expresidn se
busca propiciar en el nifio la comprensidén de diversos lengua--
jes como son el verbal-corporal-pléastico, etc., la interpreta-

cidén y expresidn de situaciones y manifestaciones artisticas.

En socializacidn: conciencia de si mismo, de grupo,

colaboracidén, respeto a él y los demés, responsabilidad y auto

nomia.

En destrezas: discernimiento de su esquema corporal,

ubicacién en tiempo y espacio, utilizacidén de posturas correc-
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tas, coordinaciones finas y gruesas, operar instrumentos, etc.
En conocimientos: formar y desarrollar conceptos,
adquisicidén de informacidn, interpretacidén y aplicacidén de co-

nocimientos a situaciones dadas.

Todo cuanto se trabaja va encaminado a formar esos
nifios criticos, reflexivos, capaces de valerse por si mismos,
gue piense, analice y sea capaz de participar y ser solidario

con causas Jjustas y honestas. Todo esto queda establecido en

la Constitucidén Politica, especificamente en el Articulo 39,

Cada estado pone de manifiesto este Articulo y se
preocupa por que en sus escuelas se lleve a cabo lo estableci

do en él1,

Es labor de la escuela organizarse en tiempos y espa
cios para llevar a efecto el proceso de ensefianza con discipli
na y ritmos que lo aseguran. Los espacios se dividen en salo--

nes, direccién, patios de juego, etc.

Los tiempos o momentos también se clasifican en ho--
ras de aprender, de hacer planas, de clasificar, de salir a Ju

gar, etc.

Ademés y de acuerdo a la teoria que sustenta Piaget,
la escuela debe propiciar en los alumnos cambios de actitudes
y aprendizaje. (Para ello debemos tomar muy en cuenta las carac
teristicas de los nifios que atendemcs y con base en ellas ayu-—
darles a resolver sus dificultades, que pudiera ser en este
caso el de la adaptacidén a su nuevo ambiente).

Dentro del programa escolar que cada maestro debe te
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ner y estudiar antes de iniciar el ciclo escolar encontramos un
sinnGmero de actividades que se sugieren sean puestas en préac-
tica para lograr que ese cambio de aprendizaje y actitudes sean

acordes a las caracteristicas propias de los nifios.

Los alumnos que ingresan a la escuela primaria se en
cuentran en el pericdo preoperacional. Llamado también periodo
del pensamiento representativo y preldégico que comprende nifios
que van de 2 a 7 afios de edad aproximadamente. Esta etapa se
caracteriza porque el pensamiento infantil ya no estd sujeto a
acciones externas. Aparece la imagen mental y un répido desa--
rrollo del lenguaje hablado. Es egocéntrico y quiere ser el

primero en todo.

El periodo preoperacional se caracteriza por el pen-
samiento egocéntrico expresado por el animismo, artificialismo
vy la omnipotencia mé&gica. Este periodo estd compuesto por el
estadio preconceptual (2-4 afios) y por el estadio preceptivo

o institutivo (4-7 afios),

En el estadio preconceptual se caracteriza por el de
sarrollo de la constancia perceptiva y de la representacidn a
través del dibujo, el lenguaje, los suefios y el juego simbdli-
co; en este estadio aparecen los primeros intentos de conceptua
lizacidén en los cuales los elementos representativos de una
clase no se distinguen de la misma {(ejemplo, al observar una
revista de modas es comin que a todas las modelos de sexo feme

nino les llame mamé).

En el estadio perceptivo o intuitivo aparece el razo
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namiento preldégico, basado en apariencias perceptivas carentes
de reversibilidad. El ensayo y error pueden conducir a un des-
cubrimiento intuitivo de relaciones correctas, pero es incapaz
de tener en cuenta mids de un solo atributo (ejemplo, las boli-
tas de un &baco no pueden ser de color y al mismo tiempo de ma

dera).

Cabe decir que los factores sociales y ambientales
son importantes para el desarrollo del nifio principalmente los
de preescolar y primer grado que son los que me interesa tra--
tar. (Porque si el nifio se desenvuelve en un ambiente familiar
y social favorable muy pronto podré acoplarse a nuevos ambien-
tes que le pueden proporcionar no sbélo nuevas experiencias

sino ademéds nuevos aprendizajes).

El nifio y su medio son inseparables. Lo social es
elemental para la formacibén de la personalidad. Fuera de este
medio el desarrollo normal seria imposible. Son elementos que
lo integran; la clase, grupo de juego o trabajo, pandilla, etc.
El educando es una personalidad en desarrollo donde interactidan
infinidad de elementos sociales. Cada etapa del desarrollo esté
caracterizada por una actividad preponderante. En cada estadio

existe un conflicto especifico.

El desarrolloc del nifio estd jalonado por crisis que
son reestructuraciones de la conducta infantil. Todos los pe-
riodos por los que atravieza, presentan diferentes situaciones
y es necesario saber prepararle para el paso de uno a otro

periodo; es preciso enfrentarlo a nuevas situaciones.

I" y 110895
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Si la vida intelectual se constituye gracias a la in
teraccidén del organismo con su medio, la principal preocupa- -

cién del educador estd en relacionar uno y otro.

La observacién, el interés, la manipulacidén de obje-
tos, el dibujo, los juegos y el lenguaje seréan procedimientos
usuales de aprendizaje. No hay méds educacidén natural que la

que liga al nifio con el medio.

La educacién debe proponer al nifio todo lo gque hay
de bueno en la cultura actual para, de esta manera, construilr
alrededor de é1 un mundo educativo lo més rico y variado posi-
ble para que todos y cada uno de ellos puedan encontrar lo ne-
cesario para su desarrollo. Uno de los medics de no ignorar al
futuro ciudadano es fomentar las relaciones de los escolares

entre si, en el interior de la escuela.

La accidén mutua de los nifios es muy eficaz y més aun
si lo vemos desde el punto de vista social. Estos momentos pro
pician la justicia, entendida en el sentido de igualdad de
oportunidades; todos tienen igual derecho al desarrollc méximo
de su personalidad, la Unica limitacidédn que deben encontrar es
la de sus aptitudes. Y le corresponde al maestro estar pendien
te para propiciar todo lo antes descrito que permite una armo-
nia dentro y fuera del saldén y mejorar las relaciones socio-
afectivas que ayudan en la adguisicién de nuevos aprendizajes

y experiencias.

En el programa de preescolar encontramos que las ac-

tividades que deben desarrollarse en las unidades se organizan
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con base a los ejes de desarrollo.
- Afectivo - Social
- Funciébén Simbébélica
- Preoperaciones lbégico-matemdticas
- Construccién de las operaciones infraldgi-
cas (o estructuracidén del tiempo y el espa

cio)

Con base en estos ejes de desarrollo la educadora fa
vorecerad todas sus expresiones de autonomia, a tener seguridad
en si mismo, la incorporaciédn gradual a diferentes formas de
cooperacién. Deberd ser guia y orientadora, la relacién entre
ella y los nifios debe darse sobre una base de igualdad y res--
peto mutuo, permitir al nifio escoger y decidir sus actividades
para realizar, es necesario brindar la oportunidad a los mis--
mos nifios para que resuelvan entre ellos sus problemas, que
los discutan y busquen soluciones. Con el cumplimiento de es--
tos propdésitos que la educadora debe tener muy en cuenta se
estd favoreciendo el desarrollo integral del nifio que serén

base para aprendizajes posteriores.

El programa de primero es integrado, la integracidn
consiste en presentar al alumno las cosas, los hechos como se
presentan en la realidad, aqui la similitud de los programas
de preescolar y primaria porque en preescolar se ha fijado tam
bién la atencidén en el desarrollo integral del nifio (3). Y
para complementar este concepto se puede decir gque: "El concep

to de integracidén es mas profundo que el de globalizacidn, co-

(3).SEP Libro para el maestro, primer grado p. 56
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rrelacién y concentracidén interdisciplinaria. Estos tres concep

tos hacen referencia inmediata a lo externo aprensible.

El de integracidén es mas afin al sincretismo difundi
do por Claparade, Decroly, Piaget y gran nimero de pedagogos

de la escuela activa" (4).

C.-— Implicaciones

.Qué sucede cuando el nifio de preescolar es promovi-

do a la primaria?.

Se encuentra con una realidad a la que no pensaba en
frentarse. Se acabaron las mesitas y sillitas, por lo general
encuentran un salén desprovisto de materiales, de adornos, dibu
jos, etc., pudiera sentir el aula fria, no acogedora, encima le
van a indicar donde debe sentarse, le dan indicaciones de cdémo
debe llevar sus libros, forrados de tal color y con tales mate
riales, etc. El pequefio se siente desamparado, desprotegido,
no quiere trabajar, no le interesa poner atencidn, parece au--
sente, no participa, su interés esté& puesto en salir pronto;
con frecuencia pregunta la hora. No se cémo o con qué relacio-
na el tiempo de salida, la realidad es que poco se equivocan
cuando sienten que llegd ese momento; se cansa y no quiere per

manecer dentro del salédn.

La continuidad de los planes de preescolar y prima--
ria si existe, las bases y fundamentos son congruentes. Quie--

nes no quisieran en un momento determinado continuar serian

(4) SEP Libro para el maestro, primer grado p. 56
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los propios docentes que se ven presionados por las autorida--
des educativas superiores a terminar lo establecido en los pro

gramas educativos.

Tal vez un inconveniente pudiera ser la falta de co-
nocimientos acerca del trabajo que realizan las educadoras que
es verdaderamente importante reconocer pues se dan tiempo y
habilidad para proporcionar al nifio materiales individuales,
juegan con ellos, toman muy en cuenta la participacidén de los
padres de familia, se ayudan entre todos, tienen mucha inicia-
tiva, son creativas y muy habilidosas. Estas cualidades tam- -
bién las tienen quienes laboran en primaria pero no se que su-

cede o que les impide manifestarlo.

Les he preguntado acerca de esto y me han respondido
algunas personas a quienes he interrogado que en primaria el
que sugiere pierde porque lo hacen responsable de tal o cual
actividad y a la hora de hacer el trabajo lo dejan solo argu--
mentando compromisos contraidos y por 1o mismo se abstienen de
participar. Las educadoras no ponen tantas trabas con respecto
a todo lo expuesto y otra cualidad que les noto es que procu--
ran mucho la atencidén individual que es tan necesaria a los ni

nfos tomando en cuenta la etapa en la gue se encuentran.

Esa falta de atencidn y de ambientes adecuados provo
ca el que el nifio no quiera ingresar a la escuela o le resulte
dificil (aunque no imposible) acoplarse a la nueva situacién
que se le estd presentando, pudiera ser esto causa de reproba-

cidén o desercidn escolar y esta permite que vendiendo chicles
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o cantando en los camiones sienta el nifio ser apoyo econbmico
para su familia que ve el fracaso escolar tan natural que no

le preocupa en ese momento el futuro de su hijo.

Sin embargo existen sus excepciones como en todo,
hay quienes si entablan conversaciones con los maestros para
ayudar al nifio en caso de sentirse desamparado o desubicado con
respecto a la etapa de transicidén de un ambiente a otro, de un

nivel a otro y procuran ayudar.

Se podria evitar ese cambio brusco si se acondiciona
ra el saldn de clase de tal manera que se pareciera al aula de
su jardin para que le fueran familiares los rincones de traba-
jo, sus materiales, la disposicién de los muebles (que ahora

seran binarios), etc.

Buscaria la manera de relacionarme con las educado--
ras para que me orientaran respecto a su forma de laborar, tal
vez hasta me permitiran participar en una mafiana de trabajo

dentro del jardin.

D.- Alternativas de solucidn

El jardin de nifios es una institucidén dindmica donde
interactian la educadora y el alumno para realizar las varia--
das actividades que se pueden llevar a cabo durante su estan--

cia en él.

E1l escolar no se limita a ser un receptaculo donde
vaciar lo que la educadora se propone; lo estimula con activi-

dades y objetos reales que corresponden a los intereses de su
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edad. Ademéds les acondiciona un ambiente favorable, les propor
ciona materiales con los que interactian, despierta su imagina

cidébn y fomenta su creatividad.

De ahi que la desvinculacidén de preescolar y primero
de primaria no se da con relacidn a contenidos, ni tampoco con
la continuidad de sus programas; la ruptura se da en el aspec-
to metodoldgico ya que la préactica del docente que cotidiana--
mente se realiza en estos niveles difiere en cuanto al trato
del nifio, manera de organizar el grupo, la disciplina, ademés
un desconocimiento por gran parte de los maestros de educacidn
primaria del fundamento y proceso metodoldégico que se lleva a

cabo en el nivel de preescolar.

La ruptura se da desde el inicio del curso escolar
con la actitud del maestro y su falta de interés en muchas oca
siones por buscar ese acercamiento entre educadoras-nifios-maes

tros.

Ese desinterés surge porque en la mayoria de los ca-
sos se les otorga el grupo de primer afio a quien llegd a la es
cuela fuera de tiempo o a quien por motivos personales la di--
rectora del plantel cree castigar al darle determinado grupo.
Al hacer eso estan provocando toda una serie de problemas como
ausencias por parte del maestro, retraso con respecto al pro--

grama, etc.

Considero que una alternativa para este problema se
ria elaborar una unidad de trabajo que permita ir integrando

al nifilo a su nuevo nivel e incorporarlo poco a poco al desa--
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rrolloc del programa.

La unidad de trabajo que propongo como opcidn tendra
que atender especialmente al aspecto socio afectivo conjunta--
mente con el psicomotriz y cognitivo dado que el desarrollo se

da de manera integral.

Haciendo notar que esta alternativa propone activida
des y una metodologia en las que bdsicamente el propésito es
promover la afectividad, 1la adaptacién y la socializacidn del

escolar.

El aspecto socio afectivo lo considero badsico para
iniciar al nifio en el conocimiento de las reglas sociales, la
cooperacién, el trabajo, respeto a si mismo, al resto del gru-
po y al docente, la participacién, el desarrollo del lenguaje,
asi como ejercicios de motricidad gruesa y fina para que el
nifio desarrolle autonomia y seguridad al desplazarse y ubicar-

se en espacios.

La unidad tendréa que desarrollarse a través de médu-
los (para que sea acorde al programa vigente de primero) gque
permiten que el nifio extienda o acorte el tiempo de duracidn

ya que dependerd del interés del alumno la duracidén del mismo.

Cada mdédulo cuenta con una serie de objetivos; entre
ellos estd desarrollar la creatividad del nifio al adornar ¥y
ordenar su salén; propiciar la imaginacién, imitar sonidos, mo
vimientos, asi como también llevarlos del egocentrismo a la
descentracién logrando que adopte los puntos de vista de los

demds y el respeto de las personas que opinan.
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La justificacidén que le otorgo a estos objetivos es
que a través del juego pueda el nifio no sentir un rompimiento
con respecto a lo que hacia en el jardin (en caso de haber
asistido a él) e iniciarlo en un nuevo ambiente que ademés de
propiciar actividades lGdicas lo estimulard a adquirir aprendi
zajes (de lecto-escritura y matemédticas) que permitirén tanto
al nifio como al docente iniciar el trabajo escolar marcado por
el programa en un ambiente de cordialidad y confianza propicio
para el desarrollo integral del nifio.

Para el logro de los objetivos habréd que auxiliarse
de una serie de actividades que permitan comprobar si existe
avance o no en el desarrollo de los mismos; para esto sera ne-
cesario una evaluacién que se efectuard al finalizar cada médu
lo. E1 docente registraréd las dificultades que ha presentado
el educando durante el desarrollo de los médulos que forman la

unidad de trabajo que queda integrada de la siguiente manera:

NOMBRE DE LA UNIDAD
" NUEVAS EXPERIENCIAS "

OBJETIVO DE LA UNIDAD
INTEGRAR AL NINO A LAS
ACTIVIDADES DE LA ESCUE
LA PRIMARIA B

MODULO I OBJETIVOS
CONOZCAMOS NUESTRO - RECONOCER SU SALON PARA UBICARSE
SALON EN EL ESPACIO FISICO

- SE PRETENDE QUE EL NINO ADORNE
SU SALON PARA DESARROLLAR SU
CREATIVIDAD

- EL NINO ORDENARA SU SALON DE CLASES
TOMANDO EN CUENTA LA UTILIDAD DE LOS
MATERIALES UTILIZADOS
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MODULO 2

MODULO 3
IDENTIFICA A TUS
AMIGOS

MODULO 4
DIVIERTETE Y APRENDE

FOMENTAR LAS RELACIONES SOCIALES
PROPICIAR LA COOPERACION

INCORPORAR AL NINO AL NUEVO AMBIENTE

VISITARA UNA FABRICA PARA QUE COMPRENDA
LA NECESIDAD DE COLABORAR Y OBSERVARA
LA FORMA DE TRABAJO DE TAL FABRICA

VALORARA LO OBSERVADO Y FORMARA EQUIPOS
DE TRABAJO PARA FOMENTAR LA COLABORA- -
CION Y PARTICIPACION ENTRE ELLOS

INCORPORAR AL NINO EN LOS EJERCICIOS
PREPARATORIOS NECESARIOS PARA DESARRO--
LLAR EL PROGRAMA ESCOLAR.

Considero que al término de esta unidad de trabajo se

habréan logrado los objetivos antes mencionados y se podréd con-

tinuar con el desarrollo del programa escolar.
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CAPITULO III

PROPUESTA PEDAGOGICA
A.- Fundamentacidn

Tanto por sus fines como por la naturaleza de sus mé
todos el proceso ensefianza aprendizaje, participa de una co- -

rriente psicoldgica y pedagdbgica.

La ensefianza consiste en propiciar experiencias y
orientar la actividad mental, fisica y social del educando pa-
ra que construya su aprendizaje; impone la necesidad de aprove
char o crear situaciones y condiciones mas favorables, asi

como sugerir medios para que lo logre.

"La teoria de aprendizaje basada en la psicologia ge
nética permite afirmar que la adquisicidn de conocimientos de-
pende siempre, a todos los niveles y en cualquier dominio, de
la actividad del sujeto" (5). De ahi que esta propuesta com- -

prenda una unidad de trabajo.

Considero que la unidad de trabajo elaborada se apo-
ya en situaciones vitales y en los intereses del nifio; favore-
ce la accidn y para que esto se logre son necesarios; la madu-

racidén, la experiencia y la transmicidn social.

A medida que el nifio crece y madura estard m&s capaci

(5) UPN An&lisis Pedagégico, Vol. 2 p. 72
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tado para actuar y aprender.

Cuando una persona esta actuando sobre su entorno,
explorando, observando, etc., estard alentando sus procesos
mentales; por ejemplo el manejar distintos objetos le permiti-
ra al nifio redescubrir la textura, el color, la dureza, el sa-
bor, el olor, etc., del mismo objeto que estd manipulando. Sin
la transmicidn social le seria al nifio imposible comprender
todo lo antes descrito, no tendria previo conocimiento de 1lo

que es el color, el sabor, etc.

Lo gue pueden aprender con la transmicidn social va
a depender del momento o etapa de desarrollo en la que el nifio
se encuentra, en este caso se considera al nifio preoperatorio

{de acuerdo con Piaget).

B.—- Objetivos

Los objetivos de esta propuesta pretenden: Integrar
al nifio a las actividades de la escuela primaria, incorporar
al nifio a su nuevo nivel, su nuevo ambiente, promoviendo la so
cializacidén que parecen féaciles y sencillos de llevar a cabo y
sin embargo traen consigo modificaciones tanto en el desarro--
llo del programa escolar como en la propia formacién del docen
te que comprenderd la necesidad de cambiar su préactica cotidia
na o adecuarla para lograr lo propuesto. Pudiera ser que la dis
ponibilidad para trabajar con base a los objetivos no fuera muy
aceptada o le faltara interés por llevarlos a cabo o careciera

de tiempo y paciencia para esperar resultados.
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C. Justificacidn

Cuando se asigna el grupo con el que se va a laborar
durante el ciclo escolar, la mayoria de los docentes quisieran
privarse de atender el primer grado, tal vez porque al estar
frente al grupo se predisponen en algunas ocasiones para traba
jar con nifics pequefios. Pudiera ser que siempre hayan trabaja-
do con grupos superiores y por lo mismo no saben como tratar--
los, como hablarles, como atenderlos, etc., o su manera de ser
no soporte ruidos, llantos, quejas, etc., de parte de algunos
nifios que por las caracteristicas propias de su edad manifies-

tan sobre todo al iniciar su primer afio.

Tal vez al otorgérseles el primer grado para traba--
jar, su preocupacidn principal en ese momento esté en pensar
cbmo lograr que sus alumnos lean, escriban, sumen, resten, etc
sin haber comprendido que la socializacidén es en esta etapa de
desarrollo del nifio mé&s importante que imponerle prematuramen-
te el inicio de la lecto-escritura y peor todavia, de los nume

ros.

Considero que es necesario establecer relaciones de
confianza, aceptacidén, cooperacidén, interés, familiaridad, ob-
servacién, etc., que le permitiré&n al nifio integrarse més ré--

pido a su nuevo nivel.

D.- Estructura

l1.- Curricular

La unidad de trabajo "Nuevas experiencias" estd elaborada
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para trabajarse en el primer ciclo de primaria, concretamente
en el primer grado, dando relevancia a lo afectivo social, ya
gue si el nifio se desenvuelve con confianza y seguridad, el de

sarrollo de las Areas restantes se vera favorecido.

2.- Metodologia

a).- Organizacidn

La unidad de trabajo a la que me refiero queda orga-
nizada a través de cuatro mbédulos, cada uno cuenta con sus pro
pios objetivos y para el logro de los mismos se han propuesto
una serie de actividades que le permitirdn desenvolverse tanto

dentro como fuera del saldn.

La unidad de trabajo queda entonces de la siguiente

manera:
Nombre de la Unidad "Nuevas Experiencias',
Objetivo General: Integrar al nifio a las actividades de la es

cuela primaria.

M6dulo I Conozcamos nuestro saldn
Objetivos: Recorrer su salén para ubicarse en el espacio fisi
co que lo rodea, adornar su salén para desarrollar

su creatividad y ordenarlo.

Médulo 2 Hagamos una fiesta
Objetivos: Fomentar las relaciones sociales, propiciar la

cooperacidén e incorporar al nifio al nuevo ambiente.

M6dulo 3 Identifica a tus amigos
Objetivos: Visitar una fébrica para observar y comprender la

necesidad de colaborar en forma organizada en el
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trabajo.
Valoraréd lo observado y formard equipos de trabajo
para propiciar la colaboracidn y participacién en-

tre ellos mismos.,

M6édulo 4 Diviértete y aprende
Objetivo: Incorporar al nifio en los ejercicios preparatorios

necesarios para desarrollar el programa escolar.

b).- Desarrollo

Se pretende desarrollar la unidad de trabajo a partir
del inicio oficial del ciclo escolar, pidiendo a la autoridad
inmediata superior se de oportunidad de modificar el horario

de salida de los nifios por espacio de tres semanas.

Por ejemplo para desarrollar los mbédulos 1 y 2 se
puede entrar a las 8:00 a.m. y salir a las 11:00 a.m. esto se-
ria la primera y segunda semana de clases. Para desarrollar
las actividades correspondientes al mdédulo 3 se puede laborar
de 8:00 a.m. a 12:00 a.m. y el médulo 4 se trabajard con un ho

rario normal que es de 8:00 a.m. a 1:00 p.m.

Si se cuenta con el apoyo de la directora del plan--
tel y padres de familia con respecto a la hora de salida se
ird incorporando poco a poco al nifio al nuevo nivel sin sentir
mucho el cambio provocado por el horario de trabajo (que es

nuevo para é1l).

Ademés habrda necesidad de explicarles tanto a los pa

dres de familia como al resto del personal docente el porqué
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de esa modificacidédn y pedirles su comprensidn.

E.- Estrategia didactica

Las actividades que se proponen a continuacidn van a
permitir relacionar los distintos aspectos de desarrollo del
nifio como. son el afectivo social que pretende hacer pasar al
nifio del egocentrismo a la socializacidn; en el aspecto cogni-
tivo se pretende que el nifio desarrolle el lenguaje y transfor
me su pensamiento preldgico en légico (por medio de comparacio
nes de formas, tamafios, posiciones, etc., asi como la compren-
sidén de 6rdenes seguidas, descripcidén de objetos, expresidén de
gestos y mimica, etc.) y en el aspecto psicomotor se pretende

que logre la coordinacidén motriz gruesa y fina.

Por lo mismo expresado anteriormente se han elabora-
do actividades que permitiran el logro de los objetivos que

para cada médulo se han sefialado.

Los tres primeros médulos van encaminados a identifi
car al nifio con el grupo escolar al cual pertenece compartiendo
sus experiencias personales; que nos indicard si el nifio ha

convivido o no con otros grupos familiares o sociales.

El maestro deberd tomar en cuenta los problemas y ca
rencias de sus alumnos, trabajando sin hacer comparaciones, de
berd evitar sistemas de evaluacidn que propicien sentimientos
de superioridad o inferioridad en los nifios y estimular 1los as
pectos que acusen deficiencias ya sea en lo motriz, en 1lo cogni

tivo o en lo socio-afectivo y ademi&s observar los rasgos de ma
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durez de los alumnos.

Por tal motivo en el médulo cuatro serd necesario
iniciar al nifio en actividades que le permitan una maduracidn
del sistema motor y de los centros de percepcidn visual y audi
tiva (como inicio al desarrollo del programa escolar) la per--
cepcidén visual comprende la coordinacidédn visomotora, la percep
cién figura fondo y la percepcidn de posiciones en el espacio;
se puede desarrollar a través de actividades como correr, brin
car, patear una pelota, saltar sobre un obstédculo, lanzar un

objeto a un cesto, etc.

El objetivo de proponer ejercicios de figura-fondo
es que el nifio enfoque su atencidén en figuras y simbolos sin

distraerse con lo que lo rodea.

La percepcién de la posicidn en el espacio es la re-
lacibén que existe entre un objeto y su observador, le haréan
comprender términos como arriba, abajo, derecha, izquierda,

etc.

Todas las actividades que se proponen en esta unidad
de trabajo no deben ser evaluadas como aprendizaje académico
pues tratan més bien de favorecer el proceso de maduracidén en
sus diferentes aspectos. Por lo mismo s6lo se hard un registro
de dificultades que presente el nifio en el desarrollo de las

mismas.

La unidad de trabajo a la que me refiero queda inte-

grada de la siguiente manera:
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Objetivo General:

I GRADO

UNIDAD DE TRABAJO
NUEVAS EXPERIENCIAS "

DURACION: CUATRO SEMANAS

cuela primaria.

Integrar al nifio a las actividades de la es-

Médulo 1 Conozcamos nuestro salén

Fecha de inicio:

Objetivos

Reconocer su salédn
para ubicarse en el
espacio fisico que
lo rodea.

El nific adornaréa su
saldn para desarro-

llar su creatividad.

Actividades

Seguir caminos marcados en el piso,
que lo conduzcan hasta su salédn.

Presentarse a los deméds y hacer comen
tarios generales (de dénde viene, dén

de vive, si cursd jardin, etc.)

Correr hacia una meta (el patio de la
escuela)

Recorrer y observar las instalaciones
de la escuela

Convivir con el personal que integra
el plantel

Entrevistar al director

Elaborar preguntas inventando un cédi
go para representarlas

Motivar a los nifios con respecto al
adorno del saldn

Participacidén de los nifios con suge--—
rencias de cdmo o con qué se puede

adornar el aula

Preparar los materiales
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- E1 nifioc ordenara
su saldén de cla-
se tomando en
cuenta la utili-
dad de los mate-—
riales utiliza--
dos dentro del
aula.

Elaborar el adorno

Buscar el lugar apropiado para acomo--
darlo

Dibujar y hacer un periddico mural con
relacidén al nuevo aspecto del saldn

Montar una exposicibén e invitar a los
deméds grupos y padres de familia a ob-
servar

Formar comisiones de aseo

Traer de casa cosas Utiles para guar--
dar materiales de aseo

Adornar las cajas o botes que han trail
do

Disefiar el rol de aseo

Elaborar un disefio de como desean aco-
modar el mobiliario

Someterlo a votacidn

Distribuir el mobiliario segin el re--
sultado

Distinguir arriba, abajo, adelante y
atras

Describir los objetos de uso comin (pi
zarrén, gis, etc.)

Describirlos de acuerdo a su utilidad

El tiempo seréd el necesario para desarrollar todas las activi-

dades.

M6dulo 2 Hagamos una fiesta

Fecha de inicio:

Objetivos

- Fomentar las rela
ciones sociales a
través de la con-
vivencia entre
sus compafieros.

Actividades
Organizar una fiesta
Decidir a quien se va a invitar

Decorar el saldén distribuyéndose el
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Incorporar al nifio
al nuevo ambiente.

dades.

Fecha de inicio:

Objetivos

Visitar una fébrica

trabajo

Elaborar invitaciones y adornos
Organizar juegos para la fiesta
Sugerir que les gustaria comer

Traer alimentos elaborados de su casa
Llevar a cabo la convivencia permitien
do al nifio desplazarse con libertad y
confianza

Cantar canciones conocidas

Distinguir adentro y afuera

Organizar una competencia deportiva
(carreras en costales, salto en un
pie, caminar llevando un recipiente

con agua, etc.)

Disefiar el rol de competencias donde
todos participen

Decidir donde se llevaran a cabo las
competencias

Distribuir obsequios por participar en
las actividades realizadas

Invitar a las madres a participar
Distribuir comisiones de aseo

Ponerlo a votaciébn

Asear el lugar de la competencia.

El tiempo serd el necesario para desarrollar todas las activi-

Médulo 3 Identifica a tus amigos

Actividades

- Organizar una visita a alguna féabri
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para que observe y
comprenda la necesi
dad de colaboraciédn
y la forma de orga-
nizar el trabajo.

- Valorarad lo obser
vado y formara
equipos de traba-
jo para propiciar
la colaboracidn y
participacién en-
tre ellos mismos.,

ca de ropa o refrescos.

Invitar a las madres a organizar la
visita y participar.

Decidir el lugar de la visita ponién
dolo a votaciédn

Sugerir la forma de transportarnos
Aconsejar y aceptar sugerencias res
pecto a la manera de comportarse du

rante la visita

Propiciar en los nifios la formacidn
de equipos

Buscar un nombre para su equipo

Disefiar. y elaborar un distintivo pa
ra usarlo ese dia

Llevar lonche para compartir duran-
te el trayecto de la escuela a la

fabrica

Hacer dibujos y modelar con plasti-
lina lo observado en la visita

Formar una maqueta con sus trabajos
Montar una exposicidn con sus traba
jos, invitar a los padres de fami--

lia a participar

Disefiar un rol para cuidar la expo-
sicidn

Ponerlo a votacidn

Decidir el lugar de la exposicidn
Imitar sonidos y movimientos con res
pecto a los trabajos que realizan al
gunas personas por ejemplo; el car-
pintero, el zapatero, etc.
Bistinguir y nombrar las herramien-
tas de trabajo que se emplean en de
terminados oficios

Hacer dibujos

Modelar las herramientas de trabajo
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Elaborar un periddico mural con re--
cortes y dibujos donde se encuentren
dos o mas personas trabajando
Sugerir dénde colocarlo

Ponerlo a votacidn

Comprender la necesidad de partici--
par en equipos de trabajo

Formar equipos
Buscar nombre al equipo

Elaborar un adorno que lo identifi--
que

Sugerir como se puede acomodar el mo
biliario para trabajar en equipo

Acomodar el mobiliario.

El tiempo seréd el necesario para desarrollar todas las activi-

dades.

M6dulo 4 Diviertete y aprende

Fecha de inicio:

Objetivo

Incorporar al nifio en
los ejercicios prepa-
ratorios necesarios
para desarrollar el
programa escolar.

Actividades
Mover su cuerpo ritimicamente
Caminar siguiendo diferentes ritmos
Con los ojos cerrados tocarse la
punta de la nariz con el indice de
la mano derecha, hacer lo mismo con

la mano izquierda

Nombrar las funciones de algunas
partes de su cuerpo

Visualizar los nombres de las par--
tes del cuerpo

Modelar la figura humana utilizando
diferentes materiales y recortarla

Seguir caminos brincando en un sélo
pie, alternando los dos
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Organizar competencias
Elaborar invitaciones
Decidir a quin invitar
Distinguir sonidos
Reproducirlos

Modelar los objetos o animales cuyo
sonido han reproducido

Expresarlos
Entonar cantos populares

Dar intensidad de sonido a algunas
estrofas

Desplazarse libremente

Hacer representaciones a través de
gestos, movimientos y posturas

Buscar la postura mas cdédmoda para
el nifio en un momento de descanso

Dialogar utilizando el lenguaje co
tidiano, sobre temas propuestos

por ellos mismos

Decidir los temas para dialogar de
acuerdo al interés de los nifios

Ponerlo a votacidn

Decidir el lugar adecuado para ex-
poner los temas

Inventar juegos que se asocien con
la reproduccidén de sonidos

Repetir poemas breves o versos de
canciones conocidos

Visualizar palabras como arriba,
abajo, adelante, atréas

Indicar la colocacibén de diferentes
objetos

Lanzar objetos a un cesto
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- Ensartar cuentas y pastas de sopa

- Lanzar objetos a un blanco coloca-
do en la pared del salédn

— Unir objetos por parejas (2 fichas,
2 palitos, etc.)

-~ Colocar objetos del mas grande al
mas pequefio o viceversa

-~ Visualizar palabras como grande,
pequefio

- Ordenar objetos de acuerdo a su ta
mafio, forma y color

- Visualizar palabras; rojo, azul,
verde y amarillo

- Pegar tiras de papel o estambre
(rojo, verde, azul y amarillo) so-
bre una superficie

- Tejer trenzas con estambre

— Enrollar tiras de papel

- Jugar libremente con palitos o bo-
tones

- Pegar botones en una tela siguien-
do una linea

— Trazar lineas en distintas direc--
ciones y distintos tamafios

— Saltar sobre objetos colocados en
hilera

- Describir escenas representadas en
una estampa

- Contar historias siguiendo un orden
- Dibujar libremente

- Exponer sus trabajos

Considero que al terminar esta unidad de trabajo ya

se habrédn logrado los objetivos de antemano propuestos que sir
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ven como apoyo para iniciar c¢con el desarrollo del programa es-

colar.

2.- RECURSOS Y MATERIALES DIDACTICOS
Los recursos y materiales didacticos que se emplea--
rdn en el desarrollo de la unidad de trabajo son de uso comln,

sencillos, faciles de adquirir y de bajo costo.

Pudiéndose emplear cartoncillos, marquillas, colores,
plumones o marcadores, cinta engomada, cajas, botes, lustrinas,
estambres, listones, plastilina, masa, pelota, cestos, estam--

pas, botones, palitos de paletas, tijeras, etc.

3.— EVALUACION

La evaluacidén debe ser constante y oportuna durante

todo el desarrollo de la unidad de trabajo.

Se necesita una actitud atenta por parte del docente
para descubrir los avances o las dificultades que el nifio va

mostrando en el desarrollo del trabajo.

Las técnicas empleadas en este caso seran las de ob-

servacidn y el instrumento de evaluacidén la escala estimativa.

Seréd necesario evaluar al nifio de forma individual
anexando al cuaderno de registro del maestro estas tres formas

gque a continuacidén sefialo:

Para evaluar el aspecto socio afectivo emplearé 1la
forma No. 1; para el aspecto cognitivo la forma No. 2 y para

el aspecto psicomotor la forma No. 3
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FORMA No. 1

R AS GO S:

Siempre

General
mente

Algunas
veces

Rara
vez

Nunca

|

Dialoga con sus compa-
fieros y con su maestro

Participa con entusiag
mo en actividades que
se le proponen

Interviene en juegos
con sus compafieros

I

Propone actividades a
sus compafieros

Comparte sus materia-
les con los deméds (co
lores, tijeras, etc.)

Colabora en la reco--
leccidn de materiales
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FORMA No. 2

R AS GO S:

SI

NO

- Dibuja lo observado

- Expresa en forma corporal al ser
objeto o fendémeno seleccionado

- Imita sonidos sobre el ser,
objeto o fendmeno presentado

- Comenta lo que ha observado

- Es creativo en sus trabajos

-~ Dialoga con compafieros y maes-
tro

- Se expresa espontédneamente

- Habla coherentemente
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FORMA No. 3

R AS GO S:

SI

NO

— Recibid objetos y los pasd prefe-
rentemente con una mano a sus com
pafieros

— Manipula objetos con una mano

- Hace buen uso de las tijeras

- Trabaja sin mucha ayuda

- Se desplaza hacia adelante y hacia
atréas

- Expresa si los sonidos se produje-
ron lejos o cerca

- Imita los movimientos sefialados
por el maestro (brincar en un
solo pie, correr, gatear, etc.)

- Identifica izquierda, derecha
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CAPITULO IV
CONSIDERACIONES FINALES

A.- Viabilidad

Todo lo antes expuesto se puede poner en préactica con
mucha facilidad, no se aparta de la realidad que vive el nifio
y el docente en la escuela y no existe dificultad por entender
el propébésito del trabajo.

Después de haber comentado de manera general con el
personal de la escuela y con los padres de familia con respecto
al propdésito de la propuesta, espero encontrar apoyo y compren
sidén de ambas partes para desarrollar el trabajo con entera 1i
bertad y por que no, poder proporcionar en un tiempo determina

do los resultados obtenidos.

B.- Espectativas

Mi intencidén al desarrollar la propuesta es haber in
tegrado més répidamente a los alumnos a su nuevo ambiente; con
sidero que los nifios se verdn beneficiados pues podran de una
manera répida y eficaz iniciar las actividades marcadas en el
programa escolar teniendo como base el desarrollo de la unidad
de trabajo aqui propuesta.

Considero que los padres de familia y los maestros
comprenderédn la necesidad de comunicacién y actualizacién que
cada vez se hace més necesaria dadas las condiciones de vida

que llevamos y las caracteristicas de los nifios que atendemos.
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