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CAPITULO I




INTRODUCCION

La matemidtica por su condicidn de ciencia exacta, ofrece
cierto grado de dificultad durante el proceso ensefanza apren-
dizaje, sobre todo en el nivel de educacidn primaria.

Sin embargo su importancia para la vida del hombre, es de
primer orden ya que no se puede vivir sin el uso cotidiano de
ésta materia tan importante; razdén por la cual opté por reali-

. - . . ”
zar mi propuesta pedagdgica en este campo donde la comprensidn

de las fracciones equivalentes gquede de manifiesto donde todo

aquello que aprendi en la Universidad Pedagdgica Nacional lo
pueda llevar a la prictica en bien de la nifiez de mi regidn y
de México. |

El presente trabajo estd estructurado en cinco capitulos
donde el primer capitulo trata sobre el planteamiento del pro-
blema, asi como de su nivel contextual pormenorizando en ello.

En ese mismo capitulo da una amplia justificacidén del por
qué se elegid dicho problema as2i como los objetivos que se
pretendan lograr con el presente trabajo.

El Capitulo segundo conceptualiza algunos términos mate-
maticos y en especial al problema objeto de estudio, se. cita
historicamente y su relacidn con el nifio y desarrollo cognosci
tivo del mismo.

En el tercer capitulo se abordan los elementos maestro -
alumno y su relacidn desde el punto de vista didéético; ademas
se trata el proceso de desarrollo psicoldgico del nifio y otros
elementos que intervienen en el proceso como son: Instituciona

les, administrativos, ttedricos etc.



En el cuarto capitulo se hace referencia al aspecto meto-
doldgico; donde se citan estrategias didicticas que abordan el
problema de la ensefianza de las fracciones equivalentes,su eva
luacidén y la metodologia empleada en la elaboracidén de dicha
propuesta.

En el capitulo gquinto se mencionan las posibilidades de
aplicacibén de la propuesta, sus conclusiones, un glosario asi
como las fuentes a las cuales recurri.

No me resta nada mas que esperar al fallo de todo quel
que -pueda leer-mi-trabajo, decirle qﬁe se hizo con el propd -

sito de colaborar con el S.E.N. y la nifez mexicano.



A) LA CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Es frecuente observar que en 1la Escuela Primaria; asi
como en el contexto del grupo familiar los nifios realizan
actividades tales como: repetir oralmente series de numeros,
zs3cribir planas de 1los mismos, copiar la serie del 2, del
3 y de otros, etc. También se puede observar en otros ni-
veles educativos como los estudiantes copian pizarrones llenos
de férmulas vy algoritmos, sin encontrar la esencia de todo
ello.

Si planteamos que las matemidticas son un lenguaje, como

sustentan algunos autores que son: Miriam Nemirousky, Jean
Piaget, Lerner, Kami, Sainz, Avila y Mancera.
En este caso aprender matemiticas consistira en conocer
y hacer uso de las codificaciones orales Yy escritas, que
para tal fin se han establecido socialmente.
"Si bien es necesario que el sujeto se apropie del len--
guaje matematico, ello cobra sentido solo y en la medida
que cada uno de los signos orales y escritos de los cua-
les hace uso esta ciencia cargada de significados para -
el sujeto que los emplea" (1)
Es por eso que elegi trabajar con el siguiente problema
de Sexto Grado.
(Porqué los alumnos de Sexto Grado no razonan las frac-

ciones equivalentes?.

Este grave problema educativo 1lo vengo observando desde

hace 17 afios, es decir desde 1976 a 1la fecha; hoy el grupo

a mi cargo en proceso de investigacién trato de hacerle el

(1) NEMIROUSKY, Miriam. ;La matemética es un lenguaje? Antolo-
gia U.P.N. "La Matematica 1". pag. 66




ambiente agradable, en el aula un clima de interés, de mucha
reflexidén, comprensivo, critico, analitico, que se interesen
ellos y transporténdolos al campo cotidiano, para su utilidad
y lograr que se apropien del conocimiento y demuestren a
Sus padres que si es Gtil la educacidén formal o sistematizada;
ya que los tutores son en su mayoria personas con poco nivel

educativo.

Los alumnos de Sexto Grado son mecanicos €n sus conoci-
mientos sin saber reflexionar, criticar, comprender, analizar,

etc,

Es aqui donde surge mi interés personal por estudiar
el problema y llevar a cabo esta investigacidén para conocer
a fondo la baja calidad educativa.

¢, Porqué »

1.~ A los 'alumnos se les dificulta la comprensidén y
el lenguaje de las fracciones equivalentes.

2.- No logrgg/apropiarse del conocimiento en las opera-
ciones fundamentales, con nUmeros racionales,

3.- No 1llegan a comprender y razonar las fracciones
que se usan en el tanto por ciento con denominador 100.

4.- Les es dificil convertir fraccidn comdn a fraccién
decimal y viceyersa.

5.- Como docente no se sigue una metodologia, con un
manejo correcto de los recursos didacticos en la conduccidn

y apropiacidén de 1los contenidos matemadticos hacia el alum-

no.



B) UBICACION DEL PROBLEMA

El objeto de estudio de esta investigacidén en él contexto
educativo con los sujetos involucrados, (alumnos, escuela,
medio ambiente, comunidad, etc.).

Los alumnos de Sexto Grado muestran poco interés por

las matemdticas y especificamente por las Fracciones Equi-

valentes.
Mi interés por hacer esta investigacién es conocer el
por qué esa apatia a las matematicas; a mi grupo a manera

de cuentos, narraciones vy juegos los conduzco a reflexionar

que esta &rea es cotidiana hoy en dia por infinidades de
motivos y formas de cambios, y es esta ciencia la que nos
lleva a conocer el valor de la misma naturaleza de 1la cual
formamos parte.

Nosotros como docentes conocemos de cerca el contexto
social de los alumnos en general, por estar estrechamente
vinculados a ellos, sabemos que se’ desenvuelven en tres -
ambientes fundamentales que son: familiar, escolar y comuni-
dad en general,

El ambiente les. proporciona los medios y estimulos por
lo cual adquieren experiencias que de vez en cuando favorecen
la formacidén positiva de los educandos (algunos estudian).

El ambiente escolar les proporciona los medios educati-
vos formales orientédndolos para que en el futuro sean los
préximos forjadores de condiciones de vida mas bptimos para
ellos y la sociedad en la cual‘estén inmersos.

El ambiente social de 1la comunidad favorece la forma-



cién informal de manera positiva, pero es més negativa en
ese medio por conducirlos al deporte y vicios, lecturas "o
aptas, wvideos (peliculas) para adultos, ésto 1los desajusta
en cuanto a su formacidén 1llevindolos a 1la informacidén mal
interpretada.

De ahi arranca el poco interés a la educacidn formal

y esto acarrea serios problemas de aprendizaje en Sexto Grado.




C) NIVEL CONTEXTUAL

Como es conocido, todo maestro camina siguiendo su profe-
sién tratando de acercarse al lugar mads conveniente para
hacer buen uso de sus labores educativos sin problemas de
distancias ni de medios de comunicaciédn.

Hace siete aflos llegué a esta comunidad de E1 Tigre,
municipio de Acaponeta Nayarit, este pueblo se encuentra
a doce kildmetros aproximadamente de 1la cabecera municipal,
y cuenta con la escuela mids grande de la zona No. 59 con

cabecera en La Bayona Nayarit, a la cual pertenezco.

Su ubicacidén geografica es asi:._

Al norte colinda con el rio de Las Cafias y Estado de
Sinaloa.,

Al sur colinda con el ejido de La Higuerita Nueva.

Al este colinda con el ejidé de Pajaritos.

Al oeste colinda con el ejido de La Bayona Nay.

Su fundacidén segin datos fue en el afio de 1741, hace
252 afios, sus primeros pobladores procedian de un lugar 1lla-
mado '"Los Coyotes" que desaparecid y los pobladores emigraron
a diferentes lugares como: La Concha Sinaloa, La Bayona,
Acaponeta y otros pueblos circunvécinos, quedéandose la mayoria
en este lugar hoy "E1 Tigre".

Se dice que se quedaron por tener terrenos fértiles
y estar a orillas del rio Las Caflas y que podian ser ellos
duerios de esas buenas tierras aptas para la agriculturé' y
ademéds para criar ganado de diferentes razas.

El nombre que actualmente tiene se debe a que existia



un espeso monte que servia de madriguera a una gran cantidad
de animales, entre esos abundantes tigres que estaban bien
adaptados ahi y se multiplicaban con gran rapidez por la
cercania a las marismas (aguas dulces y saladas).

Por 1o que los pobladores eran amenazados constantemente;
por lo que los animales domésticos (ganado, cerdos, caballos)
eran devorados y cazados por ellas.

Con la crisis del movimiento armado del 20 de Noviembre
de 1910 con el lema del Gral. Emiliano Zapata, "Tierra vy
Libertad" algunos campesinos revolucionarios decidieron tra-
bajar y empezaron a desentrafiar lo que tanta sangre derramd
"las tierras" las tomaron para ellos.

El sefior Cenobio Garcia Lizema, que venia de Huajuquilla
El Alto, Jalisco, huyendo de 1los latifundios militares llegbd
el afio de 1917.

En ese mismo afio encabeza la lucha por la dotacidédn de
tierras a los campesinos y a los diez afios después en 1927
y 1928 se logra la primera dotacidn de tierras siendo presi-
dente de la Republica el C. Plutarco Elfas Calles con 540
hectéreas.

En enero dia lo. de 1929 logran el primer comité ejidal
(comisariado) siendo el representante el sefior Isaac Arias,

El sefior Cenobio Garcia Lizema de ideas revolucionarias
y democraticas tiene problemas de diversa indole y se va
a radicar a Tecuala Nayarit, donde muridé a la edad de 90
aflos.

Actualmente aqui radican sus nietos que poseen el derecho



agrario que ie costd mucho sacrificio y se le reconoce como
el Héroe Agrario de esta comunidad.

Hoy actualmente este ejido tiene una poblacién de 1978
habitantes, los cuales se dividen asi: Pescadorés, profesio-
nistas (pocos el 2%), jornaleros y ejidatarios.

En una segunda ampliacidén se consiguieron otras 360
hectéreas, por lp tanto son 155 ejidatarios y en su totalidad
‘suman un total de 900 hectdreas; las cuales se distribuyen
asi: 611 fértiles y 289 son abruptas en menor proporcidn
fértil.

El ejido es agricola, sus principales - cultivos —son:

maiz, frijol, sorgo, jitomate, chile, maiz jazmin.

El maiz jazmin es una semilla criolla de 1la regién que
Se conserva para alimento de animales, por ser blando y acei-
toso y répido en su produggién (elote) su cafia es dulce y
es un complementonen su hojo olorosa y dulce para los animales
(ganado).

Ademés cuenta con 289 hectireas para la fruticultura
(mangos de diferentes variedades) no tienen agostadero el
ganado lo llevan a las marismas (agua dulce ¥y salada, pasto
malinales) en épocas de siembras.

Las principales fuentes eqonémicas de ingresos son:

la agricultura, fruticultura? hortalizas, pescas y la gana-
. deria,
La comunidad de E1 Tigre tiene una categoria positiﬁa

asl:

Hasta hoy 19 comisariados ejidales, unos 12 Jjueces auxi-
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liares municipales, Comité de Accidn Ciudadana (mejoras al
pueblo), Comité Biblico (catélico), Comité de Testigos de
Jehova, Comité de Salud, Comité de Asociacidn de Madres (Jar-
din de Nifios), Comité de Padres dé Familia (Telesecundaria),
Asociacidén de "adres de Familia y Sefloras (madres solteras);
sus obras de servicio, carretera pavimentada, una Clinica
del I.M.S.S. (Rural), Jardin de Nifios, Iglesia, Conasupo
camiones de carga y pasaje (corridas), Plaza Civica Yy Escuela
Primaria.

La Escuela Primaria Rural Federal lleva el nombre de

Escuela "16 de Septiembre" con clave 18DPRO559=Q, ubicada

en El Tigre municipio de Acaponeta Nayarit.
Cuenta con siete maestros de grupo y un intendente,

ademéds con un Director Técnico. Es de Organizacidén Completa:

Director Técnico Direccién Profr. Lionso Pardo Hdez.
Intendente | Conserje Héctor Manuel Quintero M.
Primero "A" Profa. Teresa Arroyo Diaz

Segundo "A" Profa. Celsa Sénéhez Bénitez
Tercero "A" Profr. Carlos Montero Hernéndez
Cuarto "A" Profr. Armando Montero Hernandez
Quinto "A" | Profa. Isabel Amparo M,

Quinto "B" Profa. Ma. Nidia Hernéndez Diaz
Sexto "A" Profr. Ramén Sénchez Alonso.

La escuela cuenta con ocho aulas de techos de concretos y
pisos todas, herreria y ventanas de vidrio, una se usa como

direccidén y reuniones de consejo técnico.

El edificio cuenta con anexos como: una bodega y cuatro
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sanitarios dividios en estas formas: sanitarios nifias, sani-
tarios nifios, sanitarios maestras, sanitarios maestros.

El mueble en su mayoria son binorios (mesabancos) cuenta
con treinta sillas individuales y 1lo utilizan los nifios de
primer grado por su facil acceso a movimiento.

El edificio escolar se encuenti"a en buenas condiciones
materiales bardeado todo, Jjardines, canchas deportivas (2)
cancha civica para los honores y sonido.

El Plantel Educativo cuenta con un gran namero de alumnos
en existencia son 172 alumnos.

El grupo de Sexto Grado "A" tiene 24 alumnos, los cuales

son mixtos 15 alumnas y 9 alumnos; es un grupo heterogéneo
con diferencias de edades, estaturas, intereses sociales
y diferencias econdmicas.

He observado’ que en este grupo son ocho alumnos los
de mejor nivel econdmico por lo que son los maAs sobresalientes
en conocimientos y 11 de medios econdmicos regulares, por
lo que tienen mejor disciplina, pero menos facilidad para
el aprendizaje que los anteriores; los otros cinco son dema-
siado pobres y esos de planc no asimilan la ensefilanza ni
siquiera en un 30% ‘por ser ellos la ayuda econdmica de su
casa (trabajan en el campo).

En este grupo se observa que de todas las asignaturas
en la que tienen mayor dificultad de aprendizaje son las

matemdticas.
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D) JUSTIFICACION

El maestro al terminar su carrera lleva consigo los
conocimientos tedricos-practicos.

En 21 afios de servicio que llevo como docente he obser-
vado las deficiencias de adquisicidén sobre 1los conocimientos
en algunas asignaturas pero si dejan que desear en las matemi-
ticas, aqui el conocimiento se observa que es de muy bavja
calidad.

He venido laborando con todos los grados del nivel prlma—

rio y siempre he reallzado diagndsticos para conocer el Area

de mayor deficiencia y he observado que son las matematicas.

La Secretaria de Educacidén Piblica por su parte ha elabo-
rado estadisticas y de esta manera se da cuenta a través
de ella la baja calidad que existe en esta asignatura.

Para ello he ‘optado por hacer Centros Pedagdbgicos para
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje; y ha ‘hecho posi-
ble cursos de micro y macro ensefianzas para reafirmar las
estrategias que ha usado el maestro tradicional y es por
€s0 que han sido motivo de fracasos y desercidn escolar.

Hace siete afios mis &rdenes de .adscripcién fueron a
la Escuela '"16 de Septiembre" y en mi préactica docente, al
tratar a los alumnos empecé a observar clinicamente que los
alumnos iban muy mal en algunas A&reas pero especificamente
en matematicas.

Yo que me considero con mucha experiencia metodoldbgi-

ca he observado que existen deficiencias por parte de algunos

maestros para la transmisidén del conocimiento a los alumnos
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y més en la asignatura de matemiticas.

Hace apenas tres afios que me asignaron grupos superiores
(50. y 60.) y hoy tengo un grupo de Sexto Grado que me han
designado, del cual hago mi investigacién para mejorar 1la
calidad educativa.

Los objetivos particulares (hoy son contenidos de apren-
dizaje). En el brograma ajustado los contenidos de aprendiza-
je sustituyen los objetivos particulares; ahora son contenidos
de aprendizaje, correlacionados como valores entendidos erl

las deméds unidades de matemdticas en Sexto Grado.

Por lo consiguiente también anularon los objetivos “espe-
cificos para sélo satisfacer contenidos correlacionados al
area.

Para ello en la planeacidn utilizamos actividades que

pueden ser relacionadas las que nos sugiere el programa an-.

terior Libro para el Maestro.



14.

E) OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

En mi préactica docente, con una experiencia de / afios -
de servicio, y con la riquea cultural adquirida en la Univer-
sidad Pedagbgica Nacional, me propongo lograr los siguientes
objetivos, con la finalidad de hacer una aportacidén al Sistema
Educativo Nacional y a mi comunidad en especial:

a).- Que ei Profr. con su ingenio y capacidad facilite
la comprensién e interpretacién del lenguaje matematico,
en el manejo de las fracciones equivalentes.

b).- Que el docente propicie las condiciones necesarias

para el facil manejo de las cuatro operaciones fundamentales
con numeros fraccionarios.

c).- Que el profesor con una estrategia breve planeada
haga comprender y razonar al sujeto en el manejo de fracciones
con demonimador 100.

d).— Que el docente mediante una conduccidén bien planea-
da metodologicamente facilite al alumno la conversidén de
fracciones comunes o decimales y de decimales a comunes.

e).— Que el maestro con una aplicacidn correcta de
las teorias de aprendizaje o si como la metodologia aprendi-
da en la especialidad propicie la fécil comprensién y el

carifio hacia las indispensables matematicas.
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CONCEPTUALIZACION DJZL PROBLEMA

El origen de las fracciones en 1la interrelacidn de la
aritmética y la geometria.

La aritmética y la geometria son las dos raices sobre
las cuales ha crecido toda la matemédtica.

En el proceso de medida generalmente ocurre que la unidad
elegida no estd contenida un ndmero entero de veces en la
magnitud a medir, por lo que el simple cdlculo de numero
de unidades no es suficiente. Surge entonces la necesidad

de fraccionar la unidad de medida para poder expresar la

magnitud con mayor exactitud en partes de la unidad; esto
es, no mediante numeros enteros sino por medio de fraccio-
nes. Fue asi como realmente surgieron las fracciones, hecho
que se ha demostrado por el andlisis de datos histdricos

y de otros tipos..

"Esta interaccidén entre la aritmética y la geometria con
duce a la aparicidén de un nuevo concepto 1mportante, el
de las fracciones, como extensidn del concepto de nime--
ros de 1los enteros a los fraccionarios, (o como dicen —--
los matematicos, a los racionales, expresados como cocien
tes de numeros enteros) muchos fueron los matematicos -
que participaron en el desarrollo de la matemdtica y es-
pecialmente en el &lgebra'". (2)

Al mismo tiempb aparecieron en Europa 1las fracciones
decimales, inventadas por el sabio aleméan Stevin, que escri-
bid sobre ellas en 1585,

Las matemé&ticas tienen mucha relacidén con otros conteni-

dos como son: 1las ciencias naturales en los aspectos; fisico,

(2) ALEKSANDROV, A.D. Folmogorov. A.N. Matemidtica I. Ant. - -
pag. 154,
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guimico, mecénico, salud, medio ambiente, ecologia, etc.

También la vemos aplicable en 1la historia de México,
en el Espafiol, y por lo general estid relacionada con otras
dreas, unas mis y otras menos.

Por eso es muy importante buscar estrategias de correla-
cién para que las fracciones sean de mayor trascendencia
y féacil de aplicacién en cualquier &rea o asignatura, y los
alumnos con el conocimiento apropiado hagan buen uso de ellas.

Hemos observado de muy cerca que algunos alumnos no
pueden aplicarlas con facilidad en alguna otra asignatura

y he aqui donde cobra la importancia -para resolver -problemas

escolares como cotidianos.

En el medio ambiente que vincula a los escolares, ’es
muy usual y veo lo dificil que han sido en ellos, para tratar
de ser operativistas en esta proporcidn de extraescolar con
lo escolar, siendo de interés cotidiano el manejo de 1los
nimeros y sobre todo los racionales, pero con un mayor grado
de comprensidén cuando son comparados con otras cantidades;
ya sean racionales o ente‘ros para que el alumno deduzca 1la
equivalencia de una cantidad y otra, representada en forma

diferente,



A) SU UBICACION EN LA MATEMATICA

Los numeros racionales ¥y su aplicacidn caen dentro del
campo de la Aritmética.

"Es el célculo con numeros en las formas de cilculo funda
mehtales: sumar, restar, multiplicar, dividir, potenciar, ex-
traer raices y logaritmar". (3)

En griego se le denomina "Aritmética" y en arabe "Augrim"
ambos nombres se refieren a la ciencia de 1la numeracidn;
ya que en griego el numero se llama "arithmos" y de aqui

viene aritmética.

"Es la ciencia o el arte de ensefiar el uso de los nu-
meros', (4)

El uso de la aritmética en la vida diaria es tan impor-
tante y fundamental que la vida no tendria sentido ni funcio-
naria tan a la perfeccidn sin el uso de la aritmética por
ejemplo: @Qué hora es? basta contestar para imaginar el inmen-
SO uso de la aritmética y la enorme familiaridad que tenemos
hacia ella.

Por lo tanto los nuUmeros racionales que son los que
nos ocupan por el momento forman parte de esta maravilla
de ciencia como lo es la aritmética que estid dividida en
siete partes distintas: numeracién, adicidn, sustraccidn,

multiplicacidén, divisidén, progresiones y extraccidén de raices.

DICCIONARIOS Rioduero. Espafia 1977, pag. 31

NEWMAN, R. James. Sigma. El mundo de las matemdticas. De
claracidén sobre la utilidad de la aritmética. Editorial =
Grijalbo, Barcelona. 1983, Pag. 142
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Y nuestro problema objeto de estudio recae en el primer punto
llamado numeraciédn.

Para tratar a ios nameros racionales fue necesario cono-—
cer primero al conjunto de los nUmeros naturales (N) y poste-

riormente a los enteros (Z) que dieron origen a los raciona-

les (Q).
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B) ORIGENES Y DESARROLLO HISTORICO

Como ya se citd anteriormente 1los nUmeros racionales
recaen én el campo de la aritmética y se tiene conocimiento
que los griegos fueron los primeros en conocerlos, aunque
las evidencias sean muy escasas.

También se sabe que en el Papiro Rhind, tratado egipcio
de matemdticas que data, aproximadamente del afio 1700 A.C.
contiene una tabla de cocientes que se obtienen cuando se
divide 2 entre un nimero impar mayor que 1 y menor que 103,

aclarando que los egipcios tenian sélo fracciones unitarias

como 1, 1l, etc.

3 4

Se sabe que conocian el concepto de un numeral que simbo

1,
2

liza una parte de un entero y podian emplear un complicado
simbolismo para manejar problemas relativamente méis complejos.

En los 3000 afios siguientes, el hombre desarrolld medios
distintos y més eficaces para expresar nimeros que simbolicen
partés de un entero, capacitandose ademds, para hacerlos
mas pragmdticos. S6lo que al alumno de hoy le cuesta trabajo
manejar las fracciones, sobre todo cuando tienen un denomina-
dor distinto, de ahi 1la necesidad de plantear el dominio
y practica de las fracciones equivalentes.

Muchas veces cuando trabajamos con fracciones que simbo-
lizan nimeros racionales, conviene que todas las fracciones
empleadas tengan el mismo denominador; pero esto no siempre
es posible.

Lo mds complicado es que cuando se trabaja con fracciones

de denominador diferente es muy dificil que el alumno logre



abstraer mentalmente una parte y otra o bien compararla,
ain cuando vea los nUmeros o los practique mecinicamente.
3

Por ejemplo % y = .

De aqui surge la necesidad de trabajar las fracciones
equivalentes y su importancia para el alumno del 60. Grado.

¢Por qué su importancia? El reconocer el mismo namero
racional deja una variedad de disfraces y tener 1la capacidad
de cambiar los nombres de los nUmeros sin cambiar los nUmeros

son dos grandes conveniencias para operar eficazmente con

los ndmeros racionales o fraccionarios. Un problema de adi-
cidén tal como % + % se efectua con més eficacia considerando
el problema 3 + 8 , que es equivalente al original, porque -
12 12 : :
1 nombra al mismo numero que 3 y 2 nombra el mismo nimero -
4 12 3
que 8 .
12

Lo propio de' esas estructuras, que llamaremos "agrupa-
mientos'", es que constituyan encadenamientos progresivos
que 1implican composiciones directas. Una clase A reunida
0 su complementaria A' da una clase Total B; luego B+B'=C.

Si yo tomo un entero como unidad o a un conjunto de

objetos como un todo para que ese todo forme la Unidad, diré:

Juan A (Juan Pedro Maria)

Pedro Maria

wlw

Wi
Wl

etc.
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Lo importante de ésto, es que el alumno si estd en con-
diciones de aprender porque mentalmente estd en su justo
desarrollo para abofdar a dicho problema, no se le va a -
obligar mentalmente a forzar su madurez, ya estad apto para
ello.

Todo lo deméds seréd responsabilidad del profesor, el
que sepa con sabiduria y destreza hacer que el nifio apren-
da apropiédndose del conocimiento.

Una vez destacada la importancia del desarrollo men-

tal del nifio, dire que el problema objeto de estudio si -~

estd acorde con el desarrollo mental del alumno, ya que se
trata de alumnos que oscilan de 1los 11 afios hasta los 14
y como ya lo cité anteriormente comprende la segunda parte
del periodo de 1las operaciones concretas llamado "Subperio-
do de las operaqiones concretas" 7-11 hasta el periodo de
las operaciones formales que va de los 11 a los 15 afios.

Y al trabajar con numeros racionales estamos en la -
face final del subperiodo de 1las operaciones concretas
y en el umbral del siguiente. Piaget e Ihalder ubican --
el problema en lo que llamamos operaciones concretas.

"Las operaciones concretas forman pues, la transicidn --
entre la accidén y las estructuras 1l6gicas mas generales
que implican una combinacidén y estructura de grupo cor--

dialmente de las dos formas posibles de reversibili- --
dad". (5)

(5) PIAGET, Jean. Las operaciones concretas del pensamiento y
las relaciones interindividuales. Madrid, Moreta. 1984,
pag. 248
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C) RELACION CON OTROS CONTENIDOS

Las matemdticas en general tienen una gran relacidn
con todo lo que nos rodea, porque son el lenguaje que ex-~
plican el wuniverso; con esto quise decir todo, pero seri
més explicito; asi como el hombre de ayer no pudo prescin-
dir de la matemdtica, el hombre de hoy con mayor razdén, -
ya que todos 10s campos del conocimiento tienen que ver -
con la matemédtica y en especial con la aritmética y sobre
todo con los ntmeros racionales que son los gue nos ocu--

pan, por ejemplo:

- La misica no sélo se sirve de la aritmética, sino
que forma parte de su naturaleza y le confiere sus cuali-
dades; pues toda la misica se basa en la cantidad y la --
proporcidn.

- En medicina inclusé tomando el pulso en forma co-
rrecta si no se tuviera idea de 1o que es una cantidad pro-
porcional.

- En espafiol; reflexionando sobre 1los sustantivos
de todas las clases; pronombres, los verbos y participios
se distinguen por el nlUmero. Ademéds cuantas silabas tie-

ne cada palabra, etc.
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D) SU RELACION CON EL DESARROLLO COGNOSCITIVO

DEL NINO

El presente contenido objeto de estudio, guarda una
estrecha relacién con dos etapas de desarrollo mental del
nifio de Sexto Grado y mds con las caracteristicas de mi -
grupo que es muy heterogéneo en.cuanto a la edad.

La primer etapa a la cual me refiero va de los 7 a los
11 afios y se refiere a las operaciones concretas; la verdad
eé que algunos nifios mentalmente en cuanto a madurez se -

refiere apenas estén en esta etapa y otros ya se encuentran

en la siguiente en la de los 11 a los 15 afios denominada
de las operaciones formales y el problema que nos ocupa -
encaja plenamente en las dos etapas, ya que no podemos ubi-
carlo en una Unica etapa por guardar caracteristicas tanto
de una como de otra etapa; ademés porque cada grupo es muy
diferente a otro por diversos factores, sobre todo en el
de madurez mental siendo redundante en esto.
"EL DESARROLLO COGNOSCITIVO DEL NINO RURAL"

En la comunidad de El Tigre, que es una comunidad rural
presenta caracteristicas en particular, las condiciones econé-
micas, sociales y culturales, como toda zona rural costera.

En los lugares en qué se desarrollan los nifios de =zonas
rurales estadn en condiciones de niveles de vida muy desfa-
vorables como son: salud, nutricidén, servicios piblicos,
higiene comunitaria y otros.

En general esta zona rural se encuentra en menor aten-

cidén educativas, sociales, culturales, econdmicas y politi-
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cas que otras; por eso alcanza cifras en alta proporcidn
de salud y de otras.

Esta es una regidén agricola, su alimentacidn béasica
no es suficiente para tener un adecuado rendimiento escolar
y cultural.

Este estudio conduce sobre el desarrollo intelectual

y especificamente sobre el proceso de la construccién del

conocimiento.

Por lo tanto es causa y motivo de investigacidén a los
sujetos que viven en condiciones de marginacién en zonas

rurales del pais.

"La investigacidén se fundamenta en la teoria psicogenéti
ca de Jean Piaget, considerd que el sujeto que construye
sus conocimientos y la elaboracidn que emprende de lo -
mismo se debe a la accidn que establece con los objetos,
asimismo, el conocimiento se va construyendo y cuyo desa
rrollo final atraviesa por varios momentos'". (6)

El Programa' ajustado de 1la Modernizacidén Educativa,
incluye en Sexto Grado contenidos dosificados y hace una
invitacién para ubicar de mejor manera algunos contenidos
que sean convenientes acordes y no aislados como se puede
ver:

Sugerencias Metodoldgicas:

En la enseflanza de la matemdtica del Gltimo grado de
la educacidén primaria se sugiere continuar partiendo de 1la
realidad circundante para que, de ella se tomen situaciones

que sean motivo de estudio conforme a las necesidades y carac-

teristicas del nifio.

(6) RODRIGUEZ, César Jaime y Victoria Monton. Matemitica I. -
Antologia. pég. 29 y 30
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Es importante que al plantear un problema se tengan
presentes las tres etapas (objetiva, grafica y simbdlica)
sobre todo si se trata de un contenido nuevo, como en el
caso de la wvariacidn funcional, en donde se recomi‘enda gue
se manejen situaciones concretas con dos variables, para
elaborar tablas de variacidén directa (Por ejemplo: Listas
ae precios) y después tablas de variacidn inversa (Trabajado-
res y tiempo). En el tratamiento de otros casos, sera sufi-
ciente con las dos Ultimas etapas y en algunos solamente
simbdlica, ya que el educando de ese grado ha alcanzado més
altos niveles de desarrollo y por lo tanto, es capaz de seguir
los pasos del método cientifico hasta llegar a soluciones
correctas.,

En los objetivos generales (hoy propdsitos del area):

En este nivel se espera que el alumno emplee los conoci-
mientos adquiridos durante los grados anteriores para resol-
ver problemas con base en razonamientos légicos, argumentando
sus puntos de vista.

Es deseable que al término de 1la Educaciédn Primaria
el nifio utilice la matemdtica como un instrumento para com-
prender, interpretar y transformar su realidad.

El problema que ubico en esta investigacidén se encuentra
en correlacidén con las siguientes unidades:

Unidad I, Unidad II, Unidad III, Unidad IV, Unidad v,
Unidad VI, Unidad VII, Unidad VIII.

Para mi consideracién el Programa Ajustado estd Dbien

definido en cuanto a la correlacidén de contenidos en el pro-



blema gque nos ocupa.

"El desarrollo mental del nifio es de acuerdo a su edad -
cronolbégica. Desde los 7-8 afios vemos constituirse sis-
temas de operaciones como tales, sino a los objetos mis-
mos, sus clases y sus relaciones se organizan sélo a - -
raiz de manipulaciones reales o imaginarias de dichos ob
jetos. Las operaciones proposicionales (lbégica de propo
siciones) con sus estructuras de conjuntos particulares

de un grupo de cuatro transformaciones (identidad, inver
sién, reciprocidad y correlatividad) no aparecen hasta -
alrededor de los 11-12 afios y no se organizan sisteméti-
camente hasta el periodo que va de los 12 a los 15 afios,
y el razonamiento se hace hipotético-deductivo y se libe
ra de sus lazos concretos para situarse en un plano gene
ral y abstracto del que sblo el pensamiento verbal pare-
ca ofrecer las condiciones generadoras necesarias" (7).

" 1,- En el periodo de las operaciones concretas que va
de los 7-11 afios. Durante este periodo, el pensamiento

del nifio se descentra y se vuelve totalmente reversible.
2.- En el periodo de las operaciones formales que va de

los 11-15 afios. La etapa final del desarrollo 1ldégico co
rresponde al periodo de operaciones formales; o capaci--
dad para utilizar operaciones abstractas interanalizadas
basadas en principios generales o ecuaciones, para prede
cir los efectos de las operaciones con objetos". (8)

UNIDAD I

- Definicién del conjunto de los numeros racionales.

Cadlculo del punto medio entre dos numeros enteros.

Ubicacidn de fracciones en la recta numérica.

- Representacién de fracciones decimales en notacidn

desarrollada con denominadores 100 y 1000.

UNIDAD II

- Conversidén de fracciones comunes a fracciones decima-

les y viceversa.

(7) Universidad Pedagdbgica Nacional. La matemdtica en la escue

la I. Antologia. SEP 1988, Primera Edicidén. México. =~
pag. 44

(8) SWESON, Leland, C. "Jean Piaget" Teorias del aprendizaje.-

Universidad Pedagdgica Nacional, Antologia, SEP Tercera Re

impresién 1990. M&xico, pags. 209, 210, 211, 212, 213
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~ Relacién de bérden entre pares de fracciones, emplean-
do los simbolos correspondientes.

UNIDAD IIT

- Relacidén de equivalencia entre pares de fracciones
usando productos cruzados.

- Confirmacidén de adicidén y sustraccién de fracciones
de distinto denominador.

UNIDAD IV

- Relacién de equivalencia entre unidades, decenas

y centenas de millar y de millédn.

- Resolucidén de problemas que impliquen —adiciones y
sustracciones de fracciones comunes.

- Confirmacién de la multiplicacién de fracciones en
todos sus usos.

UNIDAD V

- Nocidbn de la divisidn de fracciones.

Resolucién de problemas que implique divisidn de
fracciones.

UNIDAD VI

- Representacidén de numeros enteros positivos y negati-
vos en la recta numérica.

- Interpretacidén del tanto por ciento como fracciones
de denominador 100.

UNIDAD VII

- Aplicacién de modelos matemidticos en la resolucién

de problemas.

- Anélisis de noticiarios para inferir la importancia

A o s A -



de la informacidn estadistica.

UNIDAD VIII

- Levantamiento de planos sencillos a escala" (4)

(9) SEP. Programa para la modernizacidn educativa, sexto
grado. México, D.F. 1989-1994,
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CONCEPTUALIZACION DE LOS SUJETOS MAESTRO-ALUMNO
EL PROFESOR COMO SUJETO ESCOLAR

El profesor como sujeto escolar tiene una parte de res-
ponsabilidad sobre el proceso enseflanza-aprendizaje.

Siendo él1 quien planea su trabajo cotidiano dentro y
fuera del aula, relacionando 1los contenidos de aprendizaje
programados para la semana en el aula, extra-clase, de inves-
tiacidén, comparando soluciones ellos mismos y fuera de clases;
éstos vinculados con los intereses de los alumnos dirigiéndo-
los, organizéandolos y evaludndolos con las actividades rela=
cionadas por los docentes del grupo a su cargo.

Como docente tiene la obligacién de someterse a las
indicaciones administrativas y comunitarias.

En lo administrativo debe cumplirse con un curriculum
académico y con un perfil profesional.

La comunidad tiene expectativas de las actividades del
dociente, éstas deben ser de tipo: social, moral, politico,
religioso y con cierto nivel de Cdnocimiento cultural y cu-
rricular.

Sin embargo, al maestro no le ha sido reconocido el
lugar tan importante que ocupa en 1la sociedad; y esto se
debe a algunos por la baja preparacidén, por ser un turista
educativo, por no convivir en su comunidad donde labora,
por ser apatico con la comunidad; Yy por su trabajo no remune-

rado, siendo que es un promotor cultural de cambios; pero

i
—

el profesor sigue siendo el transmisor de los intereses poli-
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ticos en la clase en el poder, sin tomar en cuenta sus condi-
ciones econdmicas, politicas y sociales.

El sistema se sirve del maestro para que el estado se
siga conservando de acuerdo a sus infereses; y solicita
de el docente que se supere para tener mas calidad educativa
para que los discipulos a la larga se preparen en la escuela
y la sociedad los acepte como son; alumnos con cultura y

conocimientos Utiles para los medios de produccidn.

-
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A) LA PRACTICA DOCENTE

Todo hombre en su paso sobre la faz de 1la tierra anhela
realizarse en un campo especifico; de la ciencia, la tecnolo-
gia, el mundo de los negocios, la aventura, etc. pero esa
realizacidén llega cuando se encuentra satisfecho de lo que
es o de lo que hace, y cada proteccidn u oficio por encumbrado
o humilde que seé. debe hacerse con alegria y deseos de ser
mayor cada dia en ese campo.

Todos los que elegimos abrazar la carrera de la docencia

no nos equivocamos, porque es una de las mads bellas, pero

una de las de mayor responsabilidad por lb trascendente vy
delicado que es en su campo de acciédn.

El campo de accidédn del que se hace referencia es nada
menos que la formacidén e integracidn de la personalidad de
un ser humano gque nos fue véonfiado y todas aquellas fallas
0 acliertos somos responsables de los resultados.

"lLa Practica Docente es: La actividad del maestro es
realmente grande, variada y miltiple, en frente de ella se
manifiesta la completa quietud exterior y la absoluta pasivi-
dad interna de los alumnos'". (10)

"La Practica Docente es: El mejor modo de ensefiar seréa
aquel que se aproxime y ajuste al modo como trabaja la mente
de los alumnos que tienen interés o necesidad de aprender

algo'". (11)

(10) RAMIREZ, Rafael, La escuela rural mexicana, Antologia, Pe
dagogia: La Practica Docente. Universidad Pedagbgica Na--
cional. México, F.C.E. 1982, SEP. Pags. 26 y 27

(11) Idem.
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"La Préactica Docente es: Una actividad en la cual se
ajusta entre el proceso de enseflar y el de aprender sea 1lo
més perfecto posible". (12)

"La Préactica Docente es: Una actividad institucionaliza-
. da, que tiene por objeto planificar, conducir, orientar vy
evaluar el proceso de aprendizaje de los alumnos" (13)

Conclusidn:.

La Practica Docente es donde el maestro en sus activida-
des escolares educativas manifiesta su ingenio para todos

los alumnocs, conducirles los contenidos de aprendizaje de

la més sencilla manera de comprensiobn.

Para esto es importante seflar que el profesor tenga
habilidades didéacticas y pedagdgicas para conducir con refle-
xidn critica el proceso ensefilanza-aprendizaje, incluyendo
la propuesta que nos ocupa.

La funcidén del docente de Sexto Grado es el que requiere
mas calidad profesional por terier alumnos preadolescentes,
adolescentes de edad dificil, debe ser conocedor de mucha
psicologia para poder conducir a los alumnos acordes a sus
intereses.

E1l buen maestro hace facil el aprendizaje, més pragmati-
co, critico, reflexivo, convencional y por ende la ensefianza
llega a ser mas comprendida y Gtil.

Al hacer del aula un clima de correspondencia armbnica,

de comunicacién, de buen gusto, interaccionédndose maestro-

(12) RAMIREZ, Rafael. op. cit. Pags. 26 y 27
(13) Idem.
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alumno, alumno-padres de familia y sociedad en general rompe-
mos el hielo que existe o el tabG de incomprensién por la
parte social y familiar.

El profesor en el quehacer cotidiano encamina sus accio-
nes a la interaccidén, metodologia y cultura, aculturacidn
comunitaria y hace de la escuela un ambiente abierto ¥y nunca
cerrado, que son los vicios que nos han originado ¥y heredado
nuestro Sistema Educativo Nacional.

Segin Jean Piaget:

Aprendizaje: Es la accidén mediante la cual el sujeto

se apropia del objeto de conocimiento mediante una interaccidn

permanente entre si misma y los demds como el medio que 1lo

rodea.,

Enseflanza: Es un producto del aprendizaje.

Segin Wallon:

Aprendizaje: La experiencia wvale por su estructura,

por la exacta relacidn de sus partes; consiste en una combina—
cibén adecuada de circunstancias; sus referencias estdn en
una situacidn definida.

Enseflanza: Es la significacién fundada sobre su frecuen-

cia a través de grupos definidos.

Conclusiodn:
Aprendizaje: Es el proceso en el cual aprendemos median-
te lo objetivo, 1lo préctico, lo comprendido; mediante 1la

accidén fisica del pensamiento experimentado.
Ensefianza: Es el resultadc después de reflexionar,

criticar, deducir, apropiando a los sujetos de un aprendiza-

je en el cual existe un cambio de conducta.
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B) LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE

Son dos actividades paralelas encaminadas al mismo fin:
La transmisidén de herencia cultural del grupo maduro, a la
juventud, al alumno.

La Ensefianza es el producto de un aprendizaje en el

cual el maestro orienta, encaua una actividad objetiva donde

el alumno como sujeto adquiere un aprendizaje.

Enseflanza: Expresa la tarea del maestro; consiste en

la guia, direccidén y enfoque del empefio del alumno, a fin

de que sea gradual pero metddicamente vaya asimilédndose una

porcidén de cultura. Es por ello la Enseflanza es una técnica
realizada por quien posee el conocimiento cientifico que
la sustenta. .

""Aprendizaje: Consiste en la manera como el alumno res-
ponde a la accidén del maestro, ésto es, como asimila a -
sSu perscna y por propio esfuerzo el caudal de cultura -—--
que esta al alcance de su grado evolutivo. Es el apren-
dizaje un producto de la técnica, y por eso resulta efi-
ciente, seguro y adecuado'". (14)

Piaget interpreta los hechos de aprendizaje desde la
perspectiva de su concepcidén general del desarrollo de las

conductas, el aprendizaje es un sentido estricto caracteristi-

co por la adquisicidn que se efectia mediante la experiencia

anterior, pero sin control sistemédtico y dirigido por parte
del sujeto.

"Este aprendizaje puede extenderse sobre las acciones --
del sujeto, como en el caso de la adquisicidén de hédbitos

(14) ANTINORI C. Dora, et.al. La ensefianza y el aprendizaje. -
Pedagogia La Préactica Docente, Universidad Pedagdgica Na-
cional, Universidad Regiomontana, México. Pags. 28 y 29
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0 sobre propiedades o leyes de los objetos como por ejem
plo, en el aprendizaje perceptivo, en el descubrimiento
de una ley de alternancia o de especie Unica en un con--
junto de conocimientos fisicos.

En ambos casos, el fendmeno de aprendizaje se traduce en
una modificacidn de conducta'". (15)

Conclusidn:

La Enseflanza-Aprendizaje es una actividad que se re-
laciona avanzando los contenidos programaticos donde 1los
sujetos maestro-alumno tienen que comprender 1lo relacio--
nado con sus concepciones, sobre los objetos y éstos a la
vez se interaccionan para que al mismo tiempo haya un razo-

namiento en los continuos objetos mencionados y manejados

sistemdticamente.

"En el aprendizaje de cualquier arte, ciencia, discipli-
na, etc. la conducta juega un papel de primer orden, Una
persona ha aprendido cuando ha modificado algun aspecto
de su conducta, de manera mis o menos permanente. ,
Toda persona estd siempre en un proceso de continuo - -
aprendizaje. Hoy en dia, el propdsito de la institucidn
escolar es capacitar al alumno para que aproveche todos
los estimulos que al contexto con la realidad le propor-
ciona, es decir: que aprenda a aprender. Esto constitu
ye el fundamento de la educacidén permanente'. (16)

(15) MONTPELLER, de Gerard. La teoria del equilibrio de Jean -
Piaget. Paul Fraisses y Jean Piaget. Aprendizaje y Memo--
ria. U.P.N. Buenos Aires, Ed. Paidos. Pags. 117 y 119

(16) AGUIRRE, Lara Maria Esther, et.al. Manual de Didactica Ge
neral. UNAM, México 1976. Pégs. 9, 12
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C) RELACIONES MAESTRO-ALUMNO

En la escuela en la cual laboro desde hace ocho afios,
las relaciones con mis compafieros de trabajo han sido buenas,
asimismo, como en la comunidad.

Hemos tratado de superar constructivamente fallas de
trabajo, de ensefianza, de cooperacidn en cuanto a mejoras
del edificio escolar, en festivales culturales, sociales
Yy hasta convivimos en festejos de cumpléaﬁos de cada wuno

de los compafieros.

He logrado penetrar a 1los hogares de algunos alumnos

relacionandome. con los tutores como he hecho notar la vigilan-
cia tan importante con los alumnos por parte de los padres
de familia, tanto asi que he sido invitado a fiestas y convi-
vios familiares de ellos.

Las relaciones con laé'autoridades ejidales y civiles
han mejorado mucho, he alcanzado incentivarlos ‘para el buen
funcionamiento de cooperacidn en cuanto a la escuela se trate.

Mis relaciones con 1la autoridad educativa; 'han sido
un poco de tirantez por fallas de ellos en el aspecto oficia-
lista, politicos, laborales y hasta culturales pedagdbgicos.

En lo que a mi grupo respecta. he sabido ganarme a 1los
alumnos mediante el deporte, comprensidén, interaccidén, liber-
tad y confianza total a pesar de ser un medio dificil; por
sus problemas sociales, familiares, culturales, donde las
costumbres juegan un papel de primer dérden.

Cuando iniciamos las actividades del proceso ensefianza-

aprendizaje, algunos alumnos pierden el interés personal
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‘por el bajo nivel de aprovechamiento, y otros por tener pro-
blemas fuertes familiares y econdémicos o bien por lo heterogé-
neo del grupo, pero poco a poco he avanzado cognitivamente
con el propdésito que me propongo elevar la calidad de la
Qducacién.

Aungue es un poco dificil con un grupo asi, pero gracias
a las teorias que 1las antologias traen he puesto en marcha
dicha teoria para rescatar a los alumnos del aburrido tradi-
cionalismo de otros profesores.

La teoria genética es una de las que haga uso para el

proceso enseflanza-aprendizaje, y de ahi que las alternativas

de esta teoria son fabulosas.

Algunos padres no entienden este tipo de ensefianza con
esta teoria, ya que la técnica cambia; no va con ely tradicio-
nalismo y para ellos el alumno debe de aprender de otro modo.
(Pragmatico, conductivismo, repetitivo, etc.).

En este medio los padres son los primeros en quitarles
el interés a los alumnos, para eso me he propuesto hacer
visitas docimiliarias con el afédn de conocer su nucleo fami-
liar, su vida cotidiana, medio ambiente, social, politico,
religioso y conocer el interés por la superacién del préximo

futuro del adolescente.
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D) PROCESO DE DESARROLLO PSICOLOGICO DEL NIRO

Por parte del nifio, a partir del proceso de desarrollo
psicolbégico y la formacidén de su extructura 1légica mateméi-
tica.

El alumno al 1llegar a Sexto Grado percibe las cosas
u objetos del todo dificil sin comprender que todo va gradual
a su edad. El docente sigue sus propias normas y es a veces
incapaz de entender a los demés. A través de la misma vida
va surgiendo en é1 la capacidad analitica, sintética, pragma-

tica, idealista e hipotética.

Mediante el lenguaje los alumnos llegan a darse cuenta
gque esta es la fuente fisica del pensamiento. Puede decirse
entonces que la fuente del pensamiento debe buscarse en 1la
funcidén simbdlica, jugando un papel de primordial importancia
al pensamiento.

La caracteristica principal de 1la funcidén simbdlica
es una diferencia de 1los significantes (signos y simbolos)
y los significados son (objetos o acontecimientos, ambos
esqueméticos o conceptualizados).

Uno de 1los procesos fundamentales que se operan en el

Periodo de las operaciones proposicionales (l18gica de propo-

siciones), con sus estructuras de conjunto particulares que
son las del reticulo y de un grupo de cuatro transformaciones
(identidad, inversidén, reciprocidad y <correlatividad) no
aparecen hasta alrededor de los 11 y 12 afios.

"La pedagogia derivada del Enfoque de la teoria psicoge-

nética permite hacer volver a sus justas preposiciones -
ciertas cuando sb6lo se atiende Unicamente a las conside-
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raciones del pensamiento de todo el desarrollo. Este en
foque concibe la relacidén que se establece entre el nifio
que aprende y lo que aprende como dindmica internacio- -
nal". (17)

"Para Piaget, el desarrollo cognitivo es el producto
de la interaccidén del nifio y con los demds, con el medio
ambiente y el manipuleo de objetos, que le provoque una accidn
mental en la medida que el medio les permita". (18)

"Se llama lbégica de proposiciones en el sentido de la 16
gica contemporénea constituyen, un producto auténtico -
del lenguaje mismo. En efecto las implicaciones, disyun
ciones, incompatibilidades, etc. que se caracterizan a -
esta 16gica, no aparecen hasta alrededor de los 11-12 -
afios, a un nivel en que el razonamiento se hace gipotéti
co deductivo a partir de sus experiencias concretas para

situarse en un plano general y abstracto del que sblo el
pensamiento verbal parece ofrecer las condiciones genera
doras necesarias'. (19)

Las operaciones més importantes al respecto son:

Las operaciones formales o hipotético-deductiva, con

respecto a la psicologia del nifio y a la Epistemologia genéti-

ca hemos recorrido dos etapas principales:

a).- La Funcidn Semidtica: que abre los caminos a

las imdgenes y al lenguaje.

b).- Las Operaciones Concretas: que gracias a las

acciones nos introduce en el camino de 1la reversibilidad
y del dominio del tiempo.

Las Operaciones Formales se basan en hipdtesis.

Las hipdtesis son proposiciones o bien operaciones intra-

proposicionales, es decir de operaciones sobre operaciones

(17) PIAGET, Jean, et.al. Breviario, Fondo de Cultura Econdmi-
ca. México 1979. Pag. 145

(18) PIAGET, Jean, et.al. op. cit. Pag. 145

(19) Idem.
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enteramente deductibles. Es este Gltimo nivel el que las ope-
raciones deben alcanzar '"para constituirse, ya se trate de
utilizar las implicaciones, etc., de la légica de proposicio-
nes o de eiaborar relaciones" (proporciones, distribuidad,
etc.).

"Esta nueva estructura del pensamiento es elaborada

durante la preadolescencia, entre los 11 y 15 afios". (20)

(20) Jean Piaget, et.al. op. cit. Pag. 145
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E) OTROS FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO

ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL NINO

Esta comunidad de El1 Tigre es una comunidad con una
aculturacién informal, porque ahi existen algunos medios
de comunicacidn como: La radio, televisidn, video cassette,
juegos videos, prensa (no existe ni les interesa), revistas
religiosas, revistas de entretenimiento, etc. Una Casa de
la Cultura, pegquefila Biblioteca por parte del DIF.Esta sélo
la utilizan algunos alumnos de la Escuela Primaria y a veces

los de la Telesecundaria.

Existen ademés el transporte pasajero y es asi como
van a la cabecera municipal a comprar y a hacer algunos movi-
mientos con caracter civil, gubernamental o mercantil, como
también atenderse sobre su salud y a cubrir otras necesida-
des de primer 6rden, etc.

En la comunidad la institucidn escolar es la més impor-
tante, los padres acuden algunos a la vigilancia de sus hijos,
los cuales van solos a4 aprender y algunos de ellos llegan
a la Telesecundaria y ahi culminan por no tener apoyo ni
interés de su parte para prepararse en el futuro.

Después se oyen algunos lamentos de arrepentimiento
por no haber seguido adelante, pero a veces ya es muy tarde
y es cuando lo dicen y no hacen nada por soluéionar con 1los
deméds familiares este grave problema de prepararse.

En la venta de sus cosechas se ven obligadcgs% a ver la
realidad de el aprendizaje porque hay muchos que no saben

cuanto les rindid, cuédnto les sobra, cuédnto salidé en total,
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etc.
Y es por eso que hoy en dia ha llevado a reflexionar

a algunos padres y nifios a aprender en la escuela porqgue

es donde se les brinda sin costo la enseflanza-aprendizaje,

gratis.

En el mes de septiembre se me ubicd en el grupo de Sekto
Grado, es un grupo heterogéneo por todos los éangulos, 1lo
he observado poco a poco y donde mas me preocupa es en su
aprovechamiento escolar.

A partir de entonces he tratado que se me jore en todo,

como es; rendimiento escolar, disciplina y madurez psicoldégi-~

ca.

En disciplina he logrado que los alumnos se corrijan
desde sus expresiones y su conducta hacia los demés, notable-
mente ellos se han respetado dentro y fuera de clases.

En el aspecto salud, existen algunas dificultades vy
brotes de epidemias como el Sarampién y 1la Varicela; pero
es en un porcentaje menor del 17 al 20% en edad escolar,
pero con la intervencién del Sector Salud (Clinica Rural
I.M.S.S.) ha cooperado mucho en cuanto a este tipo de epide-
mias para hacer campafia contra ellas (vacunas) y répido se
ve su efecto.

En la alimentacidn, existe a nivel comunidad en 12 a
14% de desnutricién mayor escala se ve esto en la edad escolar

en mi grupo de Sexto Grado de 24 alumnos observo cuatro alum-

nos con este problema.

En mi grupo se observa los alumnos de mejor economia
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ya que son los que obviamente destacan en el proceso ense-
Aanza-aprendizaje y los de mejor comportamiento social hacia
los demas, son 9 alumnos de una escalera social y mejor econo-
mia y creo que hasta 1los mejores ‘compr‘endidos dentro de sus
hogares.

El grupo de Sexto Grado cuenta con alumnos de diferentes
edades de 11 a 14 afios, en las cuales cinco adolescentes
ya son sefioritas y tres alumnos adolescentes ya tienen otros
intereses, algo muy comin en las costas de Nayarit.

AGn asi con esta diferencia en todos los aspectos, ellos

interactian y se adeclan a la compaginacién del compafierismo:

algunos son muy abiertos conmigo y sus compafieros y otros
no, existe confianza de ambos lados y sexos (alumnos y alum-
nas).

Estos adolescentes tienen una madurez orientada psicolé-
gicamente plasmada por los objetivos de Ciencias Naturales
y el medio ambiente que los rodea.

En esta asignatura de Ciencias Naturales me auxilian
y los hago en forma de dibujo. expresar 1los conocimientos
lo que ellos deben decir junto en equipo y clase para desen-
volver esa cohibiciéh que tienen ante los demés.

En este grupo su caracteristica principal es: el respeto
mutuo, la interaccidn, confidente, no del todo disciplinado,
'activo, reflexivo en cuestionamientos educativos de interés
grupal, religioso, algunos creen en algunos mitos regionales.

Pero debo decir que he 1logrado los intereses de 1los

lineamientos del desarrollo integral marcados en el articulo

[ RN Y



tercero constitucional.

La educacidn primaria en particular, al establecer sus
objetivos generales, toma muy en serio las tres esferas de
la personalidad del educando.

En lo personal, creo haberlas hecho funcionar como son:

el socio-afectivo, el cognoscitivo y psicomotriz.
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F) ELEMENTOS INSTITUCIONALES, ADMINISTRATIVOS Y SOCIALES

QUE PERMITEN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

La escuela "16 de Septiembre" con clave 18DPR0O559Q,

L

pertenece a la zona escolar No. 59 con cabecera en La Bayona, .

municipio de Acaponeta Nayarit.

Dicha escuela a la cual estoy adscrito es la méas grande
de todas las de la zona y por supuesto la mejor en cuanto
a geograficamente hablando y materialmente.

Mi Inspector es un profesor que cuenta con 26 aflos de

servicio como maestro y tiene la edad de 55 aflos, tiene una

amplia experiencia en el servicio, aunque profesionalmente
poca preparacidén como es: Normal Bésica (Instituto) tres
afios, Normal Superior en el &rea de Sociales, cuatro afios
de verano sin lograr su titulacidén y nada més.

Hace cuatro afios le dieron clave de Inspector, gquedando
ubicado en 1la nueva zona fraccionada No. 59 en La Bayona
Nayarit.

El profesor es una persona bsin el perfil profesional
necesario para ese tipo de nombramiento, pero por compadrazgo
logrd una ubicacidén excelente por estaf en su casa.

Administrativamente quiere que los contenidos de aprendi-
zaje se impartan de manera dogmédtica y tradicionalista; no
permite la flexibilidad en la aplicacidn del programa.

Pero yo he puesto en préactica la teoria psicogenética
en mi grupo y los alumnos se sienten muy atraidos en la forma
como se procede con esta nueva forma metodolbgica y el Ins-

pector me ha encontrado utilizando mis nuevas experiencias
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y préacticas de ensefianza y me ha llamado la atencidén fuerte
y hemos discutido su tradicionalismo a la nueva ensefianza.

El tratar con Inspectores que desconocen una Escuela
Nueva entorpece el proceso enseﬁan_za——aprendizaje y el desarro-
1lo es la buena marcha pedagbgica que le pertenecen y dice
que la mejor enseflanza es el Conductismo junto con el Dogma-
nismo.

En lo interno administrativamente existe un Director
Técnico, sobrino del Inspector, éste sblo tiene por cierta
influencia 14 afios de servicio, 12 afios como Director Comisio-

nado y dos afios que tuvo grupo, no tiene un perfil de desempe-

flo.

Es negativo administrativamente, desconoce en gran parte
el manejo de 1los contenidos de aprendizaje, y no permite
nuevas modalidades del proceso ensefianza-aprendizaje porque
cree que estas nuevas teorias hacen perder el tiempo.

He sido motivo de reportes por darles libertad a 1los
alumnos dirigida por algﬁn contenido programado con temas
de importancia haciendo uso de técnicas y teorias que he
lefdo en las antologias de la Universidad Pedagbgica Nacional;
estoy seguro que algunas de ellas son buenas y préacticas
y de mayor interés para los alumnos de mayor calidad educa-
tiva por desprenderse de ser restringidos.

El Director no va de acuerdo con los métodos y técnicas
de apoyo que utilizo en el proceso enseflanza-aprendizaje,

y eso entorpece mucho el seguir utilizando algunas teorias

para el aprendizaje, cuando a veces falto por algin motivo
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é1 cubre el grupo de Sexto y los critica y aprovecha para
hacer uso del tradicionalismo y conductismo.

Socialmente en este aspecto el grupo de BSexto Grado
sabe desenvolverse ante 1los maestros, compafieros alumnos,
visitas por gente de 1la Secretaria de Educacidédn Piblica u
otras. No existe el problema de ser un grupo oprimido, tienen
la capacidad de dominancia ante los deméds que para muchos

otros alumnos es muy dificil.
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G) REFERENCIAS TEORICAS

En las escuelas primarias los libros de ftexto gratuitos
vigentes de mateméticas, desde Primero hasta el Sexto Grado,
es considerado por la SEP. Uno de 1los principales textos
para el desarrollo integral de los alumnos, pero finalmente
guienes dan la aputa son los alumnos.

Sobre el cbncepto de fraccidn, exigen a los alumnos
que interpreten como:

a) Fraccidn como parte de una figura.

b) La fraccidén como parte de un conjunto.

c) La fraccidn como una expresidén numérica.

d) La fraccidén como un porcentaje.

e) La fraccidn como una razdn.

Exhortar a los alumnos a conocer el concepto de equi-
valencia en:

a) Equivalencia expresada graficamente (sobre figuras).

b) Equivalencia expresada numéricamente.

c) Equivalencia aplicada a resolucién de problemas

d) Equivalencia entre fracciones y unidades del sistema
métrico decimal.

Finalmente se observa:

1.~ Los alumnos identifican féacilmente las fracciones
representadas en figuras geométricas (circulos, cuadrados
y recténgulos).

2.- Los alumnos tienen dificultades al representar
e interpretar una fraccién como parte de un conjunto. En
algunos niflos se observa una interpretacién basada al partir

una figura.
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3.~ Cuando 1los nifios se enfrentan a la necesidad de
interpretar una fraccidén a una expresidn numérica gque corres-
ponde a un numero racional parece ser que, en forma verbal
saben expresarlo.

La mayoria de los alumnos saben interpretar correctamente
una fraccidn cuando ésta es igual o menor que la unidad,
es decir cuando el denominador es menor o igual que el numera-
dor.

4,- E1l hecho de que las fracciones‘no son interpretadas
como razones por casi ninguno de los alumnos es un problema

grave.

En torno al concepto de Equivalencia:

1.- En su expresién. grédfica, algunos alumnos interpre-
tan como equivalencia algunas fracciones pero otros no y
la atencidén se fija sélo en el numerador.

2.- En resolucidén de problemas que implica el manejo
del concepto de equivalencia, los alumnos muestran dificultad
en el manejo de dicho concepto. Se interpreta como mas grande
la fraccidn compuesta por nimeros mayores.

| CONCEPTO

Las Fracciones:

Al leer la palabra "Fraccidén" crea inquietud en los
maestros porque recuerdan su propio aprendizaje (laborioso)
o porque tienen presente las dificultades didéacticas pafa
ensefiar esa parte del programa de Matematicas.

Enilos iibros de texto y progfamas este tema generalmente

aparece asi:
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Concepto - Comparacidn
de y Operaciones Problemas
Fraccidn Equivalencia

,Qué es Fraccidn?

"Las fracciones forman un conjunto de nUmeros con propie-
dades especificas, distintas de las propiedades de los numeros
enteros y muchos. de los problemas se originan por no tener
claras esas‘diferencias”. (21)

Las fracciones en la Escuela Primaria a partir del modelo
llamado "Fraccionamiento de la Unidad" "Kieren'.

El concepto de numero racional es:

1.—- El1 racional como fraccidén de unidad.
2.— Como decimal.

3.- Como razdn.

4,- Como proporcidn.

5.- Como cociente.

6.- Como medida.

7.~ Racional como cociente de enteros.

"Kieren plantea y estoy de acuerdo que la enseflanza
debe propiciar miltiples experiencias que pongan en juego
diversas interpretaciones en Areas de enriquecimiento del
concepto'. (22)

El conjunto Q de los numeros racionales:

Un numero racional es aquel. que puede expresarse Como

(21) U.P.N. La matemdtica en la escuela III, Block. Memoria de
la Primera Reunidn Centroamericana y del Caribe de Profe-
sores e Investigadores en México, 1987. Pags. 160 y 161

(22) U.P.N. op. cit. pég. 154




Y a
la divisidn de dos enteros 5 en donde b # O

El conjunto Q+ sélo incluia a los racionales positivos:
La unidén de 1los racionales positivos y los negativos nos
da el conjunto Q:

' a .

Q =lx/x = oo donde a e z siendo b # O

Los numeros enteros son un subconjunto de los numeros ra-
cionales. Cuando se tienen racionales en donde el denominador

3. 7 a
10 1 1’

mos representando a los numeros enteros como racionales.

es 1, ejem: etc. Y en general es donde a e z, , esta
"Namero Natural: es ues un conjunto abstracto ue
’ J :

simboliza cierta propiedad comiGn a todos los conjuntos coordi-

nables entres". (23)
"Numeros Fraccionarios o Quebrados: es el que expresa -
una o varias partes iguales de la unidad principal. ©Si la uni

dad se divide en dos partes iguales éstas se llaman medio, si
se divide en tres se le llaman tercios". (24)

Quebrado: |

Un quebrado consta de los términos llamados numerador
y denominador. FEl denominador indica en cuantas partes igua-
les se ha dividido la unidad principal, y el numerador cuantas
partes se toman.

Clases de Quebrados:

L.os quebrados se dividen en quebrados comunes y quebrados

" decimales.

(23) BALDOR, et.al. Aritmética tedrico practica, Cultura Cen--
troamericana, S.A. Ediciones y Distribuciones Cbdice, - -
S.A. Madrid, 1977. pég. 233

(24) BALDOR, et.al. op. cit. pag. 233




Quebrados Comunes: Son aquellos cuyo denominador no €s -

la unidad seguida de cero, como:

3 7 9
2 8 13 ° °tc
Quebrados Decimales: Son aquellos cuyo denominador es la

unidad seguida de cero, como:

7 9, 11, etc.

10 100 1000
Los quebrados, tanto comunes como decimales, pueden

ser propios, iguales a la unidad o impropios:

Quebrado Propio: Es aquel cuyo numerador es menor due

el denominador, Ejem:

2, 3, 5, etc.
3 4

~

Quebrado igual a la Unidad: Es aquel cuyo numerador es -

igual al denominador, Ejem:

6, 7, 8, etc.
6 7 8
Quebrado Impropio: Es aquel cuyo numerador es mayor que

el denominador". Ejem:

5, etc. (25)
4

b

ol w

4,
3

"Algunos alumnos saben encontrar algoritmicamente fraccio-
nes equivalentes a otra fraccién dada.Con base a esto, se
afirma que los nifios conocen poco sobre las fracciones al

egresar de la Escuela Primaria". (26)

(25) BALDOR, et.al. op. cit. Pag. 234
(26) AVILA Storer, Alicia, et.al. Algunos problemas en el - -
aprendizaje de las fracciones. Ant. Matematicas III, - -

Pag. 147
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Matemética:

"Ciencia que tiene por objeto las propiedades de la
cantidad calculable". (27)

"Ciencia que estudia mediante el uso de nuameros y
simbolos, las cantidades y formas, sus propiedades y rela-
ciones" (28)

"LLa matemdtica desarrolla a partir de nociones funda-

mentales teorias que se valen Unicamente del razonamiento

légico". (29)

(27) Pequefio Larousse Ilustrado, 1991,

) Gran Diccionario Enciclopédico Ilustrado, Tomo 7, Pag. -
2377.
(29) La matemAtica en la Escuela I, pag. 86
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METODOLOGIA

Con la responsabilidad que todo docente tiene dentro
y fuera del aula; su deseo principal es conducir de la mejor
manera la accidn educativa con un sbélo objetivo, mejorar
la -alidad educativa en conocimientos y resultados al hacer
la transmisidén de conocimientos de los contenidos selecciona-
dos.

Para ello, es necesario conocer diferentes técnicas
de apoyo y métodos, para no improvisar o llegar a la casuali-
dad o bien al azar, porque siendo asi caemos .en el fracaso
escolar del proceso enseflanza-aprendizaje y por ende con
dificiencias de ensefilanza; como baja. calidad educativa.

El Método es: (del gr. methodos, de meta; a largo y
aoddés, camino). Significa literalmente "camino que recorre',
Por consiguiente, actuar con métodos se opone a todo hacer
casual y desordenado.

"Actuar con métodos es lo mismo que ordenar los aconteci
mientos para alcanzar un objetivo. Necesidad.- El méto-
do es uno de los elementos necesarios de la estructura -
de trabajo educativo. Histéricamente, los grandes méto-
dos del pensamiento son: método deductivo, inductivo, -

analitico (an&lisis), sintético (sintesis)" (30)

Método Inductivo:

"Etimoldégicamente proviene del Latin inductor, que indu-
ce (psicoldbgicamente) se denomina a51 todo aquel que in-
duce, que investiga o0 que ejerce persua01on sobre otras

personas. E1 Inductivo se constituye asi en motor de la
conducta de los deméds debido a determinadas caracteristi’
cas o cualidades temperamentos, caracter o personalldad

que posee., Pedagogicamente podriamos llamar Induccidn a

(30) Diccionario de la Educacidn, et.al. Volumen II I-Z., Santi
llana, S.A. de Ediciones ELFO. Noviembre de 1985. Péag.
952 '
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todos los agentes educadores como; el profesor, la fami-
lia, la ‘escuela y en general todo el amblente que rodea
al educando (agentes de la educacidén)". (31)

Método Comparativo:

(Método investigacidén) andlisis que intenta descubrir
semejanzas y diferencias realizando observaciones en distintos
sistemas sociales o en el mismo sistema social en distintos
momentos a lo largo del tiempo.

La Metodologia utilizada es muy variada:

Desde los andlisis histdéricos a todo tipo de técnicas
cuantitativas o cualitativas (encuestas, cuestionarios, obser-
vaciones, etc.).

El Método Comparativo fue utilizado en la antigledad
en la historiografia y las Ciencias Politicas (Aristételes
compard 158 constituciones) pero su uso generalizado empieza
en el siglo XIX, hoy se utiliza en Ciencias Sociales, Histo-
ria, Edacacién, Ar ropologia, etc.

Las ventajas del Método “omparativo para la teoria vy
la investigacidn se puedé resumir de acuerdo con D.P. WARWICKY
Y S. OSHERSON, asi:

1.- "Ayuda a refinar los conceptos, ya que aumenta la --
sensibilidad del investigador al observar sus ambitos de
apliacidn.

o.- Permite determinar en qué medida las teorias son gene
ralizables, al someter a prueba las hipbdtesis en distin-
tos contextos sociales.

3.- Estimula la busqueda de hipdtesis nuevas y mas sim--
ples. En cuanto a sus problemas claves son dos: a) La
Equivalencia: para poder comparar e€s preciso lograr - -
equivalencias conceptuales, de medidas y lingliisticas; -

los conceptos deben tener un sentido equivalente en los
distintos Ambitos de comparacién; los indicadores empiri

(31) Diccionario de la Educacién, et.al. op. cit. pag. 789

110700
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cos deben ser equivalentes, b) El muestreo: La difiéul
tad del muestreo reside en la seleccidédn adecuada de pro-
blemas de estudio y sociedades o culturas en las que - -
sean relevantes'". (32)

ngudrez Diaz divide a los métodos de ensefianza en cuatro
grupos: Métodos centrados en el profesor; la enseflanza indivi
dualizada; la enseflanza centrada en los materiales y la ense-
fianza bidireccional y pluridimensional'. (33)

Los Métodos Activos quedan incluidos en los de ensefilanza
pluridimensional y al caracterizarlos se dice que:

"Se basan en el principio de que la accidén y la experien-
cia son el motor del aprendizaje. Su filosofia es "aprender -
haciendo". Al alumno no se le presentan soluciones ni resulta-
dos, sino problemas y procedimientos". (34)

Al seleccionar un 'método de ehseﬁanza~aprendizaje deben
tomarse en cuenta los contenidos ge aprendizaje, caracteristi-
cas del grupo, al sujeto y objeto de conocimiento recursos
de manipuleo y el modo de aplicarlo.

La asignaturé. de Matemidticas y su nueva 1imagen para
su aplicacidén en la cotidianeidad marcha de acuerdo por ser
parte natural en la evolucién y desarrollo del pensamiento
humano. infantil y continuo.

En el conocimiénto Matemdtico se cuestiona al escolar
para que é1 solo vaya al descubrimiento de las relaciones

en funcién propia de cada situacién matémética.

(32) Diccionario de la Educacién, et.al. op. cit. pag. 958

(33) SUAREZ, Diaz Reynaldo, et.al. Medios para la ensefianza. -
U.P.N.-SEP, Mex1co, 1986. Pag. 4

(34) Enciclopedia Técnica de la Educacidén., Ciencias naturales,
evolucidédn y ensefianza. Universidad Pedagbgica Nacional, -
SEP. México 1987, pag. 537
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El Sexto Grado en caso particular, el pensamiento adoles-
cente tiende a ser demanipulacidn, experiencia, hipotético-
deductivo, a la idea <« conceptos reales y concretos para
ser comprendidos.

"Con el Método Inductivo el alumno, partiendo de 1las
observaciones de uno o varios hechos, llega a la obtencién
de leyes, con la ayuda de la intuicién en sus primeros pasos '
y la deduccidén en los Gltimos'. (35)

La Psicogenética es la teoria que refuerza a la pedago-
gia y considera que: ' La percepcién, la imdgen mental v el
lenguaje, no son mas que significantes cuya capacidad depende
de expresién de significados, y este se desa. olla a nivel
de esquemas construidos o de objetoé representados, y a nivel
de operaciones, son coordinaciones construidas de acciones,
lo que deriva de breves andlisis del desarrollo mental, de

la infancia a la adolescencia.

(35) Enciclopedia Técnica de la Educacién, Ciencias naturales,
evolucidn y ensefianza. U.P.N. Secretaria de Educacion Pu-
blica. México, 1987 Pag. - 5398
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A) PROPUESTA DIDACTICA

Objetivo General:

Aplicar en forma integrada los métodos aritméticos que
requiera de la aplicacidén de las matemdticas.
"Resolver problemas que implique adicidn y sustraccidn
de fracciones comunes'". (36)
| CONTENIDO:

Objetivo Particular:

"En fracciones y sus operaciones: Resolver problemas
que impliquen adicidén y sustraccidn de fracciones". (37)

Objetivos Especificos:

Encontrar fracciones equivalentes a otras dadas.
Para alcanzar los contenidos propuestos se sugiere que
los alumnos:

- Lleven tiras de cartoncillo a la escuela y medirlas.

Llevar una béascula de campo a la escuela y salir
al patio a pesarnos.

- Algunos llevarédn un fiel con pesas de kilos, medios
kilos, cuartos y pesas de a cien y cincuenta gramos.

- Hacer mencién de lo que se puede vender o comprar
con las medidas de pesas y las anoten.

- Usar el metro como medida de ,longitud en la unidad

y menor que ella,

(36) S.E.P. Programa para la modernizacidn Educativa, Sexto --
Grado. México, 1989 - 1994, Pag. 51 _

(37) S.E.P. Libro para el maestro de sexto grado. México 1982,
Pag. 68
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- Visitaremos a la costurera cerca de la escuela para
que se enteren que la ropa se mide con el metro.

- Comprenda que el pescador y el campesino usan 1las
medidas de pesa y de longitud para su uso diario. |

- Que razonen a través de su experiencia al vender
maiz, frijol, chile, sandia, Jjitomate que se wusa 1la pesa
como unidad para llegar a lograr el concepto de pesas y medi-
das.

- Que los alumnos hagan una lista de todo y sacar cada
una de las equivalencias; en ropa, peso y estatura.

Actividades:

Estas son propuestas para un disefio analitico ofreciendo
comprensién, reflexidn, abstraccidén del conocimiento; trayendo
consigo alternativas en la enseflanza-aprendizaje.

- Al 1llegar al concepto de equivalencia, recortaré

tiras de papel cartoncillo, manilas en partes iguales y des-
pués les seﬁalaré, que el enterd tiene dos mitades o dos
medios, y esos dos medios tienen cuatro cuartos, y que cada
cuarto sale dos octavos y por lo tanto el entero es igual
a ocho octavos.

- Utilizando 1la bascula de éampo veremos gque un Kkilo
es igual a dos medios kilos, y que dos medios kilos es igual
a cuatro cuartos.

- Utilizando el fiel diremos que un cuaderno pesa cien
gramos y que diez cuadernos serén equivalentes a un kilogramo,

y veinte cuadernos de cincuenta gramos serd igual & un Kkilo-

gramo.
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- Con estas Dbésculas pesaremos dos, tres, <cuatro o
cinco kilos de mangos, tamarindos, ciruelas, maiz, etc. y‘
diremos que son equivalentes un kilo de cada cosa o un kilo
de la otra; aungue unas sean mas voluminosas, pero en peso
son iguales, por lo tanto son equivalentes.q

El metro como medida de 1longitud se le demostrara que
mide 100 cm. y es equivalente a la tira que hacen y que le
pongan 1as medidas de 1 cm., 2 cm., hasta llegar a cien cm.

Cada alumno se haré responsable de elaborar las activida-
des o ejercicios que se han hecho para la comprensiédn.

- Posteriormente les pediré que ese metro que hicieron
con cartoncillo lo corten cada 10 centimetros y lo anoten.

- Volveré a invitarlos que Cofte la mitad de cada pedazo
de diez centimetros y qué vean y contesten cuantas partes
tienen al decirme que son 20, los cuestionaré que eso que
estidn haciendo es dividir en 20 partes, iguales al metro
;Cémo se llama cada parte?.

- Asi los motivaré hasta llegar a cuarentavos de la
anterior fraccidn del metro.

- Enseguida les preguntaré qué observan, cuidntos gquintos
tiene un entero y cudntos décimos, llegardn a la comprensidn
de que un entero tiene 20@0/ 40/40, 10/10, 5/5, etc.

Otro dia seguiré con el tema realizando estas activi;
dades:

- Llevaré un problema similar para recordar la clase
anterior en el aula y saldremos al patio.

- Pediré a los alumnos que escriban los simbolos ante-
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riores (1/2 = 2/4 hasta llegar’a cuarentavos).

- Partiremos frutas como melones, mangos, sandias,
masapanes en diferentes fracciones del entero,

- Se representara una recta numérica algunas fracciones
equivalentes jugando al bebeleche.

- Concluirad que las fracciones equivalentes son repre-
sentaciones distintas de un mismo ndmero.

- ©Se les pediran representaciones graficas en el piza-
rrdén, haciendo reflexiones y utilizando 1/2, 1/4, 1/3, 1/6,
1/8, 1/10, asi sucesivamente hasta descomponer y componer
el entero.

- Se les pedira que representen la actividad anterior.

- Se les invitard a formar un entero.

Que lo descompongani el entero en:

[

= 1/2 + 1/2

- Se harid la comparacidén de series de numeros enteros
en unidades fraccionarias como. razdn.

1 partirlo en 1/2, 1 partirlo en 1/3, 1 partirlo en
1/5, etc.

Para la reafirmacién de el concepto de equivalencia
se realizaréan las acfividades siguientes:

1.- Utilizando frutas, papel, golosinas, naranjas,
figuras geométricas, dibujos de animales, etc. para dividirlo
en cuartos, tercios, mitades, sextos, etc.

2.- Se harén algunas preguntas asi:

;Qué parte de la fruta te toca si son cuatro?.1/4

;Cudntos tercios le puedes sacar a un meldén? 3/3
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¢En cuédntas mitales puedes partir un triédngulo? 2/2
En conclusién la escribird asi:
3, 2

=7 1=3 1=53

Al hacer las equivalencias podra resolver fracciones de -
diferente denominador y problemas cotidianos.

Aplicacidén en Problemas:

El programa en la Escuela Primaria de la Modernizacidn
EDucativa y en si los contenidos de aprendizaje especificamen-
te conllevan a los alumnos a:

Rue resuelvan suS problemas cotidianos al saber matemiti-
cas 'y aplicarlas en la vida real.

E1l profesor debe comprender que todos los problemas
que no entienden los alumnos, gue se vuelvan a explicar y
resolver para que ellos 1o £esuelvan y comprendan.

A los alumnos de Sexto Grado se le deben plantear proble-
mas conocidos o qe acuerdo con su medio social a contexto
escolar para que puedan ellos tratar de resolverlos; con
el propdsito que se valgan de sus conocimientos para resolver
sus propios problemas cotidianos.

Para ello pues el objetivo de la matemdtica es formar
e intelectar a toda su capacidad a los alumnos para su mejor
resolucién de los problemas de la vida diaria.

Todo problema para su resolucidn débe partir del interés
de los alumnos con el propdésito de resolverlo favorablemente
de acuerdo con sus conocimientos reales.

A todo problema especifico le deberid dar un tfatamiento

de diferente manera, de acuerdo a la situacibédn planteada,
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tratando de encontrar las respuestas por medio del proceso
llevade a método para su solucidn,

Para esto el alumno recurrird a sus conocimientos y
experiencias para buscar principios y conceptos que tengan
relacién los datos para su comprensidén y conocimientos llegaré
con mucha facilidad a las respuestas y a sus relaciones.

En la Escuela Primaria, el Sexto Grado, se considera
un grado superior; y debido al material de mayor edad debemos
dar méds preferencia, a la ejercitacidén de problemas de re-
flexidén, con critica, analizando los intereses de la misma
comunidad, ya sean agricolas, pesqueros, comerciales, frutico-
las, etc., ya que en esta comunidad se dan los frutos que
menciono y productos y son 1los aiumnos los que maniobran
al pesar , al cargar, al bescar; y todo circunda alrededor’
de su contexto.

Y es el caso de la comunidad en donde se ubica la Escue-
la Primaria Rural Federal "16 de Septiembre'" que absorbe
al grupo en el cual surge el problema objeto de estudio de
la presente propuesta.

La comunidad rural de E1 Tigre, municipio de Acaponeta,
estd siendo una comunidad agricola, pesquera, ganadera, fru-
ticola (en pequefio). Son los alumnos 1los que recoleccionan
todo y hacen estos trabajos por ser 10s més grandes en sué
casas, por ser pobres, por ser costumbres de los ejidos,
pagandoles a veces, otras veces no, van porque les dan algo
(frijol) o sea pagados por productos mismos.

Es asi como 1los alumnos van interesandose poco a poco
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en esta asignatura por ser Util para ellos.en. la aplicacién
de sus conocimientos para poder sacar sus cuentas en su propia
préctica diaria.

Asi, el docente aplicara broblemas claros para la solu-
cién sencilla de los alumnos. El alumno pddré leer algunos
problemas e interpretarlo aplicando sus conocimientos matemé-
ticos.

Se conducird a los alumnos a reflexionar y criticar
en cuanto a leer un problema o al presentarseles hagan hipdte-
sis y con clara idea sepan resolver con la operacidén adecuada
sus problemas.

S5i tienen o llegan a tener dificultades al resolver
problemas, esas dificultades 1las ‘superarén relacionéandolas
con su experiencia anterior.

Para solucionar algunos problemas como de su vida diaria,
€s necesario hacerlos real en la escuela y practicarlos de
acuerdo a su propié experiencia,.

Para los problemas cotidianos de los alumnos se deben
de hacer en el aula, con graficas, hipdbtesis, fraccionarios,
en la recta, seglin se le presente en la misma comunidad o
extraescolar.

Los alumnos de Sexto Grado, podran resolver problemas

aplicando los conocimientos y métodos aprendidos en la escue-

la.

Problemas:

a).- Los nifios Adelaida, Zaida y Gilberto ‘fueron a

cortar chile serrano, pero Adelaida cortd 27 kilogramos,
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Zaida 21 kilogramos y Gilberto hizo la sexta parte de Adelaida
y Zaida; y el kilo lo pagaron a $800.00 ;Cué&nto ganaron cada
uno?.,

b).- Si el veranoc de la escuela estd a 420 m. del edifi-
cio escolar; y el verano del papéa de Irma estd a 1/6 de 1la
distancia del verano escolar ;Cudl distancia es menor?,.

c).- Si la cuadrilla de 15 personas mids viejas cortaron
2000 kilogramos de tabaco de horno y la otra cuadrilla de
igual nimero de personas mas jévenes cortaron 24 fardos de
cien kilos cada uno ;Quién corto mas kilogramos?.

d).- En la posada de dia de reyes, la escuela comprd
tres toneladas de sandia picuck; pero a los nifios de cuarto,
quinto y sextos 1les repartieron 1,i60 kgs., si cada sandia
pesaba 2,320 grs. y a cuarté le dieron 20 sandias, a quinto
por ser numeroso 33 sandia y sexto por ser de menor nuamero
de alumnos que los otros dos grupos le dieron 15 sandias.
(A cudl grupo le dieron més kilos de sandias?.

c).- Se rifd un baldn en el grupo de sexto grado como
son 24 alumnos, se decidid que se hicieran 72 numeros para
gque fueran equivalentes en los ndmeros cada uno. Explica

que operacidén tiene qué hacer para ser equivalentes.
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B) LAS FORMAS DE EVALUACION

Cuando uno se aproxima al campo de Evaluacidn Educativa
encuentra que, dentro del mismo, se desarrolla una polémica
donde los diversos protagonistas conservan una unidad concep-
tual frente a un caos tedrico-técnico.

La Evaluacidén elaborada en 1los afios setenta permite
afirmar que sus desarrollos obedecen a:

1.~ Una unidad conceptual que deriva de sus planteamien-
tos del campo de la administracidén cientifica, en una busqueda
por incrementar la producciédn; y

2.~ La busqueda de "modelos'" y "estrategias" de evalua-
cién que responden a una légica que acepta como conocimiento
sélo aquello que puede ser registrado y fundamentalmente
expresado en valores numéricos.

Hoy con la Modernizacidédn Educativa existen algunas va-
riantes para la evaluacidn.

En el nivel primario no existen instrumentos especificos
para la evaluacidén del alumno, ya que estd se manifiesta
continua, por aspectos, contenidos, habilidades, experiencias,
destrezas, participacidén, etc. Es decir, se registra a 1lo
largo de las semaﬁas 0 mensuales y anuales.

En Primaria se registran algunag actividades en los
contenidos de aprendizaje relevantes que el alumno presen-
ta en las acciones de aprendizéje,‘

"Los tipos de Evaluacidén que se llevan a cabo en la Edu-
cacibn Primaria son: La evaluacidén continua, la que se
realiza en cada actividad que se hace en los contenidos

de aprendizaje. La evaluacidn permanente, la cual se --
realiza a lo largo del afio escolar es un registro que -
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cuenta hoy con 23 incisos durante el afio para ser legal
por la S.E.P. en el acuerdo 185", (38)

La Evaluaciédn Transversal es la que se realiza en el
aula y fuera de ella, participacidén, conducta, etc. Y en
ella se registran cualidades, que el alumno ha desarrollado
en diferentes actividades.

Hoy con la Modernizacidn Educativa se pretende:

Que 1los padr‘es de familia, maestros y 1la escuela se
definan por una atencidn especial a los alumnos. Que se
tomen ademéds en cuenta a las autoridades de la escuela? en
caso de gue la evaluacidn no sea bién programada, y el proceso

se vuelva a reevaluar para poder satisfacer intereses mutuos.

(38) Folleto. Acuerdo nacional de la modernizacidn educativa.
1992-1994, SEP. México. :
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C) ANALISIS DE LA METODOLOGIA UTILIZADA PARA ELABORAR

LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Para iniciar el proceso ensefianza-aprendizaje es abrir un
didlogo de animo e interés en los alumnos a manera de motiva-
cidén. Para interesar a los alumnos con adecuaciones de len-
guaje, despertando en ellos un interés comun.

- Para ellb existen infinidades de formas para conducir-
los y animarlos intereséandolos.

- Los alumnos se dan cuenta que la matematica tiene
un campo de accidén amplio, alli desarrollan habilidades de
graficar, de romper, razgar, cortas, para ellos es 'divertido
aprendiendo haciendo.

- Para ello el docente puede valerse de méter‘ial natu-
ral, frutas, hojas, golosinas, etc.

- Con la direccidn dél profesor, su presencia basta
para que los alumnos esten atentos e interesadoé prestando
atencidn debida, ya que el clima del aula se siente agradable,
con la disponibilidad de ambos aclarando y comprendiendo,
razonando, analizando algunas dudas surgidas del proceso.

- El método planeado es parte integral del proceso
ensefianza-aprendizaje y los alumnos como el método responden
con actividad y activos. .

La asignatura de la matemdtica es poco accesible para
los alumnos porque no adecuamos‘ uné metodologia para la ense-
flanza-aprendizaje de los alumnos.

La enseflanza de la matemAtica debe hacerse, presentando

a los nifios; reglas, principios, situacidén, entrenamiento
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y manejo de operaciones que satisfagan un resultado positivo.

El objetivo de la enseflanza de las matemédticas son pfép—
ticas formativas, informativas de soluciones reales, seleccio-
nando una metodologia para la buena orientacidén de los educan-
dos.

Al observar y leef nos damos cuenta que las matemdticas
se encuentran en la naturaleza misma, en la cual estamos
inmiscuidos en forma tal que; se deducen, hipotéticamente
y ldégicamente.

Un proceso légico se enuncia asi:

- Se parte de una realidad.

- Se observan al plantear modelos reales, familiares
originando una sencilla razdn.

- Se emplean simbolos éonvenéionales.

El docente puede interactuar en el aprendizaje asi:

- Que los alumnos planteen un problema interesante
para solucionarlo;

- Que el maestro acepte sugerencias y experiencias de
sus alumnos.

- Afirmar lo aprendido y las observaciones y dudas por
parte de los alumnos.

El profesor en esta asignatura de matemdticas debe prepa-
rarse y buscar el interés de los alumnos para buscar formas
sencillas, adecuadas, con la realidad de los escolares, tra-
tando que algunos errores sean en un futuro no lejano no

repetidos.

El métudo: es la meta o camino para llégar a fin o
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propdsito y lograr lo que te propones:

En esta propuesta se requiere de seguir el método induc-
tivo-deductivo e hipdtetico; utilizando formas reales matemé-
ticas llegando a conclusiones reales.

La presente propuesta pedagdgica, por su extenso conteni-
do se relaciona con otras asignaturas en la cultura como
son: Historia, Geografia, Civismo, Espafiol, Educacidén para
la Salud, Educacidén Tecnoldgica, Ciencias Naturales y Medio
Ambiente, ya que al plantear los problemas, se relacionan
coh la agricola, produccidén pesquera, ganadera, fruticola.
Todo esto se podrad redactar en diferentes textos 1libres,
y dar a conocer 1los beneficios que nos dan a los humanos

como a los animales todo lo descrito aqui.
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CONDICIONES Y POSIBILIDADES DE APLICACION

En la Escuela Primaria '"16 de Septiembre'" tenemos ocho
grupos, por lo que en esta regidén cada grupo tiene diferen-
cias por 1lo que corresponde al Sexto Grado de 1la Escuela
Primaria Rural Federal "16 de Septiembre™ en 1la comunidad
de El1 Tigre, municipio de Acaponeta, Nayarit; es un grupo
gque se forma asiﬁ

Lo integran 24 alumnos es heterogéneo, diferentes edades,
ambos sexos; 15 niﬁas y 9 nifics, diferentes clases socia-
les, diferentes religiones, es mixto, con capa‘cidades diferen-
tes, diferente nivel social, politico, cultural; por eso
reunen las caracteristicas que se aplicd en los alumnos de
Sexto Grado.

La aplicacidén estd destinada a wun grupo éspecifico,
muestra limitaciones en cuanto a extensidén de contexto vy
- ambito. Por eso: su contenido, en general, forma parte de
la curricula nacional y es abordada con la mecéanica aqui
descrita.

En la Escuela Primaria Rural Federal '"16 de Septiembr‘é"
de la comunidad de E1 Tigre Nayarit, la propuesta puede apli-
carse en su totalidad por la regionalizacidén que nos caracte-
riza, ya que la mayoria de las actividades se desarrollan
dentro de las aulas y en un ambiente de interaccidn y compafie-
rismo. |

Aunque se critica que el alumno sdlo apr'ende’ de pared
a pared y no fuera de ellas, porque cuando lo hago son llama-

das de atencién de mi superior (Director) o algunos padres
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de familia; y esto ha sido prueba que en extra-clase se -

aprende:

Fomentaré en la Escuela y en la Comunidad el conoci-
miento que me he propuesto para la formacidn futura de estos
alumnos.

- Corregiré la aplicacidén metodoldbgica para la ensefian-
za de las fracciones equivalentes en Sexto Grado.

- Adecuaré todas las posibilidades en cuanto a disponi-
bilidad por parte mia.

- Ampliaré las condiciones de conocimientos en la teoria
psicogenética y recursos adecuados para una mejor abstraccidn
del conocimiento.

- Acudiré a mis teorias aprendidas en las antologias
con el propdsito de mejorar la caiidad educativa.

- Pondré a practica y a observaciones la apropiaciédn

del conocimiento por parte de los alumnos.
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CONCLUSIONES

- Los nUmeros racionales o fracciones equivalentes
son variadas y complejas, ya que su resolucidn requiere la
capacidad y comprensién de los alumnos, de tal forma que
pueda resolverlos en la vida préctica cotidiana.

- El medio ambiente donde éste se desenvuelve es apriori
en la apropiaciéh del conocimiento por ser la investigacidn
que nos ocupa por tener una fuerte vinculacidn con el campo
agricola, pesquero, cpmercial, politico, econdmico y social
ante los nuevos cambios que se avecinan, tanto en la escue-
la, como en la familia, éstos para el educando son algunas
limitaciones si no adquiere el proceso enseflanza-aprendi-
zaje.

- No espero expectativas total de mis alumnos por tener
cada uno de ellos diferentes modos y ritmo de desarrollo
y capacidad para ‘hacerlo y ademids porque cada uno elabora
su propia estructura cognitiva.

- Pondré en practica esta propuesta para enriquecer-
la con teorias y adecuaciones, experiencias para lograr un
mejor apoyo y recomendar su aplicacidén en los contenidos
matemiticos propuestos.

- Las teorias analizadas en las antologias de la Univer-
sidad Pedagbgica Nacional me apoyardn para realizar trabajos
de investigacidén en el campo ‘eduéativo y con la practica
lograré experiencia, madurez y canalizaré mis propias teorias
préacticas educativas funcionales en los alumnos de Sexto

Grado.
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GLOSARIO

Epistemologia Genética:

"Definicidn: Epistemologia: Es el estudio de la consti-

tucidén de los conocimientos validos.

Constitucidn: Abarca a un tiempo las condiciones de

accesidn y las condiciones propiamente constitutivas.
Genética: Porque hace hincapié en 1los procesos de for-

macidén, de constitucidn de los conocimientos,

Nueva Concepcidn de la Epistelogia: Es el estudioc del
paso de los estados de minimo conocimiento més rigurosos.

Psicogénesis: Ciencia que trata del nacimiento del

origen y desarrollo de la conciencia de el individuo.

Psicogeneticamente: (alma, espiritu, principio, causa,
origen).
Alternativas: (alter-altera-alterum-uno) (entre dos)

(el otro, el segundo), opinidén entre dos cosas.

Cognitiva (o0): En relacidén al conocimiento.

Docente: Profersor (a).

Nifios: alumnos, alumnas.
Discentes: Alumnos, alumnas.
Discipulos: Aprendiz, alumnos, alumnas". (39)

(39) UPN-SEP. Técnicas y recurso de investigacidén II. México -

1985, Pag.
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