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TNTRODUCCION

Con la elaboracidn del presente trabajo, se pretende aportar sugerencias --—
técnico-metodolégicas que apoyen al maestro de tercer grado de primaria a -
la solucidén de un problema que se ha detectado en la escuela primaria ofi--
cial Guillermo Prieto No. 2597 de Cd. Jiménez, Chih., pero que tal vez se -
observe en otros centros de trabajo, dicho problema es (como favorecer la -
adquisicién de las medidas de tiempo en los alumnos de tercer grado de pri-
maria. Lo anterior surge al observar que la mayoria de los alumnos que egre
san de ese grado presentan dificultad para solucionar este tipo de problema
sobre todo en lo que respecta a la lectura del tiempo en los relojes de ma-
necillas.

Es por ello que se presenta esta propuesta pedagdgica, como una aportaciodn

mis, (de las muchas que pudieran surgir), para apoyar al maestro de tercer

grado en el desarrollo de dicho contenido académico. Se ha investigado en -
varios libros sobre el tipo de problemas que puede tener el alumno para la

asimilacién del tema y se ha optado en este trabajo por apoyar las sugeren-—
cias y actividades de la teoria psicogenética de Jean Piaget, por conside--
rar que es la mas apropiada para la elaboracidén de las mismas.

En lo que respecta al aspecto social del proceso ensenanza-—aprendizaje del

problema, se retoman algunos conceptos que se sacaron de la teoria Marxista
de la reproduccién y la resistencia, tratando siempre de favorecer el desa-
rrollo integral de los educandos.

El desarrollo de la propuesta se hace mediante cuatro capitulos, en el pri-
mero se define el objeto de estudio, la justificacidn y los objetivos.

En el capitulo II se da a conocer el marco contextual y referencial, asi co

mo la fundamentacién tedrica. Las situaciones de aprendizaje, la instrumen-



tacién didactica y el andlisis curricular, son planteados en el tercer capi
tulo, donde cobran vida los planteamientos tedricos.

Por dltimo se presentan las conclusiones, esto en el capitulo IV.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Planteamiento del problema

Es innegable que en la actualidad el hombre ha avanzado a grandes pasos, en
los diversos campos de la ciencia y la tecnologia, que ha inventado un gran
nimero de aparatos eléctricos y electrdnicos que han hecho mis préctica y -
mds sencilla la vida cotidiana; pero también es cierto que frente a estos -
cambios, el sistema educativo nacional ha permanecido casi estatico, pues a
pesar de que a partir de los anos setenta se han realizado reformas en los
planes de estudio de la educacidén primaria y se han modificado los libros -
de texto gratuitos, poco se ha logrado en el aspecto académico y formativo
de los alumnos.

La tecnologia educativa pone a disposicidn del maestro un sinnimero de ins-
trumentos y aparatos que le han simplificado la forma de trasmitir el cono-
cimiento; pero también se ha perdido, con la utilizacién de los mismos, al-
go que es de vital importancia en el proceso de ensenanza-aprendizaje: la -
interestructuracidn del sujeto-objeto.

Uno de los contenidos que mds ha resentido el mal uso de la tecnologia mo—-
derna es el conocimiento de las medidas de tiempo, acentudndose la incon---
gruencia en la utilizacidén y lectura del reloj de manecillas, (el que estd
graduado en horas, minutos y segundos) ya sea en su presentacidn numérica -
(ardbiga o romana y mis alin si se le presenta sdlo con sefialamientos ya sea
puntos o figuras que representen el tiempo.

Actualmente se observa que la gran mayoria de los alumnos que egresan de la
escuela primaria, no saben o se les dificulta bastante la lectura en dichos
relojes, pues sdlo utilizan los electrdnicos con numeracidén ardbiga (digita

les).

- A e e e -
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Por lo anteriormente expuesto se plantea en este trabajo la necesidad de --—
buscar y brindar alternativas que apoyen al maestro en el rescate de la lec
tura y la utilizacidén del reloj de manecillas, coadyuvando con ello a la so
lucidén de problemas pricticos que impliquen la medicidn del tiempo. Enun-——-—
ciando la problemadtica que conlleve a la solucidén de los mismos de la si---
guiente forma: ;cémo favorecer la adquisicidén de las medidas de tiempo en -
los alumnos de tercer grado de la escuela primaria, para la solucidn de pro
blemas priacticos?.

Dentro del curriculo oficial el problema se inscribe en el drea de matemadti
cas, en la tercera unidad del programa ajustado vigente y en los contenidos
basicos del programa emergente, se ubica en el mismo grado, en la misma are
a en el aspecto de medicidn.

"El reloj es una midquina dotada de movimiento uniforme, que sirve para me—-—
dir el tiempo en horas minutos y segundos" (1). El conocimiento del mismo -
permitird al alumno desenvolverse md3s adecuadamente dentro del contexto es-
colar, familiar y social.

Una de las limitantes con las que se puede tropezar para la introduccién de
dicho contenido, es la poca valorizacidén que se le conceda a este tipo de -
reloj, ya sea por parte del maestro, de los padres de familia, o bien del -
mismo nino, a raiz de considerarlo pasado de moda; pero a esta posible des-
ventaja, se argumenta la ventaja de considerarlo mids apropiado para la ad--
quisicién de la nocidn del tiempo, porque su presentacidn se presta mas pa-
ra dividir mejor el dia solar.

Las teorias que se consideran md3s apropiadas para el tratamiento del tema -

son: la psicogenética de Jean Piaget, la pedagogia operatoria, el materia—-

(1) Diccionario enciclopédico Larousse, pagina 887.

P P PR p————



5

lismo dialéctico y las teorias de la reproduccidén y la resistencia de Karl -

Marx.

B. Justificacidn

La sociedad moderna exige de la mayoria de los profesionistas la utilizacidn
y conocimiento de los aparatos e instrumentos que ha creado e inventado, por
ello es importante que las nuevas generaciones se apropien del conocimiento
de los mismos y asi puedan estar en posibilidades de incursionar mejor en la
bolsa de trabajo y ser mis bien pagados; sin embargo, también es necesario -
que valoren y conozcan lo bueno de los objetos e instrumentos antiguos o tra
dicionales, pues éstos siguen vigentes en muchos de los campos que conforman
la vida economicamente activa del pais, porque por ejemplo en el contexto es
colar, en la mayoria de las oficinas piblicas y en centros comerciales se ob
serva que los relojes expuestos al piiblico, en su gran mayoria son de maneci
llas. Y porque dentro de la prdctica docente se observa que la mayoria de --
los alumnos que tienen necesidad de consultar la hora en este tipo de relo—-—
jes, muestran ignorancia o cierta confusidn en su respuesta, dificultad que
se nota hasta en los alumnos de los grados superiores (en algunos casos).
Por lo anteriormente analizado y por la necesidad de colaborar un poco en el
rescate del aprendizaje de las medidas de tiempo en su forma tradicional (mg
diante la comprensién y la lectura del reloj de manecillas) ésto sdélo como -
antecedente del conocimiento y utilizacidén de los modernos y sofisticados a-
paratos e instrumentos que proporciona la tecnologia de vanguardia, ésto sin
detrimento del uso de lo practico, dado que no todos estidn en posibilidades

de adquirir lo nuevo.

C. Objetivos



Con el objeto de coadyuvar a una formacidén mis completa y m@s practica de
los alumnos de tercer grado de primaria, se priorisa en este apartado la ne
cesidad de rescatar el conocimiento del reloj de manecillas, como una forma
para lograr la comprensién del moderno reloj digital, esto con la finalidad
de que el educando que egrese del nivel primario comnozca y entienda dicha -
medida de tiempo y esté en condiciones de participar mas activamente en la
solucidén de problemas que impliquen el uso del reloj tradiciomnal y que a la
vez se concienticen de que para que se pueda disfrutar de los adelantos de
la ciencia y la tecnologia, fue necesaria la creacidén de muchos otros apara
tos igualmente {itiles cada uno de ellos en su época; pero que algunos si---
guen vigentes por su pragmatismo o su utilidad dentro de la sociedad actual
y para que asi mismo esté en condiciones de extrapolar dichos conocimientos
a los demds ambitos de su vida personal y social.

Porque es una ldstima observar que existan adolescentes y hasta algunos jé-
venes que no pueden resolver problemas de tiempo que impliquen la utiliza-—-
cién del reloj de manecillas, (avalando dicha afirmacidén con la aseveracidn
de algunos maestros de secundaria).

Por lo tanto el objetivo primordial de este trabajo es brindar altermnativas
vy nuevas estrategias en la forma de abordar dicho conocimiento, coadyuvando
un poco con el maestro de tercer grado de la escuela primaria en la solu——-

cidn de problemas de tiempo.

—

s . .



iI. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A. Referencias contextuales

La escuela primaria oficial No. 2597 Guillermo Prieto, pertenece a la XV zo
na escolar estatal, se encuentra ubicada en un barrio de la periferia de la
ciudad de Jiménez y acuden a ella nifios que en su inmensa mayoria son de —--
clase humilde, pues son hijos de obreros, campesinos o pequenos comercian--
tes, la mayor parte de los padres de familia son jornaleros que s6lo tiemen
trabajo en algunas épocas del afno (pizcas de las buenas cosechas) por lo —-
tanto la mayoria de los alumnos tienen problemas econdmicos, mismos que re-
percuten en un sinnimero de situaciones que afectan el nivel de aprovecha--
miento de los alumnos tales como: ausentismo, desnutricién, enfermedades in
fecto-contagiosas, alcoholismo, falta de higiene, desinteré&s por el desempe
no académico de sus hijos, etc. factores que, por su misma naturaleza estan
can el desarrollo biopsicosocial del nifioc que vive esa problemidtica dentro

del seno familiar, pues el interés principal de ellos se centra en satisfa-
cer las necesidades basicas de la familia (comer, vestir, dormir, etc.) de-
jando en segundo término todo aquallo que implique salir de su rutina como:
visitas a la escuela, interés por el desempenio total de las tareas que se -
les asignan a sus hijos ya sea dentro o fuera de la escuela, participacién

en actividades que benefician a la comunidad escolar, etc.

Realmente el maestro de grupo recibe poco apoyo de los padres de la mayoria
de sus alumnos porque s6lo unos cuantos se interesan por todo lo concernien
te a la educacidn de sus hijos, siendo éstos los gque colaboran con la direc
cién de la escuela apoyando las actividades que se programan, ya sean cultu
rales, deportivas, recreativas o en trabajos que aporten beneficios materia

les al edificio escolar o econdmicos para la comunidad escolar en general.
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La escuela participa en la mayoria de los eventos, concursos o campeonatos
que organiza el comité deportivo o el consejo técnico de la zona, pues se -
cuenta con la buena disposicién y dnimo de la mayoria de los alumnos y maes
tros que ahi laboran.

En general la institucién se proyecta a la comunidad en varias formas, pues
participa en todos los eventos civicos y culturales que organiza la presi--
dencia municipal a través del comité de accidén civico y social y el comité
deportivo de la misma.

La escuela Guillermo Prieto, lugar en el que se inscribe el problema de lec
tura de las medidas detiempo en relojes no digitales - forma parte de una -
comunidad circundante poco abierta a la comunicacidén directa con los maes-—-
tros, motivo por el cual no hay muchos espacios para dialogar sobre los mil
tiples problemas que aquejan a los estudiantes y a los maestros y que entor
pecen el buen desempeno del trabajo, o para comentar los logros o aciertos
de ellos.

El edificio cuenta con 12 aulas, direccidn, tienda escolar, aula de usos —-
miltiples, cocina, cancha deportiva, sanitarios para ambos sexos con reser-—
vado para los maestros cada uno, plaza civica, todos en buen estado y acon-
dicionados para el mejor desempeno de las labores docentes; se cuenta tam--
bién con un bebedero con seis llaves y varias areas verdes que disfrutan to
dos en los recesos. En general se puede concluir en que las condiciones ma-
teriales del edificio y el mobiliario se encuentran en buen estado, son su-
ficientes y adecuados para desempenar la labor docente y que las relaciones
interpersonales son buenas, en 1o que se refiere al trato maestro-alummno, -
maestro-maestro y maestro-director; pero los padres de familia colaboran po
co, por lo cual no se obtienen los resultados deseados en la mayor parte de

las actividades programadas.

o i —r .



B. Marco referencial

En el centro de trabajo Guillermo Prieto No. 2597 de ciudad Jiménez, lugar
en que se inscribe el problema que se presenta en este trabajo, la adquisi-
cidn de los conocimientos o contenidos seleccionados, se realiza de la mis-
ma forma que en la mayoria de las escuelas de la XV zona y tal vez de la ma
yoria de las escuelas del pais, o sea de una manera tradicional, en donde -
el proceso de ensenanza-aprendizaje se parcializa, ya que todas las accio—-
nes que realizan para lograr el objetivo, son efectuadas por el maestro, --
pues éste, expone, dirige, presenta material, explica, etc... y el alumno -
s6lo es receptor pasivo de todas las acciones, ya que son contadas las oca-
siones en que participa activamente dentro del proceso.

Por lo anterior expuesto se considera que los conocimientos no son bien asi
milados, que s6lo se trasmite un conocimiento superficial que no trasciende
a la vida priactica, porque no encaja con la cotidianeidad del alumno y sé6lo
le sirve para resolver una prueba y en ocasiones ni para el examen se le —-
prepara bien; pues olvida rapidamente lo que mal aprende, porque para que -
un conocimiento quede bien afianzado, primero hay que seleccionar lo que —-
realmente sea significativo para el alumno, también propiciar que éste par-
ticipe activamente en el proceso ensenanza-aprendizaje en donde, tanto el -
maestro como el alumno comprendan la necesidad de trasmitir y asimilar el -
contenido seleccionado por considerarlo importante dentro de un ambiente a-
gradable en el que las buenas relaciones interpersonales sean la clave para
el logro de los objetivos propuestos.

Es muy importante que el docente invente, seleccione o promueva situacicnes
de aprendizaje o actividades que despierten el interés del alumno por su e-

ducacién y éstas deberdn ser adecuadas al grado y al nivel cognitivo del ni
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no, procurando siempre que sean amenas y sencillas, para que puedan apoyar-
lo en la resolucién de problemas practicos, teniendo en cuenta que el apren
dizaje es un proceso dialéctico, algo que se construye; por lo tanto las ex
periencias de aprendizaje que se seleccionen estén orientadas a la partici-
pacidn conciente y espontdnea del nifio en su propia educacidén y superacidn

considerando que "es toda la situacidn de aprendizaje la que realmente edu-
ca, con todos los que intervienen en ella, en la cual nadie tiene la dltima
palabra, ni el patrimonio del saber. Todos aprenden de todos y fundamental-

mente de aquello que realizan en conjunto". (2)

C. Marco tedrico

1. Aspecto filoséfico

Uno de los problemas que mds preocupa actualmente a la didictica es el como
explicar el acto de conocer (el cdémo se construye el conocimiento). Histéri
camente han sido dos las posiciones filosGficas antagdnicas frente al modo
de adquisicidn del mismo.

Uno es el materialismo mecdnico (forma tradicionalista), considera al suje-—
to como un ser contemplativo, receptivo de la realidad; al objeto como algo
dado, exterior al hombre, existente en si y al conocimiento como el resulté
do de la accidén del objeto sobre el sujeto.

El otro es el idealismo, que concibe al sujeto como el ser que realiza una
actividad pensante y al objeto como el producto resultante de la actividad
especulativa del hombre, y al conocimiento, como la configuracidn de obje--

tos por la conciencia (el sujeto comnoce al objeto construido por el mismo).

(2) U.P.N. Planificacién de las actividades docentes, pag. 274.

| —— o - o
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Marx en su tésis sobre Feuerbach a partir de la contraposicidén de estas dos
vertientes, propone una tercera como superacidn que es el materialismo dia-
léctico.

Este considera que el sujeto realiza una actividad tedrico-practica, el ob-
jeto es un producto de la accidn (de la praxis) y el conocimiento es un pro
ceso de la construccidn de objetos por esta praxis (teoria y practica que -
no pueden ser separadas ). '"La actividad tedrico-practica del hombre, su re
flexidn accidn, en su vida cotidiana es el niicleo de su conocimiento". (3).
Principio fundamental que se debe considerar en los procesos educativos que
pretenden la transformacidén de la realidad social y del hombre mismo.

Para que esta actividad tedrico-practica pueda ser transformadora, necesita
partir de la critica, de las conciencias de las contradicciones y construir
nuevas alternativas facticas.

Concibe la aproximacién del conocimiento como un proceso de investigacidén -
en el que el andlisis y la sintesis son operaciones basicas que concurren -
dialécticamente.

Sanchez Vazquez afirma "el conocimiento sdlo existe en la practica y de los
objetos integrados a ella y no de una realidad mediada por el hombre, una -
realidad social es un proceso en el que el hombre y la realidad se transfor
man". (4). El materialismo histdrico es la base en la que descansa el mate-
rialismo dialéctico, considerado en este trabajo como el método mids adecua-
do para buscar la construccidn del conocimiento que todo proceso requiere,
porque el materialismo histdrico es la parte tebrico-cientifica del Marxis-

mo mismo que puede llegar a ser la base objetiva del andlisis de lo histdori

(3) U.P.N. Antologia de la Soc. y el trabajo en la p.d. p. 3.

(4) U.P.N. Folleto sobre el materialismo histérico de Marx.
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co-social con una importante aportacidn o sea su concepcién analitica-sintcé
tica de la realidad humana. Esta nueva idea de ciencia tendra como caracte-
ristica fundamental el ser dialéctica.

Considera Marx que "no conocemos mds que una sola ciencia, que es la cien--
cia de la historia". (5). Queriendo indicar com esto, que la verdadera cien
cia es aquel conocimiento capaz de analizar y expresar objetivamente el ca-
riacter de la totalidad y movimiento de lo real, ya sea en el plano de la na
turaleza o de lo humano.

El materialismo hist8rico no es una proyeccidén de cierta ética obrera ni u-
na prolongacién de los anhelos del proletariado, es una ciencia por derecho
propio estd regido por las normas de quehacer cientifico en general, su sis
tema de categoria es un sistema tedrico que permite reproducir la estructu-
ra y el movimiento, objetivos de la realidad histdrico-social y no sdélo el
reproducir el punto de vista de determinada clase social o limitarse a ser
una mera teoria critica.

"El materialismo histdérico tiene presente la perspectiva de clase del prole
tariado desde el momento mismo de la construccidén de la ciencia social Mar-
xista y luego con todo su desarrollo ulterior, como permanente condicidn so
cial de produccién y aplicacién de la teoria". (6).

Con la correcta aplicacién de la teoria Marxista respecto a la adquisicidn
del conocimiento, se considera que los objetivos que se logren apoyaran al
estudiante en la solucidn de problemas reales que se le presenten en el con

texto en el que se desenvuelve cotidianamente, pues estara en condiciones -

de extrapolar los contenidos adquiridos, hacia cualquier problemdtica acor-

(5) Folleto sobre el materialismo histérico de Marx.

(6) U.P.N. Antologia de la Soc. y el trabajo en la p.d. p. 21.
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de a su nivel cognitivo y a sus intereses. La escuela que logre integrar o
vincular los conocimientos en ella adquiridos con la vida préactica de los a
lumnos coadyuvard a formar individuos criticos y reflexivos que estén en —-
condiciones de cuestionar los aciertos y errores de los adultos y de la so-

ciedad en general.
2. Aspecto social

Actualmente la sociedad mexicana afronta graves problemas que afectan a to-
dos los sectores, y el educativo no es la excepcidn, debido a que éste for-
ma parte de dicha problemitica por la estrecha relacidn que existe en la e-
ducacién y la sociedad, porque el desarrollo de un pueblo se mide o cuanti-
fica en relacidn a su nivel educativo, pudiendo afirmar a la vez, que el —-
sistema educativo lejos de contribuir a la igualdad social tiende a reprodu
cir las desigualdades de clase. "Puesto que a mayores niveles educativos co
rresponden en general mayores percepciones en el mercado de trabajo y pues-
to que a mayores ingresos familiares, mayor serd el nivel educativo que en
general alcanzard el nifo, se crea un circulo vicioso que tiende a perpe-—-
tuar el status social de la familia en sus descendientes". (7). Se concluye
afirmando como Boltvinik Julio "que el sistema educativo oficial y/o subsi-
diado da muy pocas posibilidades de movilidad social o superacidn econdmica
a los hijos de las familias mds pobres, porque la educacidén primaria y se—-
cundaria que beneficia a las clases mas bajas, no constituyen un medio de -
movilidad social". (8).

Los problemas que se originan a causa de las deficiencias del sistema educa

(7) U.P.N. Antologia de problemas de educ. y soc. en Méx., p. 8.

(8) Op. Cit. p. 9.
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tivo nacional se pueden insertar dentro de la nueva sociologia de la educa-
cidon en la concepcidn de las teorias de la reproduccidn y la resistencia -—-
donde los seguidores de Karl Marx (educadores radicales) afirman que las —-
funciones primordiales de la escuela son: la reproduccién de la ideologia -
dominante, de sus formas de conocimiento y la distribucidén de las habilida-
des necesarias para la reproduccidn de la divisidn social del trabajo y las
escuelas como instituciones, s6lo podrian ser entendidas mediante un anili-
sis de su relacidn con el estado y la economia.

En lugar de culpar a los estudiantes por su fracaso educacional, los educa-
dores radicales culpan a la sociedad dominante, pues las escuelas son consi
deradas como agencias centrales en la politica y en los procesos de dominio
Los tedricos de la resistencia han desarrollado un marco tedrico y un méto-
do de indagacidn que restauran la nocidn critica de la intervencidn, sena--—
lando s8lo el papel que juegan los estudiantes al desafiar los aspectos mas
opresivos de las escuelas, sino también las formas en que los estudiantes -
participan activamente a través de un comportamiento de oposicidén a una 16-
gica que frecuentemente los relega a una posicidén de subordinacién de clase
y derrota politica.

Suponen también que las escuelas representan terrenos de impugnacidn marca-
dos no s6lo por contradicciones estructurales e ideoldgicos, sino también -
por una resistencia estudiantil moldeada colectivamente.

Las escuelas son ambitos sociales que se caracterizan porque en ellas los -
planes de estudio ocultos compiten con los evidentes, las culturas dominan-
te v subordinadas se enfrentan y las ideologias de clase entran en contra--—
diccidn. Las escuelas son instituciones relativamente auténomas que no s6lo
proporcionan espacios para comportamientos de oposicién y para la ensenanza

sino que también representan una fuente de contradicciones que a veces las
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hace dejar de ser funcionales para los intereses materiales e ideoldgicos -
de la sociedad dominante. Las escuelas operan dentro de los limites impues-
tos por la sociedad; pero en parte para influir y dar forma a esos limites

sean &stos econdmicos, politicos e ideolégicos.

Las escuelas existen con frecuencia en una relacidn contradictoria con la -
sociedad dominante, defendiendo y retando alternativamente sus presupuestos
basicos. Las escuelas todavia definen su papel de acuerdo con su funcién de
agencias para la movilidad social, aunque a menudo producer graduados a un

paso mas acelerado que la capacidad de la economia para emplearlos.

Las descripciones Neomarxistas en rechazo al funcionalismo caracteristico -
de la versidn conservadora, como de la radical en teoria de la educacidn, -
han analizado los planes de trabajo como un discurso complejo, que no sélo

sirve a los intereses de la dominacidn, sino que también contienen aspectos
que proporcionan posibilidades emancipatorias. El énfasis se pone en las —
tensiones y conflictos que median las relaciones entre casa, escuela y lu--
gar de trabajo, es de vital importancia para las teorias de la resistencia.
"Lo que los tedricos de la resistencia no han sabido reconocer es que algu-
nos estudiantes son capaces de ver lo que hay detrds de las mentiras vy pro
mesas de la ideologia dominante de la escuela, pero prefieren no traducir -
esta percepcidén a formas extremas de rebeldia". (9).En algunos casos la ra-
z6n que respalda esta decisidn puede ser una comprensidén de que la rebeldia
abierta puede dar como resultado una falta de poder en el futuro.

Es la tensidn entre la realidad actual de sus vidas y sus deseos de sonar -

en un mundo mejor lo que hace de estos estudiantes unos lideres politicos -

en potencia.

{9) Op. Cit. p., 133
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"E1l concepto de resistencia representa en el lenguaje de la pedagogia radi-
cal, un modo de discurso que rechaza las explicaciones tradicionales del ——
fracaso en la escuela y del comportamiento de oposicidén de los terrenos ted
ricos del funcionalismo y de la corriente tradicional de la psicologia edu-
cacional a la conciencia politica y la sociologia". (10). La teoria redefi-
ne las causas y el significado del comportamiento de oposicién al argumen--
tar que tieme poco que ver con una desadaptacidn, sea innata o aprendida y
mucho que ver con una indignacién moral y politica.

Actualmente se percibe a la escuela casi de la misma forma en que la conci-
bieron los tedricos de la resistencia, pues se sigue pensando en ella como
una fuente de movilidad social y que el hecho de egresar de una institucidn
de educacién superior ya es garantia para ingresar o incursionar sin proble
mas a la bolsa de trabajo bien remunerada o formar parte del mercado produc
tivo, siendo que la mayoria de las veces se encuentran con el fantasma del
desempleo o subempleo y es cuando la cruda realidad se hace patente y tie—-
nen que conformarse con trabajos que no corresponden a los estudios que rea
lizaron, pues el pais aiin no cuenta con la infraestructura necesaria para -
absorver a todos los profesionistas que egresan de un sistema educativo mal
planificado. No obstante el hecho de que son muchos los jovenes que si lo--
gran percibir la incongruencia que existe entre el sistema educativo y el -
sistema econdmico, se arriesgan a estudiar una carrera, con la esperanza de
que al término de la misma, las condiciones econdmicas del pais mejoren y

puedan ser beneficiados.

(10) Op. Cit. p., 135



3. Aspecto pedagdgico o

El sistema educativo macional, recientemente ha puesto en marcha la moderni
zacidn del mismo y para hacerla operativa creo un programa emergente que ca
pacitd a todos los docentes para trabajar con los nuevos contenidos que in-
trodujo y haciendo incapié en el aprovechamiento al madximo de las experien-
cias de todos los que participamos en el proceso ensenanza-aprendizaje, se

doté a la mayoria de los maestros de las guias de las materias que se impar
ten en cada grado; dejd en manos de los supervisores de zona y directores -
de escuelas la funcionalidad del mismo, tal vez pensando que la inmensa ma-
yoria de los maestros desempeflan su labor por vocacidn; pero la realidad de
las cosas, es que todo este cambio lejos de beneficiar al educando a contri
buido a confundirlo mids de lo que ya estaba, porque ahora el docente en su

afidn de congraciarse con sus superiores y con el sistema, ha implementado -
una serie de estrategias para sacar adelante a sus alumnos; pero que poco —
o nada le han apoyado, pues toda esta nueva forma de trabajo_sélo ha desem-
bocado en un tradicionalismo disfrazado, pues se sigue exigiendo la aplica-
cién de pruebas mensuales y parciales, que s6lo limitan y coartan la creati
vidad del docente y la espontaneidad de quienes realmente desean el cambio,
porque se sigue presionando al maestro para que participe con sus alumnos -
en una serie de concursos que sdlo benefician a unos cuantos ninos.

Por lo anteriormente analizado, se considera en este trabajo que la pedago-
gia operatoria seria una buena opcidén para el logro de los objetivos pro-—-
puestos, porque se coincide con Monserrat Moremno en que 'la educacién for--
mal podria avanzar mas que con los métodos empleados hasta ahora, a partir

de la utilizacidn sistemdtica de la evolucidn mental esponténea del nino.

Se llaman nociones espontdneas a todas aquellas adquisiciones que el nino -
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conquista con el proceso evolutivo, al margen de una intencidén deliberada y
consciente del adulto préximo al nido". (11).

"El nifio, para la psicologia genética es un sujeto cognoscente, es un suje-
to activo que interroga, que verifica y comprueba, que explora la realidad

en forma constante. No todo el conocimiento que el nifio posee ha sido ense-
nado formalmente; si asi fuera estariamos frente a un sujeto pasivo, cuyo -
conocimiento s6lo seria una copia del mundo externo. La psicologia genética
ha demostrado, como, a través de un proceso activo el sujeto conquista no--
ciones espontadneamente, desde el nacimiento y a lo largo de todo el proceso
cognitivo de manera evolutiva". (12).

"La pedagogia operatoria se basa en la idea del individuo como autor de sus
propios aprendizajes, a través de la actividad, el ensayo y el descubrimien
to". (13). Considera la inteligencia como el resultado de un proceso de —-——
construccién, que tienme lugar a lo largo de toda la historia persomal, y —--
que en esta construccidén intervienen, como elementos determinantes, facto-——
res inherentes al medio en el que vive. Es esta forma en querse desarrolla

la inteligencia, analizada y descrita por la psicologia genética (H.Wallon,
J. Piaget, etc...), la que impone sus leyes a la ensenanza y obliga a cam—-
biar los enfoques tradicionalistas utilizados en la escuela con relacidén al
aprendizaje. La pedagogia operatoria trata de desarrollar en el alumno la -
capacidad de establecer relaciones significativas entre los datos y los he-
chos que suceden en torno y de actuar sistemdticamente sobre la realidad --

que lo rodea.

(11) U.P.N. Licenciatura en educacidn bidsica, sexto curso optativa p., 353
(12) Op. Cit. p., 354

(13) Diccionario de las ciencias de la educacién, p.., 1102.
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Para la pedagogia operatoria el pensamiento surge de la accidén. Tan impor-—-
tante como la adquisicidn de un nuevo dato o contenido es el camino descu--
bierto hasta llegar a &€l. Comprender es, pues un proceso constructivo, no -
exento de errores, que son necesarios si no se quiere fomentar la pasividad
y dependencia del alumno.

Conocer, comprender, no es un hecho aislado ni sabito, sino el final de un
recorrido mds o menos largo, en el cual se confrontan los distintos aspec—-
tos de una realidad, se establecen unas hipltesis hasta que surge la expli-
cacidn que satisface todas las exigencias que previamente aparecian como --
contradictorias. La pedagogia operatoria pretende seguir en el aula un cami
no similar al que ha seguido el pensamiento cientifico en su evolucidn: el
alumno debe formular sus propias hipdtesis (aunque sean errdneas), estable-
cer una metodologia para su comprobacién y verificar su confirmacidén o no.
El papel del profesor serd cooperar con el alumno en esta tarea, facilitar-
le instrumentos de trabajo, sugerirle situaciones y formas de verificar las
hipdtesis, etc..., pero nunca sustituir la actividad del escolar por la su-
va. La programacidn operatoria de un aprendizaje o de una adquisicidén ha de
tener en cuenta, asi, que la formacidén de un concepto o la consecucidn de u
na destreza pasa necesariamente por estadios intermedios, y que antes de em
pezar es necesario determinar el nivel del alumno respecto del conocimiento
o concepto que se desea construir.

La practica de esa programacién exige seguir en todo momento el ritmo evolu
tivo de esos estadios infantiles.

La actividad constante y la curiosidad son caracteristicas escenciales del
nino. Basta dejar que se manifiesten libremente para lograr la motivacidn -
del alumno frente a la tarea de resolver un problema. Son los intereses de

los nifios (de acuerdo con su edad y medio social) los que definen los temas
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que han de ser objeto de trabajo en el aula. Para ello es necesario que los
intereses de cada uno se armonicen con los de los demds. La eleccidn del te
ma concreto a trabajar por todo el grupo serd objeto de una desicidn colec-—
tiva, que no se toma al azar, sino después de aportar y analizar toda una -
serie de argumentos. Las mismas normas que rigen la actividad de la clase -
se analizan y se tratan entre todos, constituyendo asi un aprendizaje de la
convivencia democratica. Ponerse de acuerdo, defender razonadamente los pro
pios puntos de vista, respetar las desiciones colectivas son los habitos —-
que aprende también el alumno en el aula. La pedagogia operatoria no se sir
cunscribe, pues, a lo intelectual, sino que se extiende al campo de lo afec
tivo y lo social. La clase se convierte asi en un colectivo abierto a la --
realidad exterior, y que trabaja conjuntamente para resolver los problemas.
La creacién intelectual, la cooperacidn social y el desarrollo afectivo ar-
ménico son los tres objetivos considerados prioritarios por la pedagogia o-
peratoria como una alternativa frente a una escuela tradicional cuya activi
dad estaba guiada por la pasividad, la dependencia del adulto y el aisla-—-

miento. (Método activo P.G.F.).
4. Aspecto psicoldgico

Uno de los muchos problemas que enfrenta actualmente la educacidén, es la re
probacién, fendémeno que se presenta en casi todos los niveles del sistema e
ducativo nacional, ocasionado &ste, por multiples factores que de alguna ma
nera influyen en el proceso ensehanza-aprendizaje del educando. En este tra
bajo se considera factor decisivo el desconocimiento por parte del docente

y de quienes elaboran los libros de texto y las guias, del desarrollo cogni
tivo de los nifios; por tal motivo se presenta de manera global la teoria de

Jean Piaget, al respecto, ésta explica como la mente favoreciendo la com--—-



prensidn de la conducta del nifo.

La teoria de Jean Piaget

Estructura y funcién. Las funciones permanecen invariables a lo largo del -
desarrollo infantil, mientras las estructuras cambian sistemdticamente. Es—
ta modificacién de las estructuras es el desarrollo. El contenido, indica
los estimulos y respuestas observables. Ejemplo un nifio ve un sonajero y -
lo coje, la estructura de este hecho incluye los medios (mirar, alcanzar y
asir) y el fin (estimulacidon del objeto en la mano). Cada uno de estos fac-—
tores estd relacionado con el otro y es a esta relacién a lo que Piaget de-—
nomina estructura. La funcidén del acto del nifio es la adaptacidn; es decir
la recepcidn y el registro del imputs y la acomodacién de cada elemento a -
los restantes. El contenido se refiere a las pautas de input y output.

El término estructura se refiere a las propiedades sistematicas de un hecho.
Abarca todos los aspectos de un acto, sean internos o externos. La funcidén
se refiere a los modos de interactuar con el ambiente que son heredados bio
l6gicamente. En lo que concierne a la inteligencia, este nidcleo funcional -
heredado impone ciertas condiciones necesarias e irreductibles a las estruc
turas.

Existen dos funciones basicas: organizacidén y adaptacidn, cada acto es orga
nizado y el aspecto dindmico de la organizacién es la adaptacidn.
Permanentemente se originan discontinuidades en la estructura a partir de -
la accidén permanente de las funciones invariables, a través del periodo de
desarrollo, las funciones son permanentes, mis las estructuras son transito
rias, si no fuera asi, no habria desarrollo.

Asimilacién. Se produce una asimilacidén siempre que un organismo utiliza al
go de su ambiente y se lo incorpora. La ingestidn de alimentos podria ser -

un ejemplo bioldgico, el alimento se modifica a lo largo del proceso y asi
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constituye el organismo. Los procesos psicoldgicos se parecen en que queda

modificada la pauta de la estimulacidén y una vez mis, asi ocurre en el or-

ganismo. Acomodacidon. Al propio tiempo que el input resulta modificado por
los procesos mediadores, éstos son modificadoso alterados por el imput. Ca
da correccidn que es aplicada por el cerebro a una imagen retiniana tiene
que ser aprendida; es decir los procesos mediadores que actidan sobre el in
put, han sido a su vez, moldeados por dicho input.

Ejemplo la constancia del tamano de un objeto - pensemos en los cientos y
cientos de veces que el tamano de una imagen sobre nuestra retina ha varia
do al mismo tiempo que la distancia que nos separaba del objeto.

Otros inputs, tales como los propioceptivos, que originan en la medida en
que nos aproximamos al objeto y las relaciones temporales entre ellos, han
contribuido conjuntamente a la modificacidén de las pautas de mediacidn.
Piaget denomina acomodacidén al mecanismo por el que se producen tales cam-—
bios.

Esquemas - El desarrollo cognitivo consiste en una sucesidén de cambios, —-
cambios esencialmente estructurales.

En el sistema de Piaget, las unidades estructurales son denominadas esque-
mas, éstos de alglin modo son equivalentes a los procesos mediadores de —-—-
Hebb y otros autores.

Constituyen un tipo de red en la que se pueden encajar los datos sensoria-
les aferentes; pero se trata de una red que estd modificando continuamente
su forma, para mejor asimilar aquellos datos.

Equilibrio - La importancia de esta palabra radica en haber constituido la
inspiracidn de la teoria y haber mantenido su papel de principio sustenta-
dor. Esta idea supone que las estructuras tienden permanentemente hacia un

estado de equilibrio, de modo que, cuando se ha alcanzado un estado de re-
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lativo equilibrio, la estructura resulta mids acusada, mds claramente delimi
tada de lo que habia sido previamente. Mas esa mayor delimitacidén subraya -
inconsistencias y fallos de la estructura que nunca habian sido puestos de
manifiesto anteriormente.

Por consiguiente cada estado de equilibrio, lleva consigo los gérmenes de -
su propia destruccién, pues, a partir de ese instante las actividades del -
nifio se dirigen a la eliminacidn de las inconsistencias y la solucién de —-
los fallos.

Se denomina equilibracidn al proceso por el que las estructuras pasan de un
estado a otro, el resultado de tal proceso es un estado de equilibrio. Este
siempre es dindmico y nunca es absoluto, mas la consecucidén de un sistema -
de actos relativamente equilibrado, constituye la consecuencia esperada de
cada una de las unidades de desarrollo.

Unidades de desarrollo - Piaget concibe el desarrollo intelectual como un -
proceso continuo de organizacidn y reorganizacién de estructuras de modo --
que cada nueva organizacidn integra en si misma a la anterior. Aunque tal -
proceso es continuo, sus resultados no lo som, resultan cualitativamente di
ferentes a lo largo del tiempo. Por tal motivo Piaget ha decidido dividir -
el curso total del desarrollo en unidades denominadas, periodos, sub-perio-
dos y estadios. Cada una de estas porciones del desarrollo es descrita en -
funcién de lo mejor que el nifio puede hacer en aquel momento. Se producird
muchas conductas previamente aprendidas alin cuando sea capaz de nuevos y me
jores comportamientos.

Unidades del desarrollo de la inteligencia segin Piaget. (14).

Periodo sensomotor (seis estadios).

(14) U.P.N. Antologia de la matemdtica en la escuela 1, p., 232.

110740
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Ejercicio de los esquemas sensomotores innatos 0 - 1 meses.
Reacciones circulares primarias 1 = 4 meses.
Reacciones circulares secundarios 4 — 8 meses.
Coordinacidén de los esquemas secundarios 8 — 12 meses.
Reacciones circulares terciarias 21 - 18 meses.
Invencidén de nuevos medios mediante convinaciones mentales 18 - 24 meses.

Periodo de las operaciones concretas

Sub-periodo pre-operacional 2 - 7 anos.
Sub-periodo de las operaciones concretas 7 - 11 anos.
Periodo de las operaciones formales 11 = 15 anos.

Los alumnos de tercer grado se encuentran en el periodo de las operaciones --
concretas, por tal motivo se elabora estrategias y situaciones de aprendizaje
acordes a su etapa cognitiva y a los intereses que predominan a esa edad razo
nes por las cuales a continuacién se hace una caracterizacién de esa etapa.
"Las operaciones concretas. Pueden llamarse asi en el sentido de que afectan
directamente a los objetos y alin a las hipdtesis enunciadas verbalmente como
en el caso de las operaciones proposicionadas. Las operaciones concretas for-
man, pues, la transicidn entre la accidn y las estructﬁras'légicas mds genera
les que implican una combinacién y estructura de grupo coordinante de las for
mas posibles de reversibilidad. Ejemplo de estructuras, clasificaciones, se--—
riaciones, correspondencia de un punto a otro o a varios, matrices o tablas -
de doble entrada, etc... Lo propio de esas estructuras o agrupamientos es que
constituyen encadenamientos progresivos que implican composiciones de opera--
ciones directas. (Por ejemplo una suma o adicidn, una resta o sustraccidn, el
reconocimiento de la recta numérica y el valor de los nimeros segin sea su u-
bicacidn en ella, los positivos a la derecha y los negativos a la izquierda -

partiendo de cero intermedio)?(lS).
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5. Conocimiento matematico

a. El1 tiempo

"El sistema horario, estd formado por unas unidades de medida del tiempo que
ordenadas de menor a mayor son: el siglo = 100 anos. El lustro = 5 anos. El
ano = 365 dias = 12 meses. EX mes 30 & 31 dias, febrero 28 & 29 dias. La se-

mana = 7 dias. E1 dia = 24 horas. La hora = 60 minutos = 1/24 de dia. El1 mi-

nuto 60 segundos. La unidad fundamental es el dia, que se define como el -
tiempo transcurrido entre dos medias noches consecutivas. El ano llamado ci-
vil consta de 365 dias, pero cada cuatro anos existe también el llamado bi--
siesto que tiene 366 dias. Para el comercio se usa el afio comercial que cons
ta de 360 dias y el mes comercial que se considera de 30 dias'". (16).
"Tiempo universal. Usos horarios y tiempo legal. La hora civil, al ser local
y tener igual valor s6lo en un instante dado para los puntos del globo situa
dos sobre el mismo meridiano, no se utiliza en la vida normal. En virtud de
un convenio internacional, las horas empleadas en los distintos paises, de--
penden de la hora civil del meridiano internacional (muy prdoximo al meridia-
no del observatorio de Greenwich) o tiempo universal.

Por eso el globo terraqueo estda dividido en 24 usos de 15 grados de longitud
(o de una hora) enumerados del 0 al 23 hacia el Este. El uso nimero 0 es el

que tiene por eje el meridiano de Greenwich. La hora de un uso se obtiene a-

nadiendo su niimero al tiempo universal". (17).

(15) U.P.N. Antologia de la matemidtica en la escuela I, pag. 248,
(16) Gran Enciclopedia educativa o Programa educativo visual S.A., p. 134.

(17) Enciclopedia metédica Larousse, Mat. vol. 5, p. 262.
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Reloj, mdquina que sirve para sefialar la hora y los hay de varios tipos, pe
ro todos son para medir el tiempo que transcurre entre el dia y la noche.
Desde tiempos muy remotos la humanidad se ha enfrentado con la problemitica
de la medicidn del tiempo, necesidad que nace con la historia misma de las
sociedades antiguas, en donde el hombre por su misma naturaléza necesit6, -
para poder subsistir, del conocimiento de ciclo hidrolégico, de la cadencia
del tiempo para aprovechar las cosechas, para determinar el tiempo que se u
tilizaba para realizar todo tipo de actividades de su vida practica y apro-
vechar al maximo la luz del sol, fue entonces cuando sintid la necesidad de
inventar algo que le indicara el paso del tiempo y el c6émo o qué hacer para
medirlo asi fue como nacieron los relojes de sol, de arena, de manecillas -
etc...

"En el campo de las matemdticas, en sus aplicaciones y aspectos evolutivos,
desarrollados en este siglo, destaca el problema que se presenta en este —-—
trabajo, las aportaciones logradas por la geometria-dindmica, que est3 basa
da en la idea de que la fisica y la geometria pueden llegar a identificarse
completamente, esta idea es precursora por muchas décadas del enfoque geomé
trico de Einsten en relatividad general quien incorpord de las afirmaciones
de Clifford respecto a la ley de la continuidad y el movimiento". (18).

Sus ecuaciones representan matemidticamente el movimiento en el campo gravi-
tacional, considerado como la geometria de espacio y tiempo. El paso si———-
guiente fue agregar una ecuacidn para el movimiento de particulas, contando
para ello con la colaboracidén de Gromman, Infeld y Hoffmman, quienes demos-
traron que si fueran definidas las particulas como cierto tipo de propieda-

des geométrica de espacio y tiempo, entonces las ecuaciones originales de -

(18) U.P.N. Antologia de la matemitica en la escuela I, p. 124.
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Einsten, implicaban que estas particulas tendrian las mismas ecuaciones de
movimiento que las particulas ordinarias, asi fue reducido el problema del
movimiento de las particulas en campos gravitacionales al estudio de la geo

metria, del espacio y tiempo. El siguiente paso serpia reducir campos de --

fuerza no gravitacionales.

b. Psicogénesis de la solucién de problemas de tiempo

El curriculum oficial maneja este contenido en el tercer grado de la escue-
la primaria y los estudiantes de ese nivel tienen entre ocho y nueve anos -
de edad y se encuentran segin la tabla del desarrollo cognitivo de Jean Pia
get en el periodo de las operaciones concretas, etapa de transicion dificil
pues hay necesidad de superar tres niveles para poder pasar de la accidn a
la operacidn.

"Génesis de las operaciones concretas'. (19).

Las operaciones tales como la reunién de dos clases Ylos padres reunidos --
con las madres, constituyen los padres) o la adicidén de dos nimeros, son ac
ciones elegidas entre las mas generales (los actos de reunir, de ordenar, -
etc... no estan nunca aislados sino coordinables en sistemas de conjuntos),
(una clasificacién, la serie de nimeros, etc...) no son tampoco propias de
tal o cual individuo, sino comunes a todos los individuos de un mismo nivel
mental; y no s6élo intervienen en sus razonamientos privados, sino también -
en sus intercambios cognoscitivos ya que éstos consisten en reunir informa-
ciones, ponerlas en relacidn o en correspondencia, introducir reciprocida-—-
des, etc... lo que constituye nuevamente operaciones, que ademds son isomor

fas respecto a aquellas de que sirve el individuo para si. Las operaciomnes

(19) Piaget Jean e Inhelder Birbel. Psicologia del nifo, p. 100.

e A S —— S S S A d—



28

consisten pues, en transformaciones reversibles y esa reversibilidad puede

consistir en inversiones (A-A=0) o en reciprocidad (A corresponde a B y re-
ciprocamente). Pero una transformacién reversible no lo modifica todo a la

vez, pues de otro modo no admitiria retormo, una transformacién operatoria

es, siempre, pues, relativa e invariante; asi el esquema del objeto perma--
nente es el invariante del grupo practico de los desplazamientos, etc... —=—
Las nociones de conservacidén pueden, pues, servir de indicios psicoldgicos

del perfeccionamiento de una estructura operatoria.

La nocidén de tiempo se basa, en su forma acabada sobre tres clases de opera
ciones: 1) una seriacién de los acontecimientos constitutiva del orden de -
sucesién temporal; 2) un ajuste de intervalos entre los acontecimientos pun
tuales, fuente de la duracién; 3) una métrica temporal (ya actuante en el -
sistema de las unidades musicales mucho antes de toda elaboracidn cientifi-
ca, isomorfa de la métrica espacial).

Las operaciones antes mencionadas son independientes de la rapidez de trans
curso de tiempo y no ensefa nada al sujeto, sobre la propia cadencia de ese
transcurso, porque depende del contenido fisico o psicoldgico de la dura---
cién, de la que ésta resulta indisociable. El nifio comienza a juzgar la du-
racién segilin su contenido, olvidando la velocidad, asi estimara que un mé——
vil a caminado mds tiempo, si llega mds lejos, trds de lo cual el contenido
se pone en relacién con la velocidad de su desarrollo, lo que constituye en
tonces el tiempo a titulo de relacidn objetiva y da a las operaciones men--
cionadas un valor al desarrollo como tal tiempo (velocidad del movimiento -
del reloj), mientras que en los pequefios, el empleo de tales puntos de refe
rencia no sirve para nada, porque imaginan que las manecillas o la arena --
del reloj se mueven con velocidades variables segin el contenido que se ha

de medir.
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Con el logro del objetivo propuesto en este trabajo, se pretende facilitar
la lectura del reloj de manecillas, y con ello la solucién de problemas de
tiempo en las que se utilicen las horas, minutos y segundos, asi como tam—-
bién lograr las equivalencias 1/4, 1/2 y 1 horas, para resolver problemas -
practicos que atamden directamente a las actividades que realiza cotidiana--

mente el nino de tercer grado de primaria, en su entorno familiar y social.
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I11. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

A. Instrumentacién didactica

Para la elaboracién de las estrategias metodoldgicas que se sugeriran en es
te trabajo, se retoman algunos supuestos bdsicos de la instrumentacidn di--
dictica en la perspectiva de la diddctica critica, que es una teoria en —--—
construccidén que se va configurando sobre la marcha, una tendencia educati-
va que no tiene un grado de caracterizacidn, pero en contraposicién a las -
practicas cotidianas inmersas en el instrumentalismo y en la pretendida neu
tralidad ideolégica, que necesita urgentemente dos cosas:

1. Considerar de su competencia el andlisis de los fines de la educaciédn.
2. Dejar de considerar que su tarea central, es la guia, orientacidn, direc
cién o instrumentacidn del proceso de aprendizaje, en el que sdlo se involu
cra al docente y al alumno, la nueva opcidén diddctica necesita definitiva--
mente romper con los atavismos de modelos anteriores, donde el docente no -
se perciba mds como un técnico responsable dnicamente de la eficaz aplica--
cién de procedimientos encaminados a procurar un mayor rendimiento académi-
co. Al respecto Susana Barco afirma, y se coincide con ella, que los docen-
tes se han preocupado mds por renovar y perfeccionar su instrumentacidn, --
que por indagar sus supuestos tedricos. Esta postura apunta mas a cémo ser
técnicamente mejor docente, que a cuestionar y replantear problemas funda--
mentales de la didactica; porque esta es una propuesta que no trata de cam-—
biar una modalidad técnica por otra, sino que plantea analizar criticamente
la practica docente, la dindmica de la institucidén, los roles de sus miem--—
bros y el significado ideoldgico que subyace en todo ello. Se considera tam
bién que es toda la situacidn de aprendizaje la que realmente educa con to-

dos los que intervienen en ella, en la cual nadie tiene 1la tltima palabra ©
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el patrimoniodel saber, todos aprenden de todos y fundamentalmente de aque-
llo que realizan en conjunto. Y que las modificaciones en el terreno didac-
tico no se pueden realizar por decreto, aplicando burocriticamente, aceptan
do irrestrictamente, sino que las mismas deben ser producto del anidlisis y

de la reflexidn.

La didactica critica supone desarrollar en el docente una auténtica activi-
dad cientifica, apoyada en la investigacidn, el espiritu critico y la auto-
critica.

Se coincide también con Azucena Rodriguez en cuanto al concepto que ella ma
neja de aprendizaje, considerando a &ste como "un proceso dialéctico, reco-
nociendo que el movimiento que recorre un sujeto al aprender, no es lineal,
sino que implica crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencia al cambio,
etc...". (20). Y que el sujeto que inicia un aprendizaje determinado, no es
un sujeto abstracto, sino un ser humano en el que todo lo vivido estd jugan
do en la situacidn, esas crisis surgen porque la apropiacidn y la transfor-
macidn del objeto de estudio no esti determinada s6lo por la mayor o menor

complejidad del objeto de conocimiento, sino también por las caracteristi--—
cas del sujeto cognoscente. Al respecto Bleger opina que el ser humano par-
ticipa Integramente en toda situacidén en la cual interviene, o sea que cuan
do opera sobre un objeto de conocimiento, no s6lo se estd modificando al ob

jeto, sino también al sujeto y ambas cosas ocurren al mismo tiempo.
B. El programa

El conocimiento de las medidas de tiempo ha sido objeto de cambios en la u-

bicacién de los grados de la escuela de educacidn primaria, tal vez porque

(20) U.P.N. Antologia de planificacidn de las actividades docentes, p. 273.
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se desconocia la edad apropiada para menejarlo, o porque no encajaba con --
los intereses de los alumnos de los grados inferiores (12 & 22); pero ac——-
tualmente se sabe que, segin la teoria psicogenética de Jean Piaget, la e--
dad mas apropiada para introducir el tema es de siete anos en adelante o se
a que el alumno deberd estar cursando el segundo o tercer grado de primaria
motivo por el cual se considerd conveniente es este trabajo introducirlo --
hasta el tercer grado, pensando que seria mejor asimilado.

En este trabajo se considera importante retomar las concepciones de la di--
ddctica critica respecto a lo que deben ser los programas de estudio, ya —--—
que en ella, éstos son entendidos como eslabones fundamentales en todo el -
engranaje que es el plan de estudios del que forman parte y son entendidos
como propuestas de aprendizaje minimas que el estudiante debe alcanzar en -
un determinado tiempo, pero de ninguna manera se consideran exhaustivas y -
menos afin proposiciones acabadas; porque si analizamos la causa de la incon
gruencia entre los planes y programas de estudio, se verd que los planes de
estudio vigentes con frecuencia son producto de la pradctica de diseno empi-
ricas de tipo politico e ideoldgico mds que académico, razdn por la cual --
las mds de las veces, cumplen con requerimientos metodoldgicos, pero mno res
ponden a las espectativas de la prdctica profesional y menos alin con las de
mandas de la sociedad en su conjunto. Por ello es que resulta labor casi im
posible introducir cambios de fondo en las reformulaciones de los planes de
estudio, es uno de los problemas mds serios con las que se encuentran los -
docentes que participan en la tarea de replantear e interpretar sus progra-
mas de estudio para adaptarlos a las condiciones particulares de sus grupos.
Otra consideracidn es que los programas de estudio modifican su propuesta -
de elaboracién de acuerdo con el modelo curricular al cual respondan, o sea

que cada modelo curricular responde a concepciones diferentes de aprendiza-
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je, conocimiento, ciencia y hombre.

La didactica critica rechaza definitivamente que el docente se convierta en
un reproductor o ejecutor de modelos de programas rigidos y prefabricados -
por departamentos de planeacidn o por expertos tecndlogos educativos. Al —-
respecto Javier Palencia plantea que las instituciones educativas tiemen el
deber de proponer a los maestros un programa basico que no es de caracter o
bligatorio. Es decir que los maestros tienmen la obligacién de elaborar su -
programa personal; partiendo de la interpretacién de los lineamientos gene-
rales.

Por lo anteriormente expuesto se propondrdn diferentes estrategias y situa-
ciones de aprendizaje que el maestro de grupo podra apropiar a los intere--

ses de sus alumnos y a su contexto escolar.
C. Situaciones de aprendizaje

En toda prictica docente subyacen diferentes concepciones, mismas que orien
tan la practica educativa en general y el proceso de ensefanza-aprendizaje

en particular, porque las situaciones de aprendizaje son parte importante -
de la estrategia global para operativizar este proceso, se supeditan a la -
concepcién de aprendizaje que se sustente. En la diddctica critica, concep-
cidon que se maneja en esta propuesta, no es suficiente definir el aprendiza
je como un proceso dialéctico, como algo que se construye, sino que es nece
sario seleccionar las experiencias iddéneas para que el alumno realmente ope
re sobre el conocimiento y en consecuencia, el profesor deje de ser el me—-
diador entre el conocimiento y el grupo, para convertirse en un promotor de
aprendizajes a través de una relacidén mids cooperativa. En esta relacidn, la
responsabilidad del profesor y el alumno es extraordinariamente mayor, pues

les exige entre otras cosas: investigacidn permanente, momentos de andlisis
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y sintesis, de reflexidn, y de discusidn, conocimiento del plan y programa
de estudios en donde realizan sus practicas y mayor conocimiento de la mis-
ma practica profesiomnal.

Las actividades de aprendizaje son una conjuncidén de objetivos, contenidos,
procedimientos, técnicas y recursos diddcticos. Su seleccién debe apegarse
a los siguientes criterios:

— Determinar con antelacidén los aprendizajes que se pretenden desarrollar a
través de un plan de estudios en general y de un programa de estudios en --
particular.

— Tener claridad en cuanto a la funcidn que va a desempenar cada experien—-—
cia de aprendizaje.

- Que promuevan aprendizajes de ideas bdsicas o conceptos fundamentales.

- Incluir en ellos diversos modos de aprendizaje, lecturas, redaccidn, ob—-—
servacién, investigacidn, andlisis, discusidn, etc..., y diferentes tipos -
de recursos, bibliograficos, audiovisuales, de la realidad misma, etc...

- Tncluir formas metddicas de trabajo individual, alternando con el de pe--
quenos grupos y sesiones plenarias.

- Favorecer la transferencia de la informacidén a diferentes tipos de situa-
ciones, que los estudiantes deberdn enfrentar en la practica profesional.

- Ser apropiados al nivel de madurez, experiencias previas, caracteristicas
generales del grupo.

- Y sobre todo que generen en los alumnos actitudes de seguir aprendiendo.
En la dididctica critica, donde el aprendizaje es concebido como un proceso
que manifiesta constantes momentos de ruptura y reconstruccidn, las situa—-
ciones de aprendizaje cobran una dimensidn distinta a los planteamientos me
canicistas del aprendizaje, pues el proceso se centra mids en el proceso que

en el resultado, de aqui la gran importancia de las situaciones de aprendi-
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zaje, como generadoras de experiencias que promueven la participacidn de —-—

los estudiantes en su propio proceso de conocimiento.

Azucena Rodriguez, propone que las actividades de aprendizaje se organicen

de acuerdo a tres momentos motddicos, que se relacionan con toda forma de -
conocimiento y éstos son:

a) Una primera aproximacidén al objeto de conocimiento.

b) Un andlisis del objeto para identificar sus elementos, pautas, interrela
ciomnes.

c) Un tercer momento de recomstruccidn del objeto de conocimiento, diferen-
tes procedimientos de investigacidén o actividades elementales: Observaciédn,
descripcidn, experimentacidn, comprobacidn, induccién, deduccidén, analisis,
sintesis, elaboracién y generalizacidn.

Transfiriendo lo anterior al aspecto didactico, estos tres momentos metdodi-
cos aplicados a la organizacidén de situaciones de aprendizaje los concibe -
como momentos de apertura, desarrollo y culminacion.

Las actividades de apertura estardn encaminadas bdsicamente a proporcionar

una percepcidén global del fendmeno a estudiar (tema, problema, etc...).

Las actividades de desarrollo se orientan por un lado a la biisqueda de in--—
formacidn en torno al tema o problema planteado desde distintos puntos de -
vista y por otro al trabajo con la misma informacidn, lo que significa ha-—-
cer un analisis amplio y profundo y arribar a sintesis parciales a través -
de la comparacidn, confrontacidn y generalizacidén de la informacibén, estos

procesos son los que permiten la elaboracién del conocimiento.

Las actividades de culminacidn estarian encaminadas a reconstruir el fendme
no, tema, problema, etc... en una nueva sintesis (distinta cualitativamente
a la primera). Esta sintesis no es final, sino que a su vez se convertira -

P EL Dom S
en sintesis inicial de nuevos aprendizajes.
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A continuacién se presentan algunas situaciones de aprendizaje, o activida-
des gie se sugieren para la posible solucidn a los problemas de medicidén --
del tiempo en relojes de manecillas; en su elaboracidén se tomaron en cuenta
algunas sugerencias metodoldgicas de la diddctica critica. Esperando contri

buir en algo, con el maestro de tercer grado de prdmaria.
Actividad No. 1
Dia de campo

Se organiza a todo el grupo para realizar una excursién al rio, previamente
se les informa que sdlo se pretende permanecer cuatro horas fuera de la es-
cuela; pero que si ellos lo desean, el tiempo se puede alargar o acortar se
glin sean sus intereses, también se les pedird que lleven permiso escrito de
sus padres, lonche y un reloj de manecillas los que puedan.

Ya en el campo se les pedird que se organicen para jugar a diferentes cosas
como:

Carreras pedestres, en donde compiten por hits de cinco nifos, registrando
el tiempo que utilizd el ganador y el perdedor, después de haber participa-
do todos, se invita a los ganadores de cada hit a que compitan entre si y -
se pide al resto del grupo que observen cuidadosamente la llegada a la meta
de cada corredor y el maestro cronometra el tiempo, €sto para que se adquie
ra la nocidn de segundo. Después se organiza otra carrera con los perdedo--
res de cada hit y se realiza el mismo procedimiento que en la anterior ca-—-
rrera, para hacer las comparaciones del tiempo utilizado por ambos bandos.
Finalmente se organiza una Gltima carrera con los ganadores de ambos hits -
(de los que fueron ganadores y perdedores en un principio), con el objeto -

de hacer m3s notoria la diferencia del tiempo que seguramente utilizard el
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primero en relacidn al segundo. Esto con el objeto de reafirmar la nocidén -
de segundo. Esta actividad se programa para realizarla durante la primera -

hora.

Actividad No. 2

Juego del cinto escondido

Se le indica al grupo que un compallero tratard de esconder lo mejor posible
un cinto o cualquier otro objeto previamente seleccionado, en algin lugar -
de su preferencia y que el resto del grupo lo buscard durante un minuto, y
si en ese lapso algiin nifio lo encuentra, el que lo ocultd mal, paga una --—-
prenda y si no lo ha encontrado nadie, se le premia, permitiéndole que lo o
culte nuevamente. Cuando se encuentra antes del minuto acordado, se pasa el
turno del nific al nifio que lo encontrd y éste puede cintarear quedito a -—-
quien esté cerca de &1, motivo por el cual los nifios deberdn correr rapida-
mente a un home o meta, previamente establecido.

Los jueces que sancionen el tiempo reglamentario serdn aquellos nifos que -
hallan llevado su reloj o el maestro si nadie lo lleva. Esta actividad se -
realiza durante media hora aproximddamente, segiin sea el ambiente y los in-
tereses de los nifios. Y después se aprovecha el tiempo para que los ninos -
que dieron prenda paguen la sentencia que les serd asignada por sus compatne
ros. Con esta actividad se pretende que los nifios adquieran la nocién de mi
nuto, misma que se refuerza cada vez que sea necesario durante el desarro--

llo del juego.

Actividad No. 3

Comer frutas
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Después de haber jugado y convivido durante dos horas se pide a los ninos -
que elijan el lugar que mads les guste para descansar y se pide que saquen -
las manzanas, las naranjas (que previamente se les encargan) y el cuchilli-
to de mesa. Se les invita a que se pongan lo mids coémodo posible para que --
puedan cortarlas.

El maestro lleva un reloj grande de manecillas ya sea de mesa o de pared --—
pero que se puedan ver los nimeros y las manecillas de lejos, éste deberda -
tener marcados los minutos.

Después se les indica que jugaremos a comer primero manzanas, mismas que se
partirdn en cuartos, didndoles un minuto para hacerlo. En seguida se les di-
ce que tendrdn cuatro minutos para acabdrsela, pero que el primer pedazo lo
empezardn a comer cuando el reloj marque un cuarto de tiempo del primer mi-
nuto (cuando el segundero llegue al tres) y tendradn lo que resta del minuto
para masticarla. El segundo pedazo lo empezaradn a comer cuando el segundero
marque la mitad o medio minuto (cuando llegue al seis) y tendran otro medio
minuto para masticarlo, l8gicamente los nifios se verdn un poco presionados
para poder masticar y pasar el alimento; pero se les dice que el que no ter
mine cuando el segundero llegue al doce pagaradn prenda. El tercer pedazo lo
empezarin a comer cuando el reloj marque las tres cuartas partes del tercer
minuto y sdlo dispondrdn de un cuarto de minuto para comerla, es aqui donde
la mayoria de los nifios tienen que pagar su prenda y légicamente protesta--
ran por el corto tiempo que se les concede, pero se les dice que el profe--
sor también estd participando y procurard perder junto con la mayoria para
pagar prenda y hacerse solidario con el grupo, entonces &l les indica que -
para comer el ltimo cuarto disponen de todo un minuto, para que ellos no--
ten la diferencia y puedan aquilatar el beneficio de aprovechar correctamen

.te el tiempo.

-
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Después se les pide que pelen sus naranjas porque vamos a comerla en rela—-
cién al tiempo indic&ndoles que sean ellos los que propongan el tiempo que
les gustaria utilizar para comer cada gajo y el que no cumpla con el tiempo
establecido, entregarid también su prenda y al final, serd el profesor quien
les imponga la sentencia que consistird en pintar un gran circulo (con una
cuerda que previamente llevard el maestro) y con un palo, para que entre e-
1los se organicen y pinten un reloj en la tierra para que los demds puedan
jugar dentro de &€l; cuando ya estd terminado se les pide que formen equipos
de doce ninos, mismos que ocupardn el lugar de cada una de las horas que —-
marca el reloj (del 1 al 12) para que un décimo tercer nino ocupe el centro
y éste grite que declara la guerra en contra de determinado nimero y todos
tratardn de alejarse lo mis posible, hasta que el nimero aludido brinque al
centro y diga stop o alto, entonces los demds comparieros cesaran la carrera
y el que estd en el centro tratari de alcanzar de tres brincos (que empeza-
ridn a contar a partir del circulo externo del reloj) al compafiero mds cerca
no y si lo logra, &ste serd quien ocupe el centro y si no permanecerd en &l
hasta que logre alcanzar a algin nino. Esta actividad se programa para que
cada equipo de doce nifios (si los tiene) juegue durante quince minutos (un
cuarto de hora), los que no estdn jugando toman el tiempo; con este juego,
se pretende introducir la nocién de L/4 de hora y a su vez reafirmar el mi-
nuto y el segundo aprovechando la inquietud de los alumnos por participar -
en el juego haciendo incapie en el tiempo que falta para hacer el cambio de

jugadores.

Actividad 4

Para finalizar las actividades en el campo se juega al hoyito, en donde se

aprovecha el reloj grande pintado en la tierra para marcar con un pequeno -
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hoyo cada uno de los minutos que tiene la hora (60) y se forman equipos de

doce nifios mismos que tratardn de encestar cinco piedritas (por ejemplo del
12 al 1) todos deberdn lanzar desde un circulo apropiado con base en el cen
tro. Los que no pertenecen al equipo estaran cerca observando y midiendo el
tiempo que utilizaron sus compafleros para poder encestar las 60 piedritas -
(no se vale salir del circulo concéntrico). Se aprovecha esta actividad pa-
ra relacionarla con 1/4, 1/2, 3/4 & 1 hora, segin el tiempo que utilicen --

los equipos, gana el que use el menor tiempo.
Actividad 5

Dentro del saldn de clase se pone un reloj grande de pared y no se les dice
el porqué, para saber que tanto interés despertd en ellos el conocimiento -
del mismo y ver a la vez, si se logrd el objetivo, ésto darid pie a una se--—
rie de preguntas tales como: ;qué si es del grupo el reloj? iqué si va a ——
permanecer un dia o unas horas? etc... El maestro procura responder las in-
terrogantes, sin-concederle mucha importancia al reloj y continda con sus -
actividades normales, mientras observa las reacciones de sus alumnos respec
to a las inquietudes que surjan con sus companeros y registra los nombres -
de los alumnos que vea interesados realmente en leer el tiempo; entrando --
del recreo, serdn ellos los que inicien el tema de la lectura del reloj y -
se abordari de manera formal el tema, haciendo hincapie en las equivalen---

cias de 1/4, 1/2, 3/4 y 1 hora en minutos y segundos.
Actividad 6

Otro dia se programa una visita a un centro comercial, muebleria o tienda -
en donde se vendan relojes de diferentes tipos y formas, para que los alum-

nos estén en contacto mis diercto con el objeto de conocimiento, se solici-
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ta prestado uno de manecillas que tenga marcddas las horas, minutos y que -
tenga segundero, para que ellos puedan manipularlo; también se investigari
el costo de algunos relojes para hacer comparaciones y asi puedan estar en
condiciones de convencerse de la necesidad de aprender la lectura del mismo
pues habradn llegado a la conclusién de que alin sigue siendo el mds usual y

el que mejor permite el razonamiento de la medicién del tiempo.

Actividad No. 7

Cada nino fabrica un reloj con el material que mids le agrade, (cartdn, car-
tulina, nieve seca, etc...) en el que marca las horas, minutos y segundos;

después el maestro pide que los pongan a determinada hora y seran los com—-
pafieros de banco los que indiquen si lo hicieron bien o no, y se les sugie-
re que soliciten la ayuda de los que si entendieron para socializar el cono
cimiento. Por Gltimo se les pide que se organicen en equipos y jueguen a —-
ver quien adivina m3s veces la hora correcta que marca el equipo contrario,

el maestro s6lo observa el buen desempefio del juego.

D. Evaluacidn

La evaluacidn, no obstante su importancia y trascendencia en la toma de de-
cisiones del acto docente, asi como en el plan y programa de estudio, histd
ricamente ha cumplido fundamentalmente el papel de auxiliar en la tarea ad-
ministrativa de las instituciones educativas, es decir la certificacidn de

conocimientos a través de la asignacidén de calificaciones.

Estas practicas evaluativas merecen ser analizadas y replanteadas, porque -
empanan, contaminan y denigran la tarea educativa y al mismo tiempo nos re-
velan la necesidad de sustituir ese concepto tan arraigado de calificacidn,

por una verdadera acreditacidn y evaluacidn pedagdgica.
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Se considera que Angel Diaz tiene razén al afirmar que la evaluacidn educa-
tiva no puede ser realizada finicamente por personal experto, por departameg
tos especializados de evaluaciénm, etc..., sino que seran fundamentalmente -
los docentes y alumnos quienes participen de manera privilegiada en la mis-
ma.
La evaluacidn apunta a analizar o estudiar el proceso de aprendizaje en su
totalidad, abarcando todos los factores que intervienen en su desarrollo, -
para favorecerla u obstaculizarla; sobre las condiciones que prevalecieron
en el proceso grupal, las situaciones que se dieron en el abordaje de la ta
rea, las vicisitudes del grupo en términos de: racionalizacidn, evaciomnes,
rechazo a la tarea, asi como las interferencias, miedos, ansiedades, etc..,
elementos todos que plantean una nueva concepcién de aprendizaje que rompe
con estructuras o esquemas referenciales rigidos y que encausa al grupo a -
nuevas elaboraciones del conocimiento.
Dentro del problema que se plantea en este trabajo, la evaluacidn que se re
alice tomard en cuenta el proceso global o sea el desempefio total del alum-
no y las condiciones en las que se desarrolld el trabajo, asi como también
las situaciones que prevalecieron durante, antes y después de la realiza—-—-—
cién de las tareas. "En base al papel del maestro como compafiero-guia, se -
considera que es quien combina evaluacién, organizacidén, estimulacién y co-
laboracién. Como evaluador diagnosta, el maestro constructivista debe tener
un sdlido conocimiento psicoldgico del nifio y de su desarrollo mental, para
poder entender los procedimientos espontdneos de los nifios, que de otra for
ma podrian parecer una pérdida de tiempo, &sto exige del maestro ponerse a
pensar muy seriamente en ello. El papel del maestro serd el de ser un inte-
grante mds de los equipos de juego o de trabajo. Al jugar con los nifos, el

maestro reduce voluntariamente el efecto del poder del adulto, expresa res-
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peto mutuo al reconocer los derechos de los ninios de acuerdo a las reglas.
En dicha situacidn social, algunas de las mejores oportunidades para la coo
peracidn, surgen de los desacuerdos y conflictos". (21).

La evaluacidn de las actividades que se desarrollaron en este trabajo, se -
realizara como ya se analizb en el apartado anterior, tomando como base las
concepciones de la did3ctica critica (considerando el proceso general o el

desempeno total del alumno; en dicha evaluacidn participardn tanto los alum
nos como el maestro). La calificacidn que se asigne estari en funcidn de la
adquisicidn practica que el nino logre asimilar del tema, tomando en cuenta

los rasgos especificos que se muestran en los anexos.

(21) Piaget, Jean, 1948, p. 4l



E. Anexo 1

Nombre de la escuela

Nombre del alumno

Registro de Evaluacién

Grado

Grupo

4ty

Nocidén del Tiempo

Criterios a evaluar

Observaciones

1. Seriacidn de
los

acontecimientos

—Conoce los eventos del dia
y de la noche.

-Distingue el presente, pa-
sado y futuro.

-Identifica las actividades
de la mafiana y tarde.

—~Reconoce las actividades -

de la noche.

2.Ajuste de los in-
tervalos entre los
los acontecimien-—

tos puntuales.

—Conoce las causas que ori-
ginan el dia y la noche.
-Reconoce los astros que -

las identifica.

—Analiza las situaciones -
temporales.

-Identifica las estaciones
del ano.

-Es puntual

3.Métrica

Temporal.

-Conoce aparatos para medir
el tiempo.

-Distingue los antiguos de
los modernos.

-Tiene nocidn de la caden-
cia del tiempo.

-Realiza la lectura del --

tiempo en reloj manecillas
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i: Anexo 2
e: Nowrnabve : —

Une con una linea el reloj que

marque la hora que corresponda

al nimero (del reloj digital) y

anote la hora en la raya inferior.
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IV. CONCLUSIONES

La elaboracidén de la presente propuesta pedagdgica ha sido una experiencia
novedosa y.agradable, porque ha brindado la oportunidad de aprender a detec
tar problemas académicos o temas de dificil acceso para los alummos, ya sea
porque éstos no sean acordes a las necesidades y a los intereses de los a——
lumnos, o bien porque quien elabora los planes y programas de estudio desco
noce el desarrollo intelectual de los nifios y propone actividades o conteni
dos que estadn fuera de su nivel cognoscitivo, actividades que el maestro de
grupo implementa con resultados poco o nada satisfactorios, pues en su gran
mayoria los docentes contamos con una preparacidn académica deficiente, que
no nos permite analizar a fondo cada uno de los contenidos que vamos a im-—-
partir, ni tenemos la suficiente capacidad de abstraccién como para resca——
tar del programa aquellos conocimientos que sean verdaderamente {itiles y —-
prdcticos para la cotidianeidad del nifioc y que ademds sean acordes al nivel
cognitivo y a los intereses de ellos.

A manera de sugerencia se concluye este trabajo haciendo una cordial invita
cién a todo el magisterio en general, a que conozca mds a fondo a sus alum-
nos, a que se interese mds por sus problemas y se busque la manera de fomen
tar buenas relaciones interpersonales entre todos los que se encuentran in-
mersos en el proceso ensenanza-aprendizaje, ya que se obtendrdn mejores re-
sultados compartiendo experiencias.

En relacidn al trabajo que se presenta se concluye que, es el segundo ciclo
de la escuela primaria el grado adecuado para la adquisicidn de las medidas
de tiempo, pero que se fracasa porque la mayoria de los docentes no utiliza

las estrategias o situaciones de aprendizaje adecuados.
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