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I. INTRODUCCION

Uno de los factores fundamentales para el desarrollo intelectual
social y moral de todo individuo es la educacién. Toda persona-
tiene derecho a ella tal como lo sefiala la Declaracién Universal
de los Derechos del Hombre votada por la Organizacién de las Na-
ciones Unidas (ONU) en su artfculo 26. La educacién empieza des

de el nacimiento y termina con la vida misma. Ia que se recibe
en la familia se llama educacién informal. ILa educacién formal
se recibe en la escuela en la cual se cumplen objetivos preesta-

blecidos.

En la actualidad podemos hablar de dos corrientes de la educa- -
cidn. Una es la llamada educacidén tradicional que se basa en la
transmisién de los conocimientos de un sujeto que los posee a
otro que no los tiene; y la otra es la educaciédn activa o cons-
tructivista que se fundamenta en la teorfa psicogenética de Jean
Piaget, quien considera que: educar es adaptar al nifio al medio

social adulfo.

El estudio de la lengua materna o nacional ha sido de gran impor
tancia en la escuela primaria, ya que una necesidad primordial -
del hombre es comunicarse con sus seme jantes, de ahf que una de

las dreas curriculares del programa oficial vigente de la Escue-

la Primaria es la de "Esparnol", que comprende entre otros aspec-



tos el aprendiza je de la lengua escrita sefialada en los progra--

mas oficiales como lecto escritura,

En este trabajo se verd el aprendizaje de la lengua escrita bajo
un marco psicogenético, es decir, la forma en que el nifio va --
construyendo su conocimiento acerca de la lengua escrita; para-
ello se han revisado los estudios de Jean Piaget y las investiga

ciones que en base a ellos se han realizado,

Se revisardn también conceptos bdsicos de la escritura, como su

historia y sus caracterfsticas, asf como los objetivos marcados

por los programas oficiales del primer ciclo de la escuela prima
ria, por ser en dicho ciclo en donde mds importancia se le da al

aprendiza je de la lecto-escritura.

El aprendizaje en general se da como un todo wunificado por eso
es importante vincular el aprendizaje de la lengua escrita con-
el de las demds dreas del curriculum., En el cgpftulo VI se fun-

damenta esta idea y ademds se dan algunos ejemplos de activida--

des de lengua escrita vinculadas a las otras d4reas.

El maestro que fundamenta su trabajo en el marco de la teorfa --

psicogenética es llamado maestro constructivista, pues su fun--

cidn consiste en ayudar al nifioc a que construya su propio conoci

miento y su papel es muy importante, por tal razdén se considera-

fundamental hablar del papel del maestro constructivista, quien



entre- otros aspectos debe conocer el proceso de adquisicién de

la lengua escrita,

El principal objetivo de este trabajo es, ademds de compartir

con los maestros mis experiencias en el trabajo docente, moti--
varlos a trabajar en forma constructivista para tratar de cum-
plir con un objetivo fundamental de la educacién: educar para

la vida.

Este trabajo fue realizado de acuerdo a la metodologfa de la in
vestigacién documental, consultando los diferentes tipos de - -

fuentes bibliogrdficas referntes al tema, elaborando fichas, --
sfntesis, pardfrasis y redactando comentarios con la experien--

cia de casi ocho afios de trabajar con la teorfa psicogenética.



I1, TEORIA PSICCGENETICA
DE JEAN PIAGET

A, Teorfa Psicogenética

Thorndike y Claparede sefialaron la necesidad de fundamentar las
propuestas educativas en los resultados de las investigaciones-
psicoldgicas, es decir, fundamentar la pedagogfa en el conoci--
miento del nifo.

En las dltimas décadas, una de las teorfas psicoldgicas que mds
repercusiones ha tenido en el dmbito educativo es, sin lugar a
dudas, la Teorfa Psicogenética y los intentos de aplicarla ai-

campo de los aprendiza jes escolares son nhumerosos y variados.

"La teorfa genética por su naturaleza intrfnseca y por el pe
rfodo histdérico en que ha sido elaborado ha dado lugar a una
amplia gama de aplicaciones educativas en el campo de los a-
prendiza jes escolares que, ademds del interés que revisten,
ilustran maneras bastante diferenciadas de entender las reia
ciones entre la psicologfa y la educacién." (1)

B. Aprendizaje y Conocimiento

Los estudios del gran epistemélogo Jean Fiaget nan venido a fun
damentar la educacidn, especialmente en los procesos de ensefian
za-aprendizaje. Con las aportaciones de la teorfa psicogendti-
ca el conocimiento de la psicologfa infantil se ha vistc enri--

quecido con descubrimientos que han cambiado las ideas de qué -

es el nifio y cém~ aprende.



Otras corrientes tedricas como las neoconductistas opinan que -
el aprendiza je es un cambio mds o menos permanente de la conduc
ta que se produce como resultado de la: prdctica. Esta idea se-
mantiene en la escuela tradicional, convirtiendo el aprendiza je

en verbalizaciones, mecanizaciones y repeticiones memorfsticas-
sin que haya ninguna actividad reflexiva por parte del alumno,-
ya que éste s8lo actda en forma pasiva sin tener una verdadera-

comprensién de lo que hace o dice,

Para la teorfa psicogenética el concepto de aprendizaje implica
un proceso por el cual el nifio construye sus conocimientos me--
diante la observacién del mundo circundante, su accién sobre --
los objetos, la informacién que recibe del exterior y la refle-
xidn que hace de los hechos que observa, Es decir, se da un --
aprendiza je sélo cuando el propio sujeto re-inventa o re-cons:-

truye las leyes que rigen un determinado objeto de conocimiento

y generaliza aplicando sus conocimientos & otras situaciones,

Este proceso lo explica Piaget en cuatro etapas:

-Sensorio-motriz
-Pre-operatorio
-Operaciones Concretas

=0peraciones formales

En el binomio ensefianza-aprendizaje se han caracterizado sélo -
dos polos: un sujeto que enseria y un sujeto que aprende. Igno--

rando por lo tanto un tercer elemento: el objeto de conocimiento.



El objeto de conocimiento es todoiaquello que puede despertar -
el interés de un sujeto. Dicho interds dependerd de la estructu
ra del pensamiento alcanzado por el sujeto que se enfrenta al -
objeto. Puede tratarse de un hecho, de un fenémeno, de un obje-
to o de la reaccién de €ste ante las acciones que el sujeto les

aplica.

El proceso ensefianza-aprendizaje basado en la psicologfa gené--
tica convierte al alumno en un sujeto activo que investiga, des
Qubre y transforma el objeto de conocimiento a través de su ac-

tividad con las cosas que le rodean y la interaccidén con sus se

me jantes,

Como epistem8logo Piaget se plantea preguntas como: iqué es el-
conocimiento?, (Cémo se desarrolla?, ;Cémo conocemos lo que co-

nocemos?.

Los empiristas Locke, Berkely y Hume insistieron en que los org

genes del conocimiento son exteriores al individuo, es decir le
dieron mucha importancia a la informacidén sensorial que desde -

afuera recibe el individuo.
Los racionalistas Descartes y Kant insistfan en que la mejor --
forma de alcanzar el conocimiento era la "razdén pura”.

Por el contrario Piaget y sus colaboradores reconocen tanto las

fuentes exteriores como las interiores del conocimiento.



"El conocimiento de objetos y de personas tiene orfgenes que son

principalmente externos al individuo. El conocimiento 18gico-ma-
temftico, sin embargo, estf basado en fuentes que son principal-

mente internas." (2)

El conocimiento del mundo ffsico comienza a desarrollarse muy --
temprano, mediante la experiencia que el nifio adquiere al manipu
lar objetos, éstos mismos, mediante las acciones que €1 les apli
ca (aventar, tirar, apretar, estirar, etc.) le hacen saber si --

son pesados, duros, suaves, €speros, rompibles, etc.

El conocimiento 18gico-matemf€tico, si bien requiere de la manipu
lacién de los objetos de parte del nifio, se va desarrollando --

principalmente debido a la propia actividad intelectual del nifio
que reflexiona ante los hechos que observa logrando establecer -

las relaciones entre los mismos hechos y entre los objetos.

Por dltimo citaremos el conocimiento social, el cual obtiene el-
nifio a través de la comunicacién con las personas. A este tipo -

de conocimiento pertenece la adquisicién de 1la lengua escrita.

Estos tres tipos de conocimiento siempre se presentan interrela-

cionados entre s{.



C. Factores que influyen en el Proceso de Aprendiza je

En todo proceso de aprendiza je influyen cuatro factores que se-

interrelacionan e interactdan constantemente. Piaget mismo los-
explica en su conferencia sobre Desarrollo y Aprendizaje dicta-

da en la Universidad de Cornell en el ario de 1964;

"A mi me parece que hay cuatro factores principales: primero
que nada, la maduracién, en el sentido de Gesell, puesto que
este desarrollo es continuaciédn de la embriogenia; segundo,-
la experiencia, los efectos del ambiente f{sico sobre las es
tructuras de la inteligencia; tercero, la transmisién social

en el sentido amplio (transimisién linglifstica, educacidn, -
etc.); y cuarto, un factor que frecuentemente se ignora, pe-
ro que a m{ me parece fundamental. Me parece incluso que €&s-
te es el factor principal. Llamaré a este factor equilibra--
cidn o si ustedes lo prefieren autorregulacién." (3)

1) Maduracién:

No se puede negar la importancia del sistema nervioso en el pro
ceso de desarrollo, pero si bien es cierto que algunas condi --
ciones fisioldgicas son necesarias para que el sujeto sea capaz
de efectuar una determinada accidn o adquirir un conocimiento,-

éstas no son por s{ mismas suficientes para lograrlo. Por e jem-
plo, no le daremos a un bebé de un afio un cuento, pues de ante-
mano sabemos que éste lo arrugard, se lo llevardf a la boca, o -

quizds lo romperd,
2) Experienciai

El nifio necesita interactuar con los objetos, explorarlos, ma--

nipularlos y aplicarles diversas acciones mentales para descu--



brir sus caracterfsticas y las relaciones que éstos guardan en
tre sf. El mismo objeto le dard al nific la informacién necesa-
ria. Es por eso que para facilitar el aprendizaje de la lengua
escrita, el maestro debe poner al nifio en contacto con todo ti
po de portadores de texto como sons periédicos, revistas, eti-
quetas, invitaciones, cartas, cuentos, etc., para que vaya des

cubriendo las caracteristicas de nuestra lengua.

3) Transmisién Social:

En la interaccién del nifio con sus padres, hermanos, compafe--

ros y con el micno maestro, recibe una gran cantidad de infor-

macién que no siempre es asimilada en el instante en que 1la re
cibe debido al momento del desarrollo evolutivo en que se en--
cuentra, pues de acuerdo a éste, serd el efecto que dicha in--
formacidn cause al nifio. Probablemente no sea asimilada, o sea
rechazada o quizds le provoque un conflicto cognitivo muy va--
lioso en el proceso de aprendizaje. "0 sea que para recibir la
informacién debe tener una estructura que que le permita asimi

larla.” (&)

4) Equilibracién;
Los tres factores ya mencionados son coordinados continuamente

por el proceso de equilibracién. Cuando el nifio entra en con--

flicto cognitivo hay un desequilibrio; al quedar resuelto el -
conflicto el nifio adopta una nueva hipétesis (correcta o no) -
pero que por el momento soluciona sus dudas, entonces vuelve--

el equilibrio,



10

D. Objetivos del Espafiol marcados en los programas oficiales

para el primer ciclo de la Escuela Primaria

"Con la educacidn primaria se busca... la formacién integral
del individuo, la cual le permitird tener conciencia social-
y que €1 mismo se convierta en agente de su-propio desenvol-
vimiento y el de la sociedad a la que pertenece. De ahf el -
cardcter formativo,mas que informativo, que posee la educa--
cién primaria, y la necesidad de que el nifio aprenda a apren
der de modo que durante toda su vida, en la escuela y fuera-
de ella, busque y utilice por s{ mismo el conocimiento, orga
nice sus observaciones a través de la reflexidn, y participe
responsable y crfticamente en la vida social". (11)

Si el maestro permite que sus alumnos construyan sus propios co

nocimientos, poco a poco ird logrando el objetivo general de la
educacién primaria como lo marcan los programas oficiales que -

se llevan actualmente en las escuelas primarias del pafs.

Los contenidos del drea de Espafiol en dichos programas estdn or

ganizados en cuatro aspectos que soni

-Comunicacién oral
-Comunicacidén escrita
-Nociones de lingdfstica

-Iniciacién a la literatura.

En la comunicacién oral se apoyan, no solamente los demfs aspec

tos del 4drea de Espafiol, sino también, las demds 4reas del pro-
grama, pues es permitiéndole al alumno expresarse en forma oral

como aumentard su interés por conocer el mundo que le rodea.

Permitir que el nifio pregunte, opine, confronte sus hipdtesis y

exprese sus pensamientos ayudard a elevar su capacidad de comu-
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nicacidn tanto oral como en forma escrita.

la comunicacidn escrita tiene caracterfsticas propias; para u--

sarla es necesario usar construcciones con estructuras gramati-
cales mds complejas para sustituir la ausencia del contexto que

ayuda a la comprensién en un diflogo oral.

Paralelamente a la comunicacidn oral y escrita se introducen --

en el curriculum las nociones de linglifstica. Es decir el estu-
dio de la lengua como un todo complejo y organizado, con las --

cuales el alumno ird comprendiendo el funcionamiento de su len-

gua materna: el espafiol.

El §1timo de los aspectos que contiene el estudio del £rea de -
Espafiol es la iniciacién a la literatura, que en el primer ci--

clo de la escuela primaria ha sido encaminado mfs a la reafirma
cién de la lecto-escritura que a desarrollar el gusto por la 1i
teratura, pues el maestro presionado por los contenidos progra-

nfticos, usa la literatura como una simple herramienta, es de--

cir, la usa como un medio y no como un fin en sf misma,

Los objetivos de estos cuatro aspectos se cubren con mucha mfs-
facilidad mane jando el aprendizaje bajo una concepcién psicoge-

nética.

En resumen,_los objetivos generales que marca el programa ofi--
cial vigente para el drea de Espafiol para el primer ciclo (pri-

mero y segundo grados) en la escuela primaria son: que el alum-
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no adquiera actitudes, habilidades, h€bitos y conocimientos --

que le permitan:
1) Desarrollar su capacidad de comunicacién oral,

2) Adquirir y desarrollar la capacidad para leer y escribir,

3) Conocer de una manera bdsica las funciones y estructuras

de la lengua,

4) Comprender el valor intrinseco de todas las lenguas y --

sus variantes.
5) Desarrollar la capacidad de comprensidn de 1la lectura.

Los objetivos particulares que marca el programa oficial para-

el primer grado en el 4drea de Espafiol son:

-Comunicarse mediante diferentes lengua jes.
-Iniciarse en el aprendiza je de la lecto-escritura,
Y para el segundo grado:

-Expresar sus intereses, pensamientos, sentimientos y opi--

niones en forma oral, escrita, corporal y pldstica.
-Desarrollar la capacidad de comprensidn de la lectura.

Hay que tener en cuenta que estos objetivos no se deben preten
der lograr en forma aislada sino que deben vincularse con los-

de las demds dreas del curriculum. Es decir, que los conteni--
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dos programfticos se deben integrar presentdndole a los educan

dos las cosas y los hechos como un todo unificado. (%)

Asimismo, para el aprendizaje de la lengua escrita, es muy im-
portante tomar en cuenta los supuestos que plantea Yetta -—

Goodman en base a los resultados de su propio traba jo de obser
vacién con nifios, del cual se pueden extraer lineamientos para

el trabajo prdctico. Los supuestos de Goodman son los siguien=

tess
El nifio aprende a escribir:
-escribiendo;
-en un medio social que lo motive;
-usando la escritura con el fin de comunicarse;
-leyendo en variedad de materiales escritos;

-expresdndose en diferentes estilos;

-decidiendo €1 mismo lo que le interesa escribir;

-construyendo sus propias maneras de expresién;

-interactuando y confrontando sus producciones con sus com-

paneros.

-con un maestro que favorezca éste ambiente en el aula.

(*) Esto se fundamenta en el capftulo VI.



1II. LA TEORIA PSICOGENETICA
Y EL APKENDIZAJE DE
LA LENGUA ESCRITA

El aprendizaje de la lecto-escritura ha sido uno de los princi-
pales objetivos de la escuela primaria, bdsicamente en los pri-

meros grados de la misma y el logro de ellos motivo de éxito o

fracaso escolar.

Por ello, los educadores de todos los tiempos se han preocupado

por ericontrar el "mejor” de los métodos con los cuales muchos -
nifios han logrado aprender a leer y a escribir. Pero nos encon
tramos en casi todos los grupos de primer grado al menos un --
alumno que "no aprendid” por lo que los maestros piensan que el

problema estd en el nifio,

Muchos nifios han aprendido a leer y a escribir con los métodos-
tradicionales, pero hay otros que lo han logrado a costa de un

complicado proceso. Un proceso que la escuela tradicional nunca
ha tomado en cuenta pues considera al educando como un sujeto
pasivo que estd para recibir la informacién que un adulto (do-

cente o no) trata de transmitirle.

En la escuela tradicional, los maestros inician el aprendizaje

de la lecto-escritura como si el nifioc no supiera nada sobre - -

ella. Es decir, no toman en cuenta que antes de llegar a 1la es

cuela el nifio ha estado en contacto frecuente con textos impre-
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sos como sons etiquetas, invitaciones, cartas, recibos de pago,

anuncios, etc., pero a la vez empiezan a trabajar como si el a-
lumno se encontrara ya en el nivel alfabético (*) porque ini.--
cian ensefiando a sus alumnos las convencionalidades del sistema

de escritura.

Es por esto que de un tiempo a estas fechas tanto psicélogos --
como algunos educadores a través de su experiencia han vivencia

do que el aprendizaje de la lecto-escritura no puede reducirse-
a un simple técnica perceptivo-motriz o de maduracién, sino mds
bien que se trata de una adquisicién conceptual por medio de un

proceso cognitivo.

En las dltimas décadas ha impaetado fuertemente en la educacidn
la teorfa psicogenética de Jean Piaget, cuya pregunta clave es-
»";Cémo se pasa de un estado menor de conocimiento a otro de ma-

yor conocimiento?” (5)

Esta teorfa se empezé a utilizar mds frecuentemente en el nivel
de Educacién Especial en el drea de Problemas en el Aprendiza je;

gracias al apoyo del Gobierno Federal se realizaron investiga--
ciones en base a los estudios de Piaget, dirigiéndose los resul
tados a los programas de "grupos integrados" en un principio; -
después se ha tratado de implementar dicha teorfa en los prime-

ros grados de las escuelas primarias en algunos estados de la -

(*) Este se explica en el capftulo V
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repdblica, especialmente en el aprendizaje de la lengua escrita.

Afortunadamente los maestros de las escuelas primarias han empe-

zado a interesarse en la teorfa psicogenética y estdn tratando de
desarraigarse de las prdcticas docentes negativas que llevaban a-
los alumnos al fracaso escolar, el cual era confundido por algu--

nos maestros con un problema de aprendizaje del alumno. Poco a pg
co los maestros se han ido desprendiendo de las repeticiones, las
mecanizaciones y las planas pues han visto que mas que ayudar al-
proceso de aprendizaje del alumno, atrofian su capacidad de razo-

namiento y disminuyen su posibilidad de accién.

Asimismo, los maestros han visto que con las prdcticas tradi~iona

les son pocos los alumnos que pueden elaborar una redaccién sobre
un tema o un problema, ya que se acostumbran solo a copiar el mo-
delo que el maestro les presenta en el pizarrén o en su propio -=-

cuaderno,

Investigaciones recientes realizadas en el Distrito Federal, Mon-
terrey,N. L. y Mérida, Yuc. comprobaron que las prdcticas pedagé-
gicas tradicionales para la adquisicién de la lecto-escritura, --
han ocasionado que se aumente el nimero de fracasos escolares; =--
se encontrd ademfs que los maestros concedfan a los alumnos muy-
poco tiempo para apropiarse del sistema de escritura, ya que mu--

chos deciden la reprobacién del alumno mucho antes de terminar el

afio escolar,
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"E1 tiempo real de aprendizaje de que dispone el nifio es apenas
de 5 o 6 meses: el 84% de los prondsticos de aprobacién o re--

probacidn emitidos en marzo fueron mantenidos al final del afio."

(6)

La investigacién antes mencionada demostré también que los maes
tros que consideran la lectura como un decodificacién de signos
y la escritura como una reproduccién o copia han reprobado a --
lumnos por encontrarse en un nivel sildbico (*) de conceptuali-
zacién al final del afio escolar, cuya escritura es considerada-
como patoldgica y han aprobado a nifios que no han comprendido -

que hay una relacién entre la forma sonora de la palabra y la -

escritura pero que descifran y copian mejor.

(*) Este se explica en el capftulo V



IV. LA LENGUA ESCRITA: INICIOS
CARACTERISTICAS Y
APRENDIZAJE

A, Historia de la Escritura

Para comprender mejor el proceso de adquisicidén de la lengua es
crita en nuestros alumnos es necesario recordar el proceso por-

€l que la misma humanidad ha tenido que pasar para llegar a es-
te complejo sistema de representacién alfabética que es la len-

gua escrita,

La escritura del hombre primitivo consistfa en pictogramas o di
bujos de los objetos y de las acciones, forma de expresién sufi
ciente para €1 por su condicién de némada. Mfs tarde, al empe--
zar a convivir en pequefios grupos por la aparicién de la agri--

cultura, los dibujos le resultaron insuficientes y aparece, en-
tonces, la escritura ideogrdfica, todavfa cercana al dibujo pe-

ro con estrecha relacién con el objeto que representaba,

Mds tarde se empieza a dar mfs atencién a las caracterf{sticas -

lingfifsticas que a la representacién de la idea. Apareciendo --
luego un gran invento: la escritura sildbica, representando ca-
da sflaba con un signo. Y es hasta el afio 900 A.C. cuando los -
hombres inventan la escritura alfabética usando un signo por ca
da sonido individual del habla, logrando as{ una gran economfa-

en la construccién de las palabras.
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Lo anterior da una idea clara de lo que fue la invencidn de la-
escritura: un proceso de construccién de un sistema de represen
tacién y no propiamente un proceso de codificacidn.

investigaciones realizadas en diferentes pafses comprueban que-
el proceso que tiene el nifio para apropiarse del sistema de es-

critura es similar al proceso por el cual pasé la humanidad pa-

ra llegar a usar el actual sistema de escritura alfabética.

Hay que recordar también que dicha evolucién fue surgiendo en -
base a las necesidades; la humanidad sintié el imperativo de --
que sus ideas, sentimientos y creencias perduraran a través del

tiempo y del espacio. As{ también el nifio sentird la necesidad-
de la escritura por medio de las actividades que el maestro le-

proponga cotidianamente,

B. Caracterfsticas de la Escritura

la lengua escrita es la impresién de sentimientos e ideas que -
queremos transmitir o comunicar a nuestros semejantes. Es comu-
nicacién a través del tiempo y del espacio, pero para cumplir -
dicha funcién debe reunir ciertas caracter{sticas que la lengua

oral no necesita.

Cuando queremos llevar al nifio a la adquisicién de la lengua es

crita debemos:

-Hacerle ver primero la diferencia entre lengua oral y len=--

gua escrita,
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-Hacerle comprender la naturaleza alfabética del sistema de-
correspondencia grafofonética.

-Ayudarle a coordinar las convencionalidades ortogrdficas --
con las reglas para dominar los aspectos semdnticos y sin-

tdcticos de nuestro sistema de escritura.

La lengua escrita no es una transcripcidén de la lengua oral, =--
pues cuando nos comunicame$ en forma oral, por lo general estd-
presente nuestro interlocutor; no asf la lengua escrita, por --

eso es necesario ser md€s explfcitos cuando la usamos.

Comprender la naturaleza alfabética de nuestro sistema de escri
tura es algo que no todos los nifios de primer grado logran, lo¢<
que los hace, muchas de las veces'reprobar el grado, Pero si lo
logra le queda adn largo camino por recorrer, pues nuestro sis-
tema de escritura estf cargado de arbitrariedades e irregulari-
dades que lo hacen m€s complicado. Dichas arbitrariedades son -
1as convencionalidades ortogrdficas. Aprenderlas es mucho mfs -

que hacer corresponder fonemas y graffas.

C. E1 Aprendiza je de la Lengua Escrita

El aprendizaje de la lengua escrita en la escuela primaria es -

visto como un aspecto importante del drea de Espafiol y conside-
rada como un instrumento esencial para el aprendizaje de las de
mnfs dreas del curriculum, o sea como un medio para adquirir o--

tros aprendiza jes.
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En el primer grado se le da mucha importancia al aprendizaje de
la lecto-escritura, muy diferente a pensar en la adquisicién de
la lengua escrite, ya que lo primero implica soiamente codifi-

car y decodificar signos sin poner en juego el intelecto ni el
razonamiento. ILa adquisicidén de l1la lengua escrita es comprender

la funcidn social que &sta tiene.

En el segundo grado se trabaja el drea de Espafiol centrando la

atencién en los aspectos de linglifstica y gramaticales como son:
partes del enunciado, sustantivos, verbos, artfculos y adjeti
vos, asf como el uso de signos de puntuacidn, reglias ortozrdfi-

cas y lectura oral, en silencio y comprensiva,

Se dice que si el nifio en primer grado logra leer y escribir en
el sentido de que logra codificar y decodificar las palabras,-
entonces ya ha logrado cubrir los objetivos de Espafiol de pri

mer grado; es decir que "ya sabe leer" y "ya sabe escribir”", --
por lo tanto es promovido al segundo grado. Pero muchas veces
esos nifios no son capaces de realizar una verdadera lectura --
queddndose en el nivel de simple descifrado, es decir, solamen

te dicen las letras o sonidos de una palabra escrita al pregun-
tdrsele qué dice todo junto, el nifio repite nuevamente las le--

tras en forma aislada o dice que "no sabe".

Ante situaciones como la anterior cabe preguntarse entoncess -

";Qué es leer?" y ";Qué es escribir?". Tradicionalmente se ha
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considerado que leer es un acto puramente mecdnico en el cual -

se pasan los ojos sobre lo impreso; y que escribir es sélo una-
reproducciédn o copia de graffas., Las investigaciones realizadas
en base a los estudios de Piaget han dado nuevos conceptos: “"Le
er es comprender un mensaje escrito y los elementos puestos en-
juego para acceder a dicha comprensién no son de tipo mecdnico-

sina cognitivo. " (7)

Abundando en el tema Delia Lerner apunta: "Si se quiere que la-

lectura sea una actividad con sentido para los nifios ésta debe-
plantearse como lo que es para cualquier lector: una forma de -
captar un significado que otra persona ha querido transmitir.” -

(8)

En la lectura se considera la participacién de dos elementos --
que la hacen posible y que el sujeto realiza al ir leyendo: la-

prediccidn y la anticipacién.

la prediccién es realizada por el sujeto al momento en que el -
texto llega a sus manos., E1 formato y la ilustracién de la por-
tada dard al lector la informacién inicial para saber el conte-

nido que encontrarf en el texto, as{ sea un idioma diferente al
que el sujeto domina. Cualquier posible lector sabe que en un -
libro de cuentos no encontrard{ la programacién televisiva ni --

una receta de cocinai

Ia anticipacién juega un papel muy importante al estar el lec--

tor leyendo el texto; depende mucho de la informacién no visual
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que el lector tenga sobre el texto que lee, es decir, si un su-
jeto no tiene la suficiente informacidn sobre el tema le serd -

mds diffcil comprender el texto.

"Todo lector anticipa constantemente mientras lee y sus anti
cipaciones serdn mf{s pertinentes en la medida en que posea ¥
emplee informacién no visual, es decir que tenga conocimien-
tos sobre el vocabulario, contexto, conceptos y lenguaje del
texto."” (9)

El concepto de escritura va siempre unido al de la lectura y --
también se han dado nuevas concepciones sobre lo que es escribir.

Por ejemplo "Escribir significa ser capaz de usar el sistema de-
escritura con los fines para los que fue creada por la humani~==

dad." (10)

Traba jar el aprendizaje de la lengua escrita bajo un marco psico
genético resulta muy interesante, ya que se rompe con el esquema
de 1la educacidén tradicional al ir adelantando juicios sobre las-

posibles respuestas que los ninos nos pueden dar.
Todo esto se traduce en una bisqueda constante por parte del ma-
estro, debido a que no existen situaciones did€cticas estableci-

das para que el nific aprenda a leer y a escribir. O sea que el -

maestro va a ir aprendiendo a disefiar las situaciones de aprendi
za je tal como los nifios las afrontan: poniendo en juego los re--

cursos que tienen en ese momento.

AU

110844

110844



V. NIVELES DE CONCEPTUALIZACION EN

EL PROCESO DE APRENDIZAJE

DE LA LENGUA ESCRITA

Basdndose en la teorfa de Piaget, que ha demostrado que el nifio

es un ser activo, que construye su conocimiento formuldndose hi
pé8tesis, con las cuales amplfa cada vez mds sus estructuras de
pensamiento,psicdlogos y pedagogos han realizado investigacio--
nes, tanto en M&xico como en otros pafses, sobre la evolucidn =
del sistema de escritura en el nifio, desde sus primeros inten--
tos de transcripcién grdfica hasta que la manejan en forma con-

vencional.

Para favorecer el avance del proceso de adquisicién de la len--
gua escrita en la escuela primaria, el maestro debe conocer los
pasos que &ste sigue; asimismo debe tener en cuenta que en cada
uno de sus alumnos el momento del proceso de aprendiza je por el
que atraviesan es diferente y que ademds cada uno tiene sus pro

pias experiencias con la lengua escrita,

El maestro debe tener en cuenta que el nifio es un sujeto acti-=
vo, que investiga, explora y comprueba la realidad que le rode=-
a3 que va pasando de un conocimiento a otro continuamente y que
serd €1 mismo quiendescubrird la funcién mds importante de la -

lectura y de la escrituras comunicar.

Los nifios inician el proceso de lecto-escritura mucho antes de



empezar formalmente la educacién primaria, pues se enfrentan -
con el sistema de escritura en las etiquetas de los productos-
que compra y consume, en las calles llenas de anuncios y algu-

nas veces en los periddicos y revistas que la familia lee,

Para conocer el momento del proceso de adquisicién de lengua -
escrita en el que inician los alumnos formalmente el aprendiza

je, asf como para proporcionarles las actividades mds adecua--
das a su nivel de conceptualizacién, el maestro debe aplicar -

evaluaciones que le permitan conocer el nivel de conceptualiza
cién que hasta el momento tiene el nifio sobre la lengua escri-

ta,

Al conocer el momento de adquisicién de lengua escrita de cada
uno de sus alumnos, el maestro podrd proporcionar y proponer -
al grupo las actividades mds adecuadas asf como valorar sus --

respuestas,

Cuando se deja al nifio que escriba como &1 cree que puede o de

be escribirse cierto conjunto de palabras, nos ofrece un docu-
mento muy valioso que necesita ser interpretado para poder ser

valorado,

Los ninos se van formulando sus propias hipétesis respecto al-
sistema de escritura y algunas veces, aunque hayan aprendido a

decodificar las palabras, rechazan como palabras que sirven pa
ra leer las que tienen pocas letras como las que acostumbran -

la mayorfa de los métodos de lecto-escritura que se usan en --
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la escuela primaria. Por ejemplo: oso, ala, mfo, la, ojo, un,-

oro, ajo, etc,

Asimismo, como se puede observar, algunas de esas palabras con
funden a muchos nifios debido a que se pueder leer también en -
direccidn inversa a la convencional; por lo tanto se considera
importante que sea el mismo nino quien proponga las palabras -

a escribir segin su interés y necesidad.

"La toma de consciencia por parte del nifio de la utilidad -
de la escritura nos parece esencial, ya que un nino para e-
quien toda la escritura es clasificada como "tarea“... no -

puede tener interés alguno en desarrollar sus posibilidades
de lectura y escritura", (12)

En base a los estudios de Piaget se han realizado muy valiosas
investigaciones encabezadas por Emilia Ferreiro, Ana Teberosky,
Delia Lerner, Margarita Gémez Palacio y otros, con respecto a-
la adquisicién de la lengua escrita. Apartir de los resultados
de dichas investigaciones se han determinado tres grandes nive

les de conceptualizacién de la lengua escrita denominados:
- Nivel Concreto
- Nivel Simbélico

- Nivel Linglifstico

Dentro de cada nivel se distinguen varias categorfas o hipéte-

sis., Enseguida se dan algunos e jemplos de cada una,
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A. Nivel Concreto

Se dice que el nifio se maneja en este nivel cuando aln no esta-
blece la relacién entre la escritura y los aspectos sonoros del
habla, es decir, no encuentra diferencia entre el dibujo y la -
escritura; no encuentra significado alguno en los textos, "lee"

en las imfgenes.

"gatito"

” solll

B. Nivel Simb8lico

En este nivel el nifio empieza a considerar la escritura como un
objeto vdlido para representar, pudiendo manejar una o mfs hipd
tesis dentro de este mismo nivel, dependiendo de las experien--

cias con las que cada uno cuenta. A continuacién se presentan -

las diversas hipétesis y algunos ejemplos de ellas.
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-Hipdtesis de cantidad. El1 nifio considera que para que el escri
to "diga algo” debe tener determinada cantidad de letras. No -

acepta como palabras que se leen las que tienen sdlo dos o tres

letras,
Produccidén del nifio Lectura
C S
CseS€NM ¢ Pl ki
"sol"
cSe s cgimnes - efes egimn es—
I l‘,:lla"
| .
OSGQKGEV\MQ\ Ose ges nhye —
EERSRSEEE.

-Hipétesis de variedad. En un primer momer:ito el anific puede es--
cribir las palabras usando para cada una 12 misma cantidad de

letras, el mismo repertorio y el mismo orden, pero después se

da cuenta que necesita usar diferente orden, para representar -

nombres diferentes, adn con su escaso repertorio.

dh 7 e Las "gato"
db\{\‘ "mariposa" 4-5 . o o
d}\i_' "casa" Z_/fﬁ_S "mariposa"
cthZN "escuela" [_5 / . B
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~Escrituras unigrdficas. El nifio hace corresponder una graffa o
un pseudo-graffa a cada nombre pudiendo ser igual o diferentes

nombres,

f

{_7 " gato" 2} "yaca"

\/ "mariposa' O "cotorro”

-Escrituras sin control de cantidad. Las encontramos en los ni-

fios demasiado escolarizados, es decir, como producto de la prdc

tica de las planas, pues al escribir el niilo alguna palabra tra
tard de llenar el rengldn, ya sea usando la misma graffa o con

variedad de graffas.,

MM Moisa s BRI “cone jo"
vSae B/l A/ "mariposa"

m@ Ae Q R// / 57L/f) "perro”
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-Escrituras en relacidn con el referente. Cuando un nino maneja
esta hipétesis piensa que para escribir por ejemplo, "leén" y -
"mariposa", en el primer nombre debe utilizar muchas letras y -
en el segundo debe utilizar pocas letras por 1la relacidn de tar
mafio que representa cada nombre, Lo mismo piensa y/o realiza al

pedirsele que escriba un nombre con su diminutivo, por ejemplo:
"mesa" y "mesita", escribe la primera con muchas letras y la se

gunda con menos, o bien, escribe la primera palabra con tamano-
regular y la segunda con letras mds pequefias, o mds grandes si-

se le pide el aumentativo.

orote Svace

QS a4 M "mariposa”

fig ( / O~ ﬁD “"pelotita”

6)0 I OLS e—S "pelota”

@ o 75 e Q_/KP "pelotota”
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C. Nivel Lingiiistico

El nivel linglifstico se da cuando el nifio empieza a descubrir--
la relacidn que existe entre la escritura y los aspectos scio--
ros del habla. En este nivel se consideran tres hipétesis: sild

bica, alfabética y la transicién sildbica-alfabética.
-Hipdtesis sildbicas

Cuando el nifio maneja la hipdtesis sildbica fragmenta oralmente

la palabra y trata de hacer corresponder esas vartes con las le

tras o graffas que &1 utilizd; usa tantas graffas como s{labas-

tiene la palabra que intenta escribir.

Produccidn del nifo Lectura

Con graffas no- Eb‘t:’ 02 t a 'M A
convencionales., C)\(}\ g #i po\\%a

"rariposa

AN

"perico”

Con graffas con- )
vencionales. A l O O X \1\1

ri poc sa
"mariposa"
.10 JJX,

pe

"perico”
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~Hip8tesis sil4bica-alfabética

Se considera que el nirio se estd mane jando en esta hipltesis -
cuando al escribir una palabra lo hace d€ndole valor de sflaba

a unas graffas y a otras les da valor de fonema. Por e jemplo:

Produccidn del nifno Lectura

Yoo 111

(1} éato“

Con graffas no-
convencionales.

Loy 9

S
Q Q‘—-‘p'

I}
~

"perroﬂ

Con grafias con- roqé O ;‘ f Clei—no\ﬁ
p e

vencionales. 0 ro

“ropero”

| M 10 Q
k\(\ \() Cl méz Sﬁ E%o\xga

"mariposa"

o n
bod

o ne Jo

CONO

C
A

"cone jo"
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-Hipétesis alfabética:
Cuando el nifio logra hacer corresponder los fonemas de una pala
bra con cada una de las graffas que escribe, se dice que maneja

la hipétesis alfabdtica,.

Con graffas no-
@CL‘O

convencionales.

9
/
g (o)
e vo o o
VAN BV
p e rr o
Con graffas con- CQ Nnicaq /‘;Ja ? I\ﬁf:\"

vencionales, @‘6 ( 0 _’, q /3/(3

Cabe aclarar que en cada uno de estos niveles el nifio puede --

usar pseudo-graffas o bien graffas convencionales pudiendo o no
corresponder al valor fonético que el mismo les de, Lo importan
te es saber si el nifio le da valor de sflaba o de fonema a cada
graffa que escribe, para esto es muy importante pedir al nifio -
la lectura y sefialamiento de su produccién.

Cuando el nifio ha llegado a mane jar el nivel alfabético le que-~
da adn un largo camino por recorrer y es muy comin que se en---
cuentre con la dificultad en el manejo de las sflabas, el cual_

logra superar con la conduccién del maestro, dominando primero

el manejo de la sflaba directa, (consonante-vocal), luego domi-
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na la silaba mixta (consonante-vocal-consonante); Luego la sf-
laba inversa (vocal-consonante) y después la sflaba trabada o
compuesta (consonante-consonante-vocal) y el diptongo (conso=-

nante-vocal-vocal),

Producciones con /
graffas conven-~ ‘]L ‘/* ; // +fj. é
O / Ci ot 1 ll

cionales pero - "tortilla"

con dificultad - f"} o ’ f&: \' \,’\
_3 T ijJo1 '
en las sflabas -
"frlJol“

mixta, trabada, !)
inversa y dipton ﬁc‘*‘, ] Iq CJ as ? a H
go. Nivel de con “enchiladas"”
ceptualizaciéni- | rI\ ﬁf \

/) I Ei m e 1
alfabético. "niel"

Al recibir a los alumnos en el primer grado el maestro espera-
que empiecen a leer hasta que por lo menos se hayan "ensefiado"
las cinco vocales y una consonante. No se considera que los a=
lumnos llegan a la escuela con una diversidad de experiencias-
con respecto a la lengua escrita, pues han estado en contacto-
con periddicos, revistas, recibos, etiquetas, etc.; tienen al-

menos una ligera idea de dénde se lee, o de que se trata 10 —-

qQue lee porque conoce las caracterfsticas del texto.
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En la interpretacién de texto se manifiestan en los nifios dife-
rentes hip8tesis que van desde conocer si se lee en el texto --
hasta la interpretacidn correcta y comprensién del texto. 3Si
se quiere conocer que hip8tesis maneja el nifio en este aspecto

sc le va mostrandec un texto sin imagen y luego el mismo texto-
pero con una imagen alusiva; &sto dltimo sélo en caso de que

el nifio no pueda hacer 1la interpretacién del primer texto.

Cuando el nino reconoce que en una oracidn estdn escritas to-
das las palabras que la componen, pasa por un proceso parecido-
al de la construccién de la palabra escrita. En este proceso

se han establecido tres etapas que incluyen site niveles de con

ceptualizacidni

"_Una etapa concreta o presimbdlica; nivel G.
-Una etapa simb8lica prelinglifstica; nivel F, E, D.

-Una etapa linglifstica; niveles C, B, A." (13)

Para conocer el momento o nivel por el cual van pasando 1los a-
lumnos se escribe una oracidn y luego se lee de ccrrido y sera-
lando de izquierda a derecha frente al nigfo. Si el nino es ca
paz de repetir la oracién se le hacen alternadamente dos tipos
de preguntas para cada palabra que forma 1la oracién. Una es de

ubicaciédn (idird...7) y si el niho acepta se le cuestiona ~--

. 4 «
idénde? y la otra de prediccién (seflalando alguna palabra sud

crees que diga aqui?).

Al firal dal intervocsatorio se hard la clasificacidn del nivol-
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de conceptualizacidn alcanzado por el alumno en lo que se refie

re a la ubicacién de palabras en el enunciado. De acuerdo a las
respuestas obtenidas de los nifos se han determinado los si =--

gulentes niveles de conceptualizacidn:

A) El nifio acepta que todas las palabras estdn escritas, inclu

yendo el artfculo.

B) El nifio acepta que todas las palabras estdn escritas, menos

el artfculo.

C) E1 nifio acepta que estdn escritos los sustantivos pero no -
logra aislar el verbo.
D) El1 nifio piensa que en cada palabra estf{ escrita la oracién-

completa,

E) E1l nifio piensa que en cada una de las partes de la oracidn
se puede leer algo relacionado con el tema de la oracién.

F) El nifio piensa que sflo se escriben los nombres de los ob--

jetos,

G) El1 nifio no ha comprendido la funcidn simbélica de la escri-
tura, Considera que la escritura debe ir acompahnada de un -
dibujo para que tenga significado.

Como podemos ver. este proceso va desde la G) hasta la A) y la-

rapidez con la que el nific 1o recorre estd en funcién de las o-
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portunidades que reciba tanto del medio familiar como del medio

escolar en los que el nifio se desenvuelva,.



VI. EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA
ESCRITA VINCULADO CON LAS
DEMAS AREAS DEL
CURRICULUM

Con la finalidad de acercar al alumno a 1la realidad de su mundo-

circundante se debe presentar el aprendizaje de la lengua escri-
4a vinculado o integrado a las dem£s dreas del programa, de esta

manera responderemos a las necesidades psicolégicas del nifio.

"La integracién consiste en presentar al alumno las cosas, --
los hechos como se presentan en la realidad, como un todo uni
ficado, susceptible de ser estudiado parcialmente desde cada-
una de las €reas de aprendizaje. Es una interrelaciédn organi-
zada desde los diferentes campos de la realidad que el nifio -
debe conocer." (14)

El aprendizaje de la lengua escrita bajo un marco psicogenético-
no se da en forma aislada de las demds 4reas del programa., Se re

laciona desde el inicio con la expresidén artfstica, pues al in--
tentar descubrirle al nifio las limitaciones de la lengua oral y-
gestual les proponemos actividades en las que intentardn comuni-

carse jugando a "los mudos".

Al manejar una actividad encaminada a que el alumno produzca tex
tos no escolarizados (tradicionales), por ejemplo "la loncherfa"

en la que los mismos nifios elaboran las cartas o mends del res--

taurant y otros tratardn de interpretarlos, el maestro relaciona

r{ el aprendizaje de la lengua escrita con las Ciencias Socia- -
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les, Los mismos alumnos pueden establecer las reglas, platicando
a los demds sus experiencias, su forma de comportarse, etc. Asi-
mismo se puede vincular esta actividad con el drea de matemdti--

cas al ponerle precio a los lonches o pastelillos que ahf se ---

"vendan".

Al jugar a la "tiendita" o al "mercado", el alumno descubrird el

valor memorfstico de la escritura al elaborar la lista del manda
do. Se pueden vincular estas actividades con el drea de Ciencias
Naturales, al hablar de los sabores de las cosas que compré en -

el mercado o del drfgen~de los alimentos, etc.

En la medida de lo posible debemos dar una forma socializada a -
las actividades escolares. Al trabajar las dreas de Ciencias Na-

turales y Cliencias Sociales vinculdndolas con la lengua escrita,
el maestro deberd estar preparado para sSer expectador activo del
proceso de desarrollo infantil, es decir, ser un observador aten
to y respetuoso de las producciones infantiles, asf como hdbil -

promotor de conflictos cognitivos.

Al trabajar actividades de Ciencias Naturales y Ciencias Socia--
les encontraremos palabras, graffas pseudo-graffas o enunciados-
intitulando dibujos alusivos a los temas tratados, estas produc-
ciones nos servirdn para cuestionar a los alumnos y realizar una

confrontacién de hipétesis que les permitird avanzar en el proce



so de adquisicién de la lengua escrita.

El libro de texto que actualmente llevan los alumnos de primer-

grado es un texto muy dtil y atractivo que se puede usar para -

realizar gran cantidad de actividades de lengua escrita, vincu-

ladas con las demds dreas del programa de primer grado.

Pero es muy importante que el maestro esté atento a los niveles
de conceptualizacidn que sus alumnos hayan alcanzado, ya gque en

funcidn de los citados niveles se propondrdn las actividades, -
pues es mucho mfs Ytil proponer al nifio que escriba €1 mismo --

las partes del cuerpo, los nombres de sus comparieros o que ela-
bore la lista de materiales, a que recorte y pegue palabras que

adn no tienen significado para €1,

Asimismo, es importante que el maestro evite al nifio lo mds po-
sible el descifrado y le fomente la anticipacidén y el reconoci-
miento de de indicios que lo llevardn a verificar o rechazar -=

sus anticipaciones,

Al tratar cada una de las unidades del programa integrado de =«
primer grado, encontramos en el libro de texto del alumno enun-
ciados relacionados con el nicleo integrador del médulo y de la
Unidad. Dichos enunciados servirdn desde la primera Unidad para

analizarlos y propiciar que el alumno prediga, anticipe y ubi--
que las palabras que componen el enunciado, busque parecido en-
tre las palabras y realice permutaciones o cambios de algunas -

palabras en los mismos enunciados,
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rambidn vincularemos el aprendizaje de la lengua escrita coun -~
las demds £reas del curriculum, al pedirle a los alumnos que re
dacten (aunque an no lo hagan en forma convencional) un texto-
sobre el tema tratado. Por ejemplo: su familia, su mascota, los
juegos que le gustan, su juguete preferido, el lugar donde Vies
ve, o cualquier tema de los 32 m8dulos del programa vigenie en-

las escuelas primarias oficiales.

En el anexo se presenta un ejemplo de las muchas opciones que -

podemos manejar en el aprendizaje de la lengua escrita vincula-

de con las otras dreas del curriculum.



VII. PAPEL DEL MAESTRO CONSTRUCTIVISTA
EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE
DE LA LENGUA ESCRITA

Una vez que el maestro conoce el proceso per el cual pasa el ni-
fio para apropiarse de nuestro sistema de escritura, empezard a -
cambiar de actitud de maestro transmisor de conocimientos y tra-

tard de ser un maestro constructivista.

Dicho cambio no ocurre de la noche a la manana, antes habrd de -
cumplir con las tres tareas sefialadas por la Dra. Retha DeVries-
en su conferencia presentada en NMonterrey, N.L. en noviembre de-

1984,

-Entender la naturaleza de la mente del nino.

-Hacer a un lado las ideas empf{ricas de la ensefianza y el a--

prendiza je que dominan nuestra cultura.

~-Terminar las cuatro fases de avance hacia la prdctica de una

educaciédn constructivista. (Escepticismo, cambio ambiental, -

pardlisis y autonomfa)

Dentro de su mismo salén, el maestro aprenderd de los ninos, sus
alumnos., Aprenderd a explorar su razonamiento y deberd estar muy

atento de sus producciones e hipétesis para seguir el proceso de
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aprendizaje de cada uno de ellos.,

E1l maestro con formacidn constructivista tendrd en cuenta que el

nific es un ser activo, que piensa, investipga, pregunta y se for-
mula hipétesis sobre el mundo que le rodea; podrd investigar cé-

mo piensan realmente los nifios y descubrird que ellos aprenden -

muchas cosas que €1, realmente, no se ha propuesto ensetiar.

El quehacer educativo no consistird ahora en marcar los errores-
de los alumnos, ya que dichos errores son parte importante del -
proceso de aprendizaje que el alumno recorre, el maestro no debe
corregirselos constantemente, pues provocard que el nifio no con-
ffe en su propio razonamiento y piense que sélo el maestro tiene

siempre la respuesta correcta.

Permitir a cada alumno construir su propio aprendizaje es una ta

rea diffcil. Educar bajo un marco constructivista exige del do--
cente una actividad continua e intensa y le da un papel nucho «=<
md's oomplicado de realizar que aquel que la ensefianza tradicio-~
nal le atribufa, pero de &sta forma logrard que el mismo alumno-

descubra y corrija sus errores y facilitard el intercambio de o-

piniones y la confrontacién de hipdtesis entre sus alumnos,

El maestro que implementa su trabajo en el aula teorfa psicogend

tica tendrd las siguientes actitudes:

-Reconoce que el niho es un ser activo que requiere de aproba

cidn y estimulo.
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-Respeta a cada alumno en sus caracterfsticas, pues sabe que

cada uno es diferente a los demds.

-Respeta el tiempo que cada alumno necesita para hacer deter-

minada actividad.

-Cambia de actividad cuando nota que sus alumnos estdn cansa-

dos o aburridos.

-Invita a los padres de familia a participar explicdndoles su
forma de trabajo.

-Observa las modificaciones de las hip8tesis de sus alumnos y
elabora las actividades m€s adecuadas para permitirles avan-

zar en su nivel de conceptualizacién.

-Comprende que un mes o dos son importantes en el proceso evo
lutivo de sus alumnos, por eso evita tomar decisiones de re-

probacidn en el mes de febrero.

-Crea las condiciones necesarias para que sus alumnos descu--

bran poco a poco cémo se lee y cdmo se escribe.

-Planifica las actividades procurando que éstas sean diverti-

das y variadas,

-Propicia permanentemente el intercambio de hipétesis entre -~

sus alumnos,



VIII, CONCLUSIONES

1.- La educacién como factor fundamental para el desarrollo del

individuo, se ha sustentado a través del tiempo, en diferentes-
teorfas o puntos de vista; uno de los mfs recientes es el movi-
miento de la educacidén constructivista. El1 aprendizaje de la --
lengua escrita en la escuela tradicional se ha venido realizan-
do por medio del uso de planas, copia y mecanizaciones provocan

do con esto que el lenguaje pierda todo el valor de comunica- -
cién. En la educacién constructivista se pretende que sea la --
funcidn comunicativa de la lengua escrita lo primero que el ---

alumnc comprenda.

2.~ Uno de los principales aspectos que considera la educacién
formal en la escuela primaria, es el aprendizaje de la lengua -

escrita, para su aprendizaje se han inventado tcdo tipo de méto
dos a pesar de los cuales muchos nifios han aprendido con nds o-
menos facilidad. Los estudios de Piaget han venido a revolucio-

nar las ideas que se tenfan de que tal o cual método fuese el -
me jor para la enseflanza de la lengua escrita, ya que se ha com-
probado que el nifio en su intento por apropiarse de nuestro sis
tema de escritura pasa por un proceso similar al que pasé la --

humanidad.,

e
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3,- En el proceso ensefianza-aprendiza je tradicional el sujeto -
es un sujeto pasivo que estd{ para recibir los conocimientos por
parte del educador; en el proceso ensefianza-aprendizaje cons- -
tructivista alumno es un sujeto activo que construye su conoci-

miento encauzado por un maestro que implementa las actividades-
adecuadas al proceso de aprendizaje de sus alumnos y que toma -
en cuenta, ademds un tercer elemento en dicho proceso: el obje-

to de conocimiento.

4, - Nuestro sistema de escritura es un comple jo sistema de re--
presentaci&n; para apropiarnos de dicho sistema necesitamos co-
nocer su funcién y gsentir la necesidad de utilizarlo, por eso -
para propiciar su aprendiza je, el maestro debe proponer a los -
alumnos, principalmente actividades que les ayuden a descubrir-

la funcién.

5.~ En la ensenanza tradicional de la lengua escrita se presen-
ta una contradiccién: por una parte se piensa que el alumno que
apenas llega a la escuela, no sabe nada de lectura y de escritu
ra y pro otra se empieza a manejar la ensefianza como si todos -

los alumnos sSe encontrasen en el nivel alfabédtico y solo les --
faltara adquirir la convencionalidad de nuestro sistema. de es--
critura. E1 maestro que quiere iniciar a sus alumnos en la ad--
quisicién de la lengua escrita en forma constructivista, debe -

considerar primero los nuevos conceptos de lectura y escritura;
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conocer los niveles de conceptualizacién de la lengua escrita y
el momento por el cual van pasando sus alumnos, para as! propo-
serles las actividades mds adecuadas con la finalidad de conver
tir la lengua escrita en objeto de conocimiento para sus alum--

nos. Dichas actividades deben proponerse vinculadas con los te-

mas de las 4reas del programa curricular.

£.- E1 maestro de primer grado no deboe precipitarse a tomar de-

cisiones de reprobacién a mediados del ario escolar, sino que de
be estar atento al proceso de adquisicién por el que sSus ailunnos
van pasando ya que de ser as{ se obliga al alumnoc a empezar nue

vamente con los tradicionales e jercicios de motricidad fina.

7.- Lo expuesto en este tesina puede parecer irrealizable, puesg
dentro del actual contexto escolar nos encontramos con muchas

1imitantes de tipo administrativo y tradicional. Ad¥n asf es -
necesario que mds maestros trabajemos con situacicnes de apren

dizaje centradas en el proceso de construccidn de la lengua eg
crita, es decir, trabajar en forma constructivista. Esta forma

de trabajo resulta muy interesante desde el momento en que Se-
rompe con el esquema de 1la educacidn tradicional y se adelan-
tan algunos juiclos scbre las respuestas que pueden dar nues--
tros slumnos, pero nos obliga a replantear el problema de la -
planificacién de las actividades, as{ como el de la organiza--

cidn del aula y de jos materiales de trabajo.
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