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INTRODUCCION.

Una de las formas de comunicacidn carente de la atencidn -
que en realidad debiera tener, es la expresidn escrita. Tal afir
macidn surge del desinterés que se le preste a la lengua escrita,
excluyéndola en ocasiones, de un valor formativo en la educacidn
del ser humano. La falsa concepcidn de negarla como una forma de

educacidn humana, es muy general en la sociedad mexicana.

La expresidn escrita ha de considerarse un medio de comuni-
cacidén tan importante como el mismo lenguaje oral, es decir, ca-

paz de limitar o fortalecer -las conductas humanas.

El rol de la lengua escrita en la vida cotidiana es constan-
te e ineludible, frecuentemente en la vida diaria, el hombre en-
cuentra material impreso que le proporciona una comunicacidn en-
tre €1 como lector y el autor del escrito.

Se ha convertido la expresidén escrita en algo tan usual que
el primer problema con el que se enfrenta el nifio en la escuela
primaria, es la comprensibén de la lectura y la escritura, tan co
tidiana en su manejo que pasa desapercibida la importancia que -
le reviste y la influencia que ha de ejercer en el ser humano.

El aspecto al que se avoca este trabajo es la Literaturé; .
por considerarla parte integral del proceso de lecto-escritura y
como tal, es necesario que el docente cree las situaciones m&s -
propicias para conducir a los alumnos a enténderla, analizarla,
a reflexionar con ella, asi como a encontrar sus elementos impli
citos hasta que ellos mismos puedan crear su propia Literatura,

de manera que se manifieste como un ser creativo y creador.

Para ello, se hizo un seguimiento de pasos que ayudaréan a -
fundamentar esta Propuesta: Elaboracidn del Marco Conceptual, -
Objetivos, Marco Referencial, An&lisis de la Metodologia, 1la Pro

puesta Didactica y la Bibliografia.



En el Marco Conceptual se definen las concepciones que se
tienen acerca de la problemdtica estudiada. Aqui se contempla
el papel que debe desempefiar el maestro y el alumno dentro del

proceso ensenanza-aprendizaje, como base de este mismo.

Ahora bien, ya que el problema abordado es la Literatura,
se hacia necesario recurrir a su esencia misma como parte de la
expresidn escrita y &sta, a su vez, como forma de comunicacidn,
por lo que era indispensable tomar en cuenta al Lenguaje como -
sSu base misma, entendido &ste como el centro de la comunicacidn

pedagdgica.

La Literatura hace uso de un recurso como su principal ma-
nifestacidn: El Texto Escrito. Se considerd por esto, oportu-
no hacer una descripcidn de los elementos que debe contener un

escrito claro, sencillo y comprensible.

Siendo pues, la lengua escrita la forma de expresidn lite-
raria, se abrid un apartado para referirse a la lectura como un
medio por el que se obtiene el significado literario, ademis de
ser el modo mé@s eficaz para lograr la interpretacidn literaria.

Al término de lo anterior, se contd con los elementos sufi-
Cientes para formular los Objetivos que se pretenden alcanzar -

con este trabajo.

Paso seguido fué la elaboracién del Marco Referencial, ante
esto surgid la necesidad de hacer una revisién analitica de la -
Propuesta Institucional, por lo que se optd por formar este Mar-
co en base a la critica del Plan de Estudios, como parte impor-

tante de la Educacibén Mexicana.
Al concluir el Marco Referencial, se realizd el Andlisis de

la Metodologia, con lo que se pretendid concretizar mas, la cohe

rencia interna entre los elementos de esta Propuesta.



Enseqguida se did apertura a la Propuesta misma en cuanto a
elementos y sujetos que la constituyen, su relacidén con la Pro-
puesta Institucional y su esquema programética, donde se definen
cada una de las partes que lo infegran, hasta llegar a las acti-

vidades que pretenden lograr solucionar la problemdtica plantea-
da.

Por Gltimo, se did paso a la elaboracidn de la Bibliografia,
donde se hace mencidn de los documentos en los que se apoyd este
trabajo educativo.

e — ————



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

¢Las estrategias didécticas que emplea el Maestro en la
conduccidn del nifio de cuarto afio de Primaria en la interpre-
tacidn de la Literatura, estimulan el desarrollo de su capaci-
dad critica-analitica?

- e mE— e . —— @ R RSN BRSSO RS S



JUSTIFICACION.

El tema al que se avoca esta Propuesta, ha surgido de la -
problematica evidente é la que se enfrenta diariamente la Educa
caidn Mexicana, en cuanto a la verdadera interpretacidn de la -
Lengua Escrita, puesto que en mfiltiples ocasiones los sujetos -

que arriban a los grados medios superiores, no son capaces de -

identificar las ideas principales de un texto, ni de entender

el mensaje que el autor le pretende comunicar.

Causa de lo anterior radica en el deficiente manejo que se
hace de los textos escritos en la Educacidn Elemental, puesto -
que son utilizados b&sicamente como introduccidn de temas, o co
mo momentos de entretenimiento, entendido esto como las tareas
que se imponen para que el maestro pueda atender otras activida

des.

En la practica docente diaria, es frecuente observar la ca
rente importancia que se -le di.al.proceso de interpretacidn de
la Lengua Escrita, y ya que como se ha dicho, se utiliza como -
introduccidn a otros temas, es ficil inferir la mala estrategia
didactica que se sigue en este procedimiento, si la misma base

que sirva para introducir el tema no estd bien cimentada.

El maestro parece ignorar todo el proceso por el cual el -
alumno debe pasar para lograr interpretar eficazmente los tex-
tos escritos, en este caso Literarios, ya que de esta manera él
podré comprender las formas escritas que le permiten manifestar

sSe en su esencia misma.

Ahora bien, en la préactica docente se presentan situacio-

nes similares a la siguiente: .

Maestra.- Vamos a leer en silencio la lectura del libro de Es-

panol, p&g. 63.

Alumno.- éCudl, Maestra? )



M.- La lectura de la p&gina 63. En silencio. (Un nifio habla

con otro).

M.~ Felipe, dije que en silencio, no se debe oir ningn ruidi-
to. EIl nifio que hable va a recibir un castigo. (Pasa un
lapso de tiempo, mientras tanto la maestra llena el libro

de Evaluacién).
M.- ¢Quién trae un 18piz?
A.- Yo, yo, yo.

M.- Ya, ya, le voy a coger el 1l8piz a Lupita. Acuérdense que
dije que en silencio. Los nifios gue vayan terminando le-
vantan su 18piz. Sin hablar. (Pasa otro lapso de tiempo).

M.~ Bien, veo que casi todos terminaron. Denle vuelta a la ho-
ja. (Los ninos lo hacen). Bueno, ahi vienen unas pregun=
tas, nada més van a contestarlas, en silencio. Y por favor
nada de que no le entiendo, porque todo esta muy clarito.
No quiero a nadie en mi escritorio porgque estoy ocupada. -

No se levanten a revisar, yo voy a ir a sus lugares.

Salta a la vista que en esta situacidn no se da un estimulo
al nifio para la interpretacidn de la lectura, por el contrario,
se limita a grado tal que las insistencias de la maestra le ha-
cen concebir a la Literatura como entretenimiento para dejar, de’
"molestar" a los mayores, no se diga; el alumno no interpreta -
la lectura como una forma de lenguaje sino que hasta la rechaza,

Ya que significa para €1 un modo de represibén.

Situaciones asi se presentan a diario en los salones de cla
se. Ante todo esto, surge la imperiosa necesidad de investigar
los factores y condiciones indispensables para que se dé una ver
dadera situacifn de aprendizaje, es decir, crear el momento pre-
ciso para que el alumno comprenda lo que estd leyendo y sea ca-
paz de aplicar los conocimientos realmente adquiridos. Este es

el objetivo de la presente investigacidn.



MARCO CONCEPTUAL,

A. El lenguaje como base de la comunicacidn Pedagbgica.

El hombre desde sus inicios sobre 1la tierra, se ha enfren
tado a la necesidad de comunicarse con sus congéneres. Frente
a lo indispensable que era la produccidn de los elementos para
poder subsistir, empezd a trabajar en sociedad, de esta manera
era necesario e ineludible que surgiera una forma de comunica-

cidn.

AGn cuando lo dicho es cierto, no se puede olvidar que -
tal como menciona Ernest Fisher: "El lenguaje no es tanto un
‘medio de expresibn como un medio de comunicacifn" (1l ;es de-
cir, el Lenguaje nacid de la necesidad de intercambiar ideas
gve propiciaran una mejor forma de trabajo, para después conver
tirse en uno de los medios esenciales de la comunicacidn huma-

na.

Ahora bien, si se habla especificamente de la manera en -
gue el individuo accede al lenguaje oral, se puede decir que -
gracias a la cualiédad de elaborar hipdtesis que posee desde su
nacimiento, formula supuestos en cuanto a las formas en gue se

estructuran los enunciados.

Subrayado lo anterior, se puede afirmar que el pequeno -
es capaz de plantearse suposiciones con respecto a la manera y
el momento adecuado de utilizar tales enunciados; de modo que

lo que hable, represente el significado que desea comunicar.

Asi, de esta manera, el sujeto va conformando la estructu
ra de su lenguaje oral, utilizandolo como instrumento de mani-

festacidn de su interior.

Lo anterior permite que el sujeto se apropie de las formas

(1) Citado por Ernest Fisher en "La necesidad del arte",p8g. 25
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de Lenguaje, ya sea de manera corporal, verbal, escrita, con -

el fin de ampliar su campo de comunicacidn.

El docente encuentra en el Lenguaje el modo mé&s efectivo
para interrelacionarse con sus alumnos, es de aqui, donde nace
la importancia de que tenga plena conciencia de este beneficio
que le ofrece. -

Tal hecho da lugar a que el Profesor fomente en sus disci
pulos la libre expresidn comunicativa, ya sea en forma corporal,
oral, escrita, etc. Esto reportard buenos resultados, pues lo-
grard que el alumno manifieste sus duda, sus pensamientos, re-
flexiones, sentimientos, etc. En si, su esencia misma, ademés

de conocer la de sus semejantes.

La expresidn en el aula debe convertirse en el motor de la
accidn pedagbgica, ya que de esta manera se conforman socieda-

des humanas participativas y activas.
B. Importancia del significado del texto escrito.

Una de las formas mé&s comunes de expresidn en la actuali-

dad, la constituye la lengua escrita.

La escritura es uno de los principales medios de comunica
cidén-en el a&mbito escolar.  Su accidén determina en muchas oca-
siones, el quehacer educativo y es el mdvil de frecuentes ac-
tuaciones pedagbgicas, de aqui gque nazca la necesidad de puntua

lizar sobre ésta.
La comunicacidn que proporciona la escritura no es inmedia
ta como la que se ofrece verbalmente, pero si es recibida por -

un mayor nlGmero de personas al leerla.

Tal forma de comunicacidn tiene gran importancia al surgir

textos que reflejan los pensamientos o sentimientos de una per-
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sona, a veces hasta a tal grado, que una imaginacidn creativa
es capaz'ae situar al lector en un lugar gque no conoce y estar
"presente" en situaciones de gente perfectamente desconocidas
para &1, mostrandole formas escritas que contengan la sensibili

dad a la belleza, al arte, a la imaginaci®n.

El1 nifio debe tomar conciencia plena del significado que -
aporta el Lenguaje escrito, de esta manera podra identificar el
mensaje que se encuentra inmerso en el texto.

Es importante que el pequefio comprenda lo convencional y -
arbitrario de la forma escrita; y reconozca estos puntos como -
parte de la misma, mas no como la esencia del texto. Por tanto,
se puede’ inferir que mientras el nino atienda méds a lo arbitra-
rio y convencional de la escritura, perderd el significado real
del texto, cualesquiera que fuera &ste. Por ello resulta perti
nente que el nifio tenga un constante contacto con la lengua es-
crita, para que logre comprenderla mejor, atn cuando no desci-
fre. Es de suma importancia que esté familiarizado plenamente
con la escritura, ya que al aprender a leer, podra con mayor -
eficacia, comprender el texto, puesto que esto permitird que re

cupere el significado real del mismo.

Ahora bien, es fécil comprender cada parte que integra un
texto, si se ha logrado la comprensidn del significado en su to
talidad. Ademéas, al -hacerlo, resuiga:mésfféci1~anticipar—el -

significado de las palabras que desconoce el lector.

Si también se tiene conocimiento de los formalismos que -
tiene el lenguaje escrito, es afin mds sencillo reconstruir el

significado del texto.

Por lo anterior, es posible inferir que la comprensidn de

un texto escrito se traduce en un aprendizaje.

Ademés de lo enunciado, gracias a que el nifo establece ca
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tegorias conceptuales, al organizar la clasificacidn de sus co-
nocimientos sobre los objetos puede recobrar el significado de
un texto, ya que delimita el campo al que pertenecen las pala-
bras que conforman tal escrito; asi mismo, aln cuando se carez-
ca de la definicidn de determinados conceptos, se puede prede-
cir su significado con el sentido que tenga la lectura. Parte
de este sentido es recuperado en relacidn con el contexto. De
esta manera cada palabra recobra significado al estar inmersa

dentro de un marco contextual.

Es determinante que el texto interese al “3dlumno puesto que
- s q -\ . 2
de esta manera accedera con mayor facilidad a la comunicacidn -

escrita y podrad obtener el mensaje que &ste le proporciona.

Ahora bien, resulta de suma importancia que el escrito es-
té en su mayoria conformado de términos conocidos y empleados -
por el alumno, ya que lo contrario imposibilitaria la compren-

sidn del significado.

El parrafo anterior permite deducir la necesidad de que el
autor del escrito, esté conciente del tipo de lector con el que
desea comunicarse, para que se utilice un lenguaje que el lec-
tor comprenda. Sin este requisito, la comunicacidn entre escri

tor y lector serd nula.

Es tanta la influencia de la copuhicacién esérita, que cuag
do el alumno lee un texto, hace uso de sus conocimientos adquiri
dos anteriormente para comprenderlo; y asi mismo, al comprender-
lo, se generan la formacidén de nuevos conocimientos que conforma
rén la personalidad del individuo. Es decir, semejante a un -
circulo, las estructuras del sujeto en tanto tienen aplicacidn,

van conformando su proceso cognoscitivo.
Por lo anterior, se puede afirmar que al tener una confir-

macidn de sus estructuras a trav8s de la lectura del escrito, -

el individuo puede aplicarlas al realizar composiciones escri-

e ASa. AdARAL Sa s Al e e e s A A A e T
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tas semejantes a la leida, de este modo, establece relaciones de
sentido con sindnimos, hombnimos, permitiéndole asi, como se ha-
bia dicho, la creacién de textos literarios parecidos, pero aho-

ra surgidos de &l mismo.

Para gue el ninho pueda crear escritos propios, debe tener
como antecedente, el conocimiento de las formas lingﬁisticas, va
que debido a su convencionalidad no puede surgir de manera espon-
ténea y natural en é&l.

Es factible decir, que para que €l nifno acceda a la comuni-
cacidn escrita, ha de contar con conocimientos anteriores, aun-
que muchas veces los docentes no toman en cuenta esto; el Lengua
je escrito requiere de que exista el-conocimiento del Lenguaje -
oral, ya que por ejemplo, el nific de 6 afios lo posee, puesto gue
lo utiliza hébilmente; sin embargo, tal actitud pasa desapercibi
da.

Es necesario aprovechar esta habilidad del infante para -
crearle la necesidad de comunicarse por escrito, tal como lo ha-
ce oralmente. Ademés, el individuo tiene capacidad para recupe-
rar el significado de un texto, cuando participa de manera inte-
ligente al controlar y coordinar las diversas y diferentes infor
maciones que posee el escrito.

Conviene insistir en que la construccidn de textos debe cum
plir con uﬁa serie de puntos que delinien el significado que de-
sea representar el escritor; por ejemplo, debe existir dentro del
texto, relacidn entre los términos empleados, ya que esto permi-
tird la coherencia del tema que se estd@ presentando. Simulténea-
mente, el autor debe cuidar la estructura sem@ntica dentro de -
las oraciones, al utilizar tiempos y adjetivos que precisen y le

den significado al contenido.

Resulta pertinente que el escritor delimite y le dé el mar-

co apropiado a la situacidn que pretende plantear, sin permitir

de
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equivocos o ambiguedades.

Todo lo anterior facilita la comprensidn del texto escrito,

comunicando el sentir o pensar del autor.

C. La lectura: Medio por el que se recupera el significado Li-

terario.

La Literatura es la forma escrita que permite expresar los
sentimientos e ideas del autor; la hecha especialmente para ni-
nos tiene determinadas caracteristicas propias, generalmente son
obras claras y breves que hablan de situaciones que el nifo sien

te y vive a través de la lectura.

Lo anterior senala la importancia que debe tener el hecho -
de que el nino interprete claramente los textos Literarios, pues
to que representan un lenguaje escrito capaz de despertar la re-
flexidn, la creatividad y las emociones de los infantes. Por lo
tanto, es indispensable que el pequeno identifique las normas 1li
terarias, ya que de esta manera €l serd capaz de elaborar su pro
pio sistema, que le permitiran producir textos que expresen sus

ideas, sus sentimientos, etc.

Con lo dicho, se puede deducir que el hecho de leer eficaz-

mente se traduce en producciones propias del individuo.

[}

Un buen lector debe identificar no solamente la informacidn
explicita, sino también la implfcita. Esto asegura una buena in

terpretacidn de la lectura.

Goodman enumera tres tipos de informacién gque se encuentran

en el texto literario:

Grafofonética: ILa cual se refiere al conocimiento de las formas

graficas en franca relacidn con el sonido.

Sintéctica: Referente al conocimiento de las reglas que rigén
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el orden de las secuencias de las palabras y ora-

ciones que conforman el texto.

Semantica: Todo lo relativo al tema de que se trata en el -

texto, ya sean conceptos, conocimientos, etc.

Para mayor comprensidn de las caracteristicas que debe te-
ner un buen lector, a continuacidn se enuncian los tipos de lec-

tor que definid Constance Weaver:

Weaver llamd lector efectivo, cuando éste utiliza el con- -
texto semédntico y sintéctico antecedente, con el fin de prede-
cir lo que seguird después; ademds de utilizar el contexto sin-
tictico y seméntico subsecuente, esto le permitird confirmar si
ha anticipado correctamente o en caso contrario, reconocer su -

error y corregirlo.

Otro tipo de lector es el medianamente efectivo; éste es -
el sujeto que utiliza el contexto sintactico y semé@ntico sin -
usar con éxito el contexto subsecuente, por lo tanto no corrige

sus anticipaciones.

El tercer lector que menciona Weaver, se refiere al lector
poco efectivo, ya que utiliza Gnicamente el contexto sint&ctico
antecedente, haciendo caso omiso del semantico, lo que hace que
anticipe palabras que no se adecfian al resto del texto, ademas
de que, casi no utiliza el contexto $ubsecuente, lo cual indica

que no corrige su anticipacidn.

Por Gltimo se enuncia al lector inefectivo. Este indivi-
duo no emplea ninguno de los dos contextos, es decir, el antece
dente y el subsecuente. Ademé&s, utiliza las palabras como tér-

minos aislados.

Conocer esta clasificacidén permite ubicar el tipo de lec-
tor que es el alumno, de modo que se identifiquen los aspectos

en los que estd errando en la lectura y ayudarlo a ser un lec-
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tor efectivo como el que define Weaver. Para ello, se le debe
crear la necesidad de leer, de manera qgue no sdlo descifre co-
mo si esto fuera la esencia de la lectura. Para evitar este -
hébito, el maestro debe conocer y comprender a ciencia cierta,
el proceso de la lectura, de esta manera, como conductor de la
ensefianza de la lecto-escritura, interpretaréd eficazmente lo -
que el nifio hace, ya que el desconocimiento de tal proceso de-
sembocara en actitudes docentes que perjudiquen el acceso a la

lectura.

El maestro debe declararse a favor del desarrollo de las
estrategias que promuevan el uso de indicadores que permitan -
al alumno anticipar el significado, ademés de aguéllas que ayu

den en el anilisis de textos.

Resulta basico que el docente reconozca los conceptos, el
lenguaje y las experiencias que rodean al alumno, ademés de to-
mar en cuenta la competencia lingifstica que le antecede, ya -
que asi podra contar el maestro, con los elementos suficientes
para proporcionarle al nino los estimulos necesarios que lo -

conviertan en un lector eficiente.

Abordar la lectura es tarea pedagbgica sumamente importan-
te, por lo cual, es bueno estimular al nifho, para que se encuen
tre en constante contacto con todo tipo de material impreso que
sea-de su agrado y- le resu}te-interqsante,-ademés, se le debe -
ofrecer una gran cantidad de lecturas cuya calidad desarrollen
sus esquemas, de modo que puedan comprender la diversidad de es
tilos vy de tipos de informacidn que pueden proporcionar los tex

tos.-

Ante lo anterior, es obvia la importancia de escoger el ti
po de texto que favorecer& al alumno; sin embargo, no se puede
olvidar la necesidad de comprender el proceso de lectura como -
el medio mas eficaz para entender los escritos, para ello, Louis
Not define dos fases en este proceso: "Las actividades de impre

sidén que son andlisis de significantes y sintesis de significa-
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do", es decir, la representacidn de conceptos en grafias; "y -
las actividades de expresidn que son andlisis de significacio-
nes y sintesis de significantes" (1) , o sea, la recuperacidn

del sentido referente a partir de grafias.

Las actividades primeras son consideradas por Not como -
proceso de asimilacidn y acomodacidn; y las segundas son refe-

rentes a la creacidn individual, productora de formas.

Uno de los beneficios de la lectura es gue induce al indi-
viduo a la construccidn de conocimientos, con lo cual se estimu

la la evolucidn de esquemas. -

Como ya se ha mencionado, la lectura se fundamente en un -
propdsito principal, que consiste en la reconstruccidn de signi

ficado.

En torno a tal propbsito, giran todas las estrategias de -
la lectura, tales como el hecho de saber utilizar y coordinar,
con inteligencia, las diversas informaciones que proporcionan -
los textos. Por ejemplo, Frank Smith menciona la existencia de
dos fuentes de informacidn existentes en una lectura: las vi-
suales: que son evidentes a los ojos (signos graficos) y las no
visuales; que estan implicitas dentro de la lectura (como el co

nocimiento de la lengua del texto y el tema del que habla).

Ahora bien, Margarita GOmez Palacios enuncia una serie de
estrategias de lectura que posibiliten al lector la comprensidn

del texto Literario.
N

El muestreo es una de ellas. Esta estrategia se refiera a
la identificacidn de las formas gréficas, més Gtiles y producti
vas. Otra mads la constituye la prediccidn del tipo de informa-

cidn que obtendra, en relacidn al contenido Literario, ademés -

(1) Citada por Iouis Not en "Las Pedagogias del conocimiento”, pag. 336
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al leer es factible recurrir a una estrategia mads: La anticipa-
cidn de significados que se relacionen con el tema; ya que al ha
cer la lectura, es 1l86gico deducir la informacidn literaria que -

no se encuentre evidente a los ojos.

Asi mismo, el autocorregirse significa que ha localizado el
punto del error y que es necesario recurrir a otra informacidn -

para corregir el equivoco.

Tal serie de estrategias constituyen, en sfi, el proceso de
lectura que permitird reccbrar con &xito el significado del tex-
to, éstas se hacen evidentes mediante la lectura en voz alta, ya
que asi serd posible la identificacidén de la comprensidn del tex
to, por medio del conocimiento de la informacidn que se obtiene
de los desaciertos que se cometen al leer. Por ejemplo, reporta
beneficios el ayudar al nifio a producir los errores caracteristi-
cos de los lectores eficientes (sustituir palabras por otras pero
que no cambien el significado de la lectura), puesto que esto ma-
nifiesta su habilidad para extraer la esencia del significado, -

sin apegarse a las grafias impresas.

Es pues, 1l6gico pensar, que uno de los objetivos de la ense
rianza de la lectura, es estimular a los nifos para que realicen
las sustituciones que caracterizan al lector eficaz. De este mé
do, es recomendable que para que exista una mejor comprensidn -
que para una produccidn més pura de sustituciones, se propicie -
una situacidn de lectura lo m&s natural posible, sin intervencio
nes del maestro, ya que para que exista una mejor comprensidn, -
debe ser el lector quien tenga el control sobre el texto.

El tipo de sustitucidén que se pretende propiciar en el alum
no, es la seméntica, es decir, que los términos sustituidos en -

la lectura, tengan coherencia con el resto del texto.

Aunque ya se han mencionado las estrategias de predicciédn,
no esta por demés decir que &stas se hacen evidentes en las sus-
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tituciones que consérvan el sentido de una sola parte del texto;
pero que en realidad no tienen relacidn con el significado de la
totalidad.

Sin embargo, estas predicciones: se pueden controlar gracias
a otra estrategia también descrita antes, que es: la autocorrec-

cién.

Por esto, es importante el hecho de que el alumno fije su -
atencidn en el contenido gque le proporciona la Literatura y no

en el descifrado de ésta.

Oira forma mediante la que se puede conocer el grado de com
prensidn, es cuando el lector hace el relato del texto con sus -
propias palabras, de modo que se demuestre la retencidn que ha -
hecho del significado, manifést&ndose con ello, su habilidad de

interpretacién.

Mediante el relato del lector, a veces se encuentran concep
tos equivocados dentro de los cuales se encuentran implicitos -

los conocimientos lingiifsticos y conceptuales del sujeto.

Por lo dicho, al analizar las sutituciones que se efectfian.
en la lectura, se puede conocer la informacidn gramatical.qﬁe po
see el lector.

Ahora bien, también es pertinente que el lector reconozca -
el estilo y el campo sem&ntico en el gque se desenvuelve el texto
literario, para que se facilita la comprensidn del tema, ya que
leer, como se habia dicho antes, es comunicarse. Por esto se -
puede decir que el acto de leer es la conclusidn de un proceso -
de desarrollo natural que se extiende desde el lenguaje a la ex-
presidn escrita; y que exhorta a la exploracidén analitica del -
texto y a la recuperacidn de significado del mismo.

Ante esto surge la necesidad de que exista un verdadero and
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lisis del texto que se lee; para ello, Kalman y De la Garza, -

proponen tres lineamientos: el primero se refiere a la relacidn
que existe entre los significados de un texto; en segundo lugar,
manifiestan la identidad con sus referencias; y por Gltimo, la -

presencia constante de una situacidn subyacente.

Al conjugarse todo lo anterior, el lector puede recuperar
el significado del texto literario, siendo capaz, asf, de lograr
la comunicacidn con el autor de la obra. Esto constituye la -

esencia de la interpretacién literaria.
D. Los sujetos del proceso de ensefnanza-aprendizaje.

En el proceso de ensenanza-aprendizaje, participan dos su-
jetos como los principales actores, afin cuando no son los fni-
cos. En realidad, tal proceso engloba mfiltiples factores; sin
embargo, son estos sujetos los que originan la esencia de la -
educacidén. Es por ello, que surge la necesidad de delimitar-
los en cada &area especifica que se estudie, con el fin de deli
near mejores estrategias para el logro de los objetivos pro-

puestos.
El sujeto de aprendizaje:

El individuo desde su nacimiento, es capaz de elaborar -
sus propias hipdtesis, afin cuando no tenga plena conciencia de
ello, las cuales prueba y desaprueba mediante sus propias expe
riencias; ademds, es importante mencionar la conservacién de -

éstas hasta que se forman otras que respondan con mayor efica
cia a su necesidad. La formulacidn de hipdtesis es continua a
modo de abordar todas las &reas del mundo que le rodea; con -

ello, pretende la formacidn de una concepcidn acerca de &ste.
Es asi que el sujeto, conforme la aceptacidn o rechazo de

supuestos que ha elaborado, construye sus estructuras al esta-
blecer categorias que le permitir&n el andlisis de los objetos
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de conocimiento, clasificarlos y usarlos como medio para adqui

rir nuevos conocimientos.

De esta manera es facil deducir que todas las experiencias
que enfrente el sujeto, se traducir&n en aprendizaje, por esto
es 16gico pensar que el individuo se desarrolla en un constante
aprender. Es esto lo que permite afirmar que las situaciones -
por las que atraviesa el nifio, permiten que construya su conoci
miento al confirmar o rechazar sus hipdtesis; lo dicho pone de
manifiesto el interé&s que tiene por el objeto, ya que dedica es

fuerzo y tiempo en E€1l.

La afirmacidn anterior hace factible pensar que el aprendi
zaje se inicia a partir del propio interés y la necesidad del -
sujeto mismo. En cambio, cuando el .conocimiento escapa a sus -
necesidades, no lo intriga; en este caso es casi nula la adqui-

sicidén de un aprendizaje.

Es permisible asi, presuponer la accidn del sujeto sobre -
el objeto y viceversa, es decir, la formacidén de categorias so-
bre los objetos del conocimiento que aborda el ser humano. Es-
to le permite construir el conocimiento a partir de sus estruc-
turas; ahora bien, una de las fases m&s importantes de este pro
ceso es cuando el sujeto aplica estas estructuras en otras si--

tuaciones.

Metaféricamente hablando, el aprendizaje es una cadena de
eslabones constituidos por los momentos que se suceden en el in
dividuo, tales como la elaboracidn de hipbtesis, constatacién -
de éstas, formacidn de categorias, construccidn del conocimien-
to, aplicacidn del aprendizaje y nueva elaboracidén de hipbdtesis,

etc.
En resumen: es un ciclo constante, sin delimitacidén, afin -

cuando es propio mencionar que se incrementa gradualmente con -
respecto a la calidad del objeto de estudio y de su aplicacibdn.
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Resulta pertinente definir la relevancia que tiene el he-
cho de reconocer el interés y la necesidad propia del sujeto, -

como el punto de partida del proceso de aprendizaje.

No estd demés puntualizar que el nifio de cuarto afio de -
Primaria manifiesta progresos en todos los aspectos; por ejem-
plo, existe una notable evolucidén en su lenguaje oral y escrito,

esto permite un mejor acceso a la interpretacidn del texto.
El sujeto de ensehnanza:

La oportunidad con que el maestro maneje las diferentes es
trategias, permitird que el alumno apreﬂda eficazmente, sobre -
todo si el docente atiende a las caracteristicas naturales y -
propias del educando, dando lugar a que &stas se desarrollen sa

tisfactoriamente.

La labor docente ha de ser ardua, con el fin de que logre

propiciar las mejores y oportunas situaciones de aprendizaje.

Por lo anterior, es inobjetable el apego que debe tener el
Profesor. al principio, que pone de manifiesto la necesidad de
partir del interés del propio sujeto para que se realice un --

aprendizaje verdadero y aplicable. _ i

Es oportuno considerar que el maestro debe crearle y plan-
tearle el problema al nifio; sin embargo, serd el sujeto de apren

dizaje quien deba encontrar la solucidn.

Reporta beneficios que el maestro le presente el problema,
desde distintos enfoques, ya que al solucionarlo, el alumno pon
drd de manifiesto el grado de comprensién de los principios.

No estd por demés insistir en que el maestro sea lo sufi-
Cientemente h&bil para lograr que el alumno construya sus cono-

cimientos a partir de su perplejidad misma; de modo que el pun-

HAVAUAIE e
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to de partida de la ensefianza sea su inter&s mismo. Sin embar-
go, es obligacidén del docente tener plena conciencia de que cua

lesquiera que sea su estrategia; &sta por.si misma, no garanti-

za la comprensidén plena del alumno, ya que los obstéculos surgen

de mGltiples factores. Por tanto, es pertinente que el maestro
conozca ampliamente las caracteristicas de sus alumnos para un

mejor desempeno de su labor.

La intencidn de hacer un bosquejo de los sujetos del proce
so educativo, no tiene como finalidad delimitar y concretizar -
sus caracteristicas a modo de objetos descontextualizados, por
el contrario, tal descripcién es en realidad, una manera de fa
miliarizarse con el binomio educativo primordial. Es decir, 1lo
anterior delinia Gnicamente el marco en el que se desenvolver&
el acto educativo; con ello se pretende comprender los roles de
los sujetos del proceso ensehanza-aprendizaje, los cuales se -
iran mencionando en cada punto a tratar, ya que como base de 1la
accidén pedagbgica, son inseparables de cada situacién educativa

y de todos los elementos que lo conforman.

——— S



OBJETIVOS.

El andlisis que se ha hecho del problema planteado, permi-
tid definir los objetivos que se pretenden lograr con la elabo-
Eacién de esta Propuesta. Reforzar la comunicacidén pedagdbgica
es uno de ellos, ya que esta es la base de la educacidn, por lo
que es importante que el alumno aprenda-a utilizar el Lenguaje
en todas sus formas.

Ahora bien, la escritura constituye una modalidad de Len-
guaje y de comunicacidn, por ello es propbsito de este trabajo
que el nino reconozca a la forma escrita, especificamente a la

Literatura, como un medio de expresidn.

Por lo dicho anteriormente, se propuso a la lectura como
instrumento por el que se comprende a la obra Literaria, es de
aqul que se define otro objetivo mas: el de lograr que el alum
no lea verdaderamente y no sdlo descifre. Para cumplir con es
to, se formuld el propbsito de plantear situaciones de aprendi
zaje que partieran del interds Y la necesidad misma del infan-
te, para que asi, interprete eficazmente la Literatura y capte

la manifestacidén del autor.

El objetivo anterior da origen a otro: el de formar en .el

nino a un lector eficiente, que sienta la necesidad de comuni-
carse y obtener comunicacién mediante la expresidn escrita.

De esta manera, a través de -este trabajo, se pretenderén

cumplir uno a uno los objetivos propuestos, y asi dar respues-
ta a la problemdtica planteada.



MARCO REFERENCIAL.
A. Andlisis del Plan de Estudios.

El Discurso Oficial es la base medular de la Educaciédn Me-
xicana, de agui la necesidad de analizarlo. Para esto, se par-
tird de la idea de que la accidn educativa refleja el momento -

histbérico por el que atraviesa el pais.

Es factible citar como ejemplo, la educacidn existente en

la etapa de la Revolucidn Mexicana, puesto que al impartirse Gni

camente a las clases privilegiadas, denotaba las marcadas dife- |
rencias sociales que prevalecian en aquella época. Sin embargo, '
existia la necesidad de que esta situacidn se modificara, por -

ello, varios dirigentes nacionales establecieron innovaciones -

que revolucionarian a la educacidn, con la finalidad de mejorar

la. Tal es el caso de las reformas educativas establecidas por

José Vasconcelos en el periodo de Alvaro Obregdn.

Asi mismo, la educacidn, como manifestacidén de la politica
mexicana y como proceso que es, sufrié modificaciones al paso -
del tiempo, evolucionando en su concepto mismo; por ejemplo, al
haber una actitud democréatica en el sistema, tal como lo hubo - .
en la politica de Cardenas, era natural que esta ideologia se -
extendiera hacia el aspecto educativo, pretendiéndose en este -
periodo, hacer llegar la educacidn hacia todos los habitantes -

del pais, en especial a los del medio rural.

El hecho de que este plan fuera en sus inicios un proyecto
no muy bien definido, fué lo que hizo que se incurriera en erro
res y decisiones prematuras que no cubrian las reales necesida-
des de la educacidn; sin embargo, se habia dado un avance hacia

la educacidn democrética.
Es asi que se generan cambios en la Educacidén Mexicana con

miras a extenderla hacia todas las clases sociales, en todos los

niveles académicos. Por ello, cada representante oficial del -



ramo educativo ha intentado dar un paso hacia adelante en este
avance hacia la elevacidn de la calidad educativa; sin embargo,
algunas de estas reformas no son puestas en practica por.diver—
sos motivos, ya sean econdmicos, politicos, sociales, etc. Por
ejemplo, las realidades en el periodo de Diaz Ordaz, gque nunca

pudieron ponerse en practica.

Pero retomando el orden cronoldgico con que se han mencio-
nado algunas de las etapas de las reformas educativas existidas
en México, se hablarid de la escuela Alemanista, cuya participa-
cidn en la estructura administrativa atendia a la prosperidad -

econdmica general, lo gque beneficiaba también a la Educacidn.

Ahora bien, fué Ruiz Cortines quien generd en su periodo -
un programa educativo meramente tedrico, cientifico, cultural-
mente universal, pero sin ninguna referencia al medio nacional

ni a la época en la que se vivia.

Como Ruiz Cortines, existieron otros presidentes preocupa-
dos por la evolucidn progresista de la educacidn, de los cuales
se puede citar a Luis Echeverria; durante su ejercicio aporta -
un beneficio mds a través de la Ley Federal de Educacibn, en -

donde se definen las finalidades de la Educacidén Mexicana.

Hoy, la educacidén de México se basa desde 1917 en el Articu
lo 3° Constitucional. Este Articulo ha sufrido también modifi-
caciones importantes, ya que en un principio se promovia la li-
bre ensenanza, laica y gratuita; a todo esto se incorpord como
Estatuto, la sujecifn de los planteles particulares a la ense-
nanza oficial, asi como la exclusidn de personas de cultos reli

giosos en la imparticidén de la Educacidn.

El Articulo 3° Constitucional actual, rige a la Educacidn
Mexicana a través de los planteamientos que propone, entre éstos
se pretende la formacidn de un individuo que se integre a la so-
ciedad mexicana y que esté en favor de su Patria, de su sociedad
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de su comunidad.

El Plan de Estudios de Primaria fué creado para preveer y
cubrir las necesidades de la educacidn mexicana; se apoya en -
el Articulo 3° Constitucional, por lo tanto, se apega al mode-
lo de educando que propone dicho Articulo. En este modelo se
propone que el individuo adquiera una serie de facultades nece

sarias para formar parte del contexto social del pais.

El Plan de Estudios se fundamenta en base al propdsito de
lograr una evolucidn integral y armdnica de las capacidades -
del ser humano, pretendiendo con esto, la formacidn de un suje
to capaz de integrarse a la sociedad que lo rodea, de manera -
que sus intereses individuales mantengan concordancia con los

de su medio social.

Es asi que la Propuesta Institucional no intenta descono-
cer la relevancia que tiene la educacidn informal y la influen
cia determinante que tiene en el desarrollo integral del indi-
viduo. Por lo dicho, reconoce que la educacidn mantiene un ca
racter permanente y continuo adem3s de que no se limita a un -
determinado espacio o tiempo. Por todo esto, el Plan de Estu-
dios, describe el tipo de individuo que se formard-como produc-=

to de una educacibén formal y otra informal.

La idea institucional es formar un sujeto investigador, -
consciente de su pasado, su presente y su futuro, que someta -
los conocimientos a una revisidn, consideréndolos siempre rela
tivos, de este modo, serd mas reflexivo, consciente y su accidn

hard avanzar la sociedad mexicana.
B. Propbsitos del Plan de Estudios de Primaria.
En el Plan de Estudios se enumeran una serie de objetivos,

éstos proponen los lineamientos a seguir para lograr el propé-

sito general.

—— e B B —— e e — —
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Tal es asfi, que se habla de propiciar las mejores condicio
neés para favorecer el desenveolvimiento del nifio, ya sean éstas

naturales, sociales, fisicas, estéticas, etc.; con 1lo dque se ma

Por lo dicho, se puede inferir la formacién de un sujeto - .
que pueda manifestarse a través de 1a expresidn oral o escrita,
Ya que de esta manera ser§ capaz de aportar sus ideas Y conoci-
mientos a la sociedad de que forma parte.

Se pretende también, que el individuo relacione a las Ma-
teméticas con su vida misma, puesto que é&stas constituyen parte
esencial de la vida en sociedad.

Otro propésito del Plan de Estudios es que el nifio tenga -
la habilidad suficiente para aplicar y aprovechar sus conocimien
tos de las Ciencias Sociales y las Ciencias Naturales, de modo
que redescubra la realidad que lo rodea y se sociabilice tanto
en su familia como en su escuela, en su comunidad Y en su nacidn
puesto que esto 1le facilitars el acceso al mundo natural Yy so-
cial en que se haya inmerso, de modo que se integre como parte

activa del mismo.

Lo anterior sefiala las finalidades planteadas en el Plan -
de Estudios, 1las cuales conservan concordancia con los fundameg
tos del Plan, en relacidn a 1la formacién'integral del individuo.

Tales fundamentos son 1a base de la elaboracidn de los pro
gramas, ya que &stos dan la pauta para que se logren las metas

propuestas.

Los programas se estructuran en Unidades de Aprendizaje: -

nlicleo que engloba los temas a tratar, los objetivos (generales
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o especificos) y por Gltimo las actividades que se sugieren pa-

ra el cumplimiento de los mismos.

Otra caracteristica de los programas es que proponen un -
avance gradual en la complejidad de los temas a tratar, ya que
éste hace mas f&cil el acceso a los conocimientos, al segulr -

un lineamiento de menor a mayor dificultad.

Las disciplinas tratadas en los programas, est&n adecuada-
mente integradas, ya que abordan un tema especifico para dar -
pie a la resolucién de problemas de las distintas &reas que con

forman el programa educativo.

Los programas pretenden el desarrollo integral del nino, -
por lo cual ofrecen los mejores recursos para lograr tal fin,
ademds, estimulan la actividad en el nino y permiten que el do-

cente las adeciie de acuerdo a las necesidades de sus alumnos.

Los contenidos que forman parte de los programas fueron se
leccionados de acuerdo al interé&s del nino, por ello son objeti
vos, claros, precisos y ademd@s pretenden motivar al alumno, de

modo que construya los conocimientos por &l mismo.

Ahora bien, los programas senalan a su vez, lo indispensa-
ble gue resulta la interaccidn afectiva maestro-alumno, ya que
al no ser ésta positiva, habré@ un serio obstéculo en el aprendi

zaje.

Por iltimo, se habla también de lo importante que tiene el
hecho de que el alumno aplique los conocimientos en ocasiones -
posteriores.

C. Areas de Formacidn.

Cada &rea que lo conforma, se basa en un objetivo primor-

dial. Por ejemplo: el Lenguaje pretende la manifestacidén del -
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individuo a través de la palabra oral o escrita, lo cual le per
mitir&d comunicarse con sus semejantes, apropiar e intercambiar

reflexiones, ideas, conocimientos, sentimientos.

Las Matematicas tienen como mixima finalidad, el avance en
el desarrollo de la capacidad de reflexidn del ser humano, asf
hard uso de la capacidad de razonar que le permitir& construir
Sus propios conocimientos, de modo que pueda aplicarlos en las

situaciones que lo requieran.

El ideal de las Ciencias Naturales, es formar en el indivi
duo el deseo de investigar, manteniendo un pleno dominio en el
manejo de los métodos de investigacidn, ya que asi sera capaz -

de redescubrir el mundo que lo rodea.

El integrar al educando al medio social, politico, econémi
co y artistico, corresponde al propdsito principal de las Cien-
cias Sociales, puesto que como consecuencia actuari como parte

activa de este contexto.

Los programas "incluyen a su vez, actividades fisicas y ar-
tisticas con la finalidad de que el alumno se exprese mediante
estas actividades, puesto que desarrollan las habilidades para

comunicarse por medio del cuerpo y el arte.

Asi mismo, las Actividades Tecnolbgicas pretenden desarro-
llar por medio del adiestramiento, la gran capacidad creativa -
del hombre.

Finalmente, se agregd a los programas, un apartado mas, de
nominado: Educacidn para la Salud, que tiene como objetivo fo-
mentar en el individuo el cuidado de su salud, asi como la de -

su comunidad misma.

Lo mencionado anteriormente, comprende en si; un esquema -
global de los objetivos presumibles a alcanzar, de modo que es

—_— - e m m e e = e oama mE e = e = ad am e e A e
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obvia la magnifica fundamentacidn que respalda a tales objeti-
vos, con mira a conformar un individuo, tal como pide el Articu
lo 3° de la Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexica-

nos, es decir, con un desarrollo armdnico e integral.

Los objetivos propuestos acentfian afin mas este propdsito,
ya que cada finalidad de &rea pretende el desarrollo de las par

tes integrantes de la personalidad del individuo.

Ahora bien, la fundamentacién Yy los objetivos no son las -
inicas partes que integran el programa, existen también, como -
se menciona anteriormente, las actividades que se sugieren para
el cumplimiento de los objetivos.

Habria que analizar el porqué del fracaso educativo pese a
la excelente fundamentacidn de los Planes y a la oportuna elabo

racidn de los objetivos propuestos.

Son varios los motivos que causan tal problemitica, por -
mencionar alguno se puede aseverar la falta de concordancia de
las actividades que se sugieren con los objetivos propuestos, -
ya que en miltiples ocasiones su desarrollo no consigue ni la -
minima parte de lo pretendido. (Tal como se observa en el ejem
plo incluido en la Justificacién). Afin con esto, por lo gene-
ral, los docentes no reparan en esta deficiencia; por tanto ha-
cen un seguimiento estricto de los pasos de cada actividad, sin
tomar en cuenta que cada maestro aplica estas actividades de ma-

nera diferente.

Sin embargo, no se puede olvidar el caricter de estas acti
vidades, es decir, el de ser sugerencias y como tales, estéq_sg
jetas a la consideracidén del Maestro. Esto pasa desapercibido
debido a que los Docentes lo ignoran o se lo imponen las autori
dades que interpretan mal los planes y programas y'exigen el se
guimiento estricto de los pasos que conforman tales. actividades.

Por lo dicho, surge la necesidad de ordenar y encaminar es—
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tas actividades a los objetivos iniciales, en el caso concreto
de Espanol, especfficamente de Literatura, que es el &rea que

atafie a esta Propuesta, es necesario reestructurar las activi-
dades, de manera que el alumno pueda alcanzar los objetivos, -
ya que fnicamente se considera a la Literatura como una colec-
cidn de cuentos y poemas y no como forma expresiva del ser hu-

mano, que se manifiesta de variadas formas.

Por lo dicho, es oportuno hablar sobre las Situaciones de
Aprendizaje, que propone la Institucién Educativa, puesto que
es factible pensar que la Propuesta Institucional di& marco a -
estas situaciones al proponer una secuencia de pasos a seguir,

para la interpretacidn de las lecturas.

Enumerarlas es oportuno, ya que hay que tomar en cuenta -
que las Propuestas Institucionales forman parte de las préacti-
cas docentes. Por ejemplo, el libro de cuarto afio propone li-
teralmente el siguiente procedimiento para interpretar las lec

turas:

l1.- Leer el texto.

2.- Dialogar sobre la lectura.

3.- Volver a leer el texto.

4.- Comentar de nuevo el texto.

5.- Leer las instrucciones en voz alta.

6.- Realizar el ejercicio propuesto.

7.- Los ejercicios que impliquen respuesta o soluciones
breves deben discutirse grupalmente.

8.- Las redacciones hechas,  por el nifio se leer&n y se

comentarén.

Ademds, se complementa lo anterior al mencionar que el re-
conocimiento de ciertos fendmenos tipicos de la creacidn Litera
ria, no deben memorizarse y que todos los ejercicios son con el

fin de estimular el desarrollo del nino.

En base a estas propuestas, es obvio que dicho Plan inten-
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ta despertar en el nino el interés por la Literatura, asi como
apropiarla como una forma de Lenguaje comunicador de sensacio-

nes e ideas.

Ahora bien, para lograr esto, se definen objetivos que -
pretenden trazar el camino hacia la interpretacidn eficaz de -

las lecturas.

Los objetivos que pretende alcanzar el Programa de cuarto

ano, se transcriben de la siguiente manera:

= Inventar principios y finales de narraciones y parafra

sear textos en verso. /

- Distingue las particularidades del Lenguaje Literario

y la rima en poemas.

- Reconocer rimas asonantes, textos descriptivos y narra-

tivos, el final de algunas historias, segfin su inicio.

- Distinguir las particularidades del Lenguaje Literario

y la rima en poemas.
- Narrar y describir viajes imaginarios.
- Manejar rimas y adivinanzas.

- DAnalizar personajes y argumentos o inventar historias a

partir de éstos.

Tales metas dan la apariencia de que se seguird un proceso
que llevard al nino a una comprensidn de la Literatura, alin cuan
do habrfia que analizar cuidadosamente algunos aspectos.dexmrmma
que se pueda determinar si realmente se lograron los objetivos,
va que al estudiar las actividades mediante las que se consegui-
ran estos objetivoé, no demuestran en sus sugerencias el preten-
der crear en el nino el interés por comunicarse mediante la Li-

teratura.

Casi puede asegurarse que, de la misma forma que lo mencio



35

na el pérrafo anterior, tampoco se le ofrece al nino el modo de
percibir a la Literatura como una creacién del autor, nacida -

del deseo de manifestarse a través de esta forma de Lenguaje.

Hasta aqui se puede observar lo necesario que es revisar -
las actividades que se sugieren en el Programa, para comprobar
si su realizacidn intenta llegar a los objetivos fundamentales,
vya que se tiene como antecedente, que los maestros en general,
siguen dichas actividades al pie de la letra, sin ninguna va-

riante.
Para apoyar lo dicho, se recurre a un ejemplo:

Objetivo Particular.- En la iniciacidén a la Literatura: -
reconocer rimas asonantes, textos descriptivos y narrativos, el '

final de algunas historias segfin su inicio.

Objetivo Especifico 3.2.- Diétinguir textos descriptivos

y textos narrativos.

Actividades que se sugieren:

Que el alumno:

R,2.1.- Lea y comente nuevamente los textos "Estampa" (L. A. . .
Esp., p- 39) y "Una historia veridica" (L. A. Esp., p.
57).

- Diga cudl lectura es una descripcidn y cuédl es una na-

rracidén (L. A. Esp..p. 59).

- Seleccione otra lectura descriptiva y otra narrativa y

las lea.

- Comente las lecturas con su grupo.

’

A grosso modo, se puede observar que tal actividad no atien

de las verdaderas caracteristicas de un texto descriptivo y de -
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un texto narrativo, de manera que el alumno pueda identificar-
los sin ninguna dificultad, puesto que para reconocerlos debe

apropiarse correctamente de las concepciones de describir y na-
rrar, ademds de que no se ha motivado el interés propio 