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INTRODUCCION

En el presente estudio se manejara la investigaeién documen
tal como una investigacidén de tipo descriptive y explicativa que
se da dentro de una realided social.

Agimismo se considera que la investigacién y la acecibén edu-
cativa son momentos de un mismo proceso.

La investigacidén es el estudio, exploracién, sondeo indaga-
cién en base a la experiencia propia o de otros, en ella se rea-
lizan cuestionamientos, se analizan, se integran, se aplican y -
gse concluyen de acuerdo a un interés critico, reflexivo y creati
vo a fin de dar soluciones al problema que es nuestro tema de es
tudio.

El objetivo de la investigacién educative es que el maestro
recupere los elementos y mantenga una relacién més dindmica y eg
trecha con los problemas culturales, sociales, politicos, econd-
micos e histéricos que afectan la escuela, tomando ésta como per
te orgénica del engranaje social, de esta manera se recupera la
historia regional y la cultura local.

Si se detecta un problema local y se investiga, se lograrén
acciones que puedsn transformar el problema de la comunidad y§ -
ésto representa una alternativa a la solucidén del problema nacio
nal educativo. Para realizar una investigacién se debe tomar en
cuenta el contexto histérico, social y econémico, partiendo de -
una zona o regién para posteriormente integrarla, asi pues pode-
mos empezar haciendo investigacidn en nuestra propia escuela pa-

ra después generalizar los hallazgos obtenidos.
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La investigacidn la realiza un equipo docente, cuyo obje-
tivo debe ser la transformaciém, por medio de un andlisis criti
co, reflexivo y exhaustivo.

La labor docente se define como comstante, requiere de -
creatividad y de un pensamiento amalitico - ecritico, es enten-
dida como un proceso continmo y permanente.

El campo de accién surge desde motivar, conducir, evaluar,
orientar, ensefiar, transformar asi como llegar a su principal
objetivo: 1la formacidén integral del nifio.

El papel del maestro es de guia, orientador, organizador,
que ayuda & los nifios a resolver sus problemas; se auxilia de
todos los materiales que le puedan ser itiles en su labor, no
perdiendo de vista los conocimientos y experiencias de los pi-
fios que enriquecen més esta tarea; asimismo la organizacién, -
la disciplina, los intrumentos de apoyo, la dindmica de grupos
Y la retroalimentacién forman parte del proceso ensefianga -
aprendizaje.

Para poder realizar la préctica docente, se necesitan co-
nocimientos adquiridos en la formmeidén profesional del maestro
y de una actualizacién del personal scadémico continua para lo
grar el mejor rendimiento profesional, ademés de tener un pen-
semiento creativo y préctica permanente de investigacién cien-
tifica que esté implicita a lo largo de todo el proceso.

La prictica docente se sustenta en los objetivos mareados
en los planes y programas vigentes. Cuendo éstos no son ade -
cuadoe a las caracteristicss propias del nifio y de la locali =

dad en que vive surge el problema de ls investigacién.
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En la elaboracién de este trsbajo titulado "Propuesta Di-~
déetica para la Enseiianga de la Ortografia en la Escucla Prima
ria®, 'se tomd en cuenta la escasa importancia que el profesor
concede a la ensefianza de la ortografia, asi como el desconoci
miento de uns metodologia que se base en las caracteristicas -
del desarrollo infantil.

Desgraciadamente el maestro se limita a enseiiar la orto--
grafia como se marca en el programa de cada grado, es decir en
forma desligada, esquemética y estereotipada y no en base 2l -
vocabulario comin de sus educandos, & sus necesidades de comu-
picacidén y a su capacidad reflexiva.

La importancia soecial y pedagbgica de realizer esta invesg
tigacién documental radica en que, como actividad social podré
beneficiar a la comunidad asi como vincular la teoria con la -
préctica educativa.

Actualmente desde el punto de vista cuantitativo y cuali-
tativo la investigacidén educativa no parece haber contribuido
al desarrollo de la educacién en el pais, todo esto es produc-
to del divorcio que existe entre los investigadores, las perso
nas que estsblecen las politicas educatives y el maestro que
tiene como objetivo la aplicacién de las mismas. Existen mul-
tiples proyectos para el desarrollo de muevas formas educati -
vas pero éstas no se llevan a cabo ya que la investigacidén no
se realiza de manera institucionsl y sistemAtica ni esté vincu
lada a la planificacién educativa, ni a la toma de decisiones
y por ende no se lleva un control ni evaluacién de las mismas;

esto se acentiia mayormente en la investigacidén a nivel elemen-
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tal por lo que aqui se pretende dar los pasos iniciales psra -
vincular la practica educativa y la investigacién a partir de -
los fundamentos de que se ha hecho mencién snteriormente.

En la investigacién documental que aqui se presenta se ma-
nejaron como momentos de su desarrollo, el diseiio del plen de -
trabajo que incluye la justificacién y delin%ﬁggién del proble-
ma y el marco tedérico, ur segundo momento 246 la interpretacién
y anélisis de la informacién y finslmente se elsbord el informe
escrito y las conclusiones.

Como parte medular de la investigacién se considerd la ela
boracién del marco teérico que comprende el menejo de las teo -
rfas y elementos existentes sobre el problema referido a la or-
togratia como parte de la lengua escrita en el informe que aqui
se presenta.

Las herramientas que se emplearon fueron; las fichas biblio
gréficas, de contenido, de resumen, la concentracién de indices
obtenida de diversas fuentes como libros, revistas, documentos,
folletos y el anflisis de textos, las cuales aportaron y enri -
quecieron el diagnéstico de la problemética elegida que condujo
al estudio tedérico del problema lo cual implicé un trabajo de -
sintesis y creatividad tendientes a integrar la investigacién -
de tal modo que se 1legé a plantear el problema y se adoptaron
nuevas formas de pensamiento y accién que se concretiszaron en -
la propuesta pedagédgica.

Con lo anteriormente citado se pretende conocer formas di-
décticas que lleven al nifioc a la construccién del conocimiento

ortogréfico de una manera més fécil e interesante.
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El presente trabajo se compone de un primer capitulo en el
que se describe, justifica y delimite el probleme, se emncia -
la hipdtesis y se justifica ésta.

En el segundo capitulo se sbordan las ideas que fundamen -
tan el problema; la comunicacién, el lenguaje, la lengua, la ex
presién oral y escrita, la ensefianza de la ortografis desde el
enfoque tradicional y el enfoque de la gramética estructural.

En el tercer capitulo se indican los principios que se re-
toman del marco tedérico para elaborar los criterios que norman
la propuesta, se marca la concepcién educativa en que se inser-
ta y la concepcidén de aprendizaje, el rol del maestro y alummno.

En el cuerto capitulo se enuncian los principios didacti -
cos en que se fundamenta la propuesta metodolégica para la ense
fianza de la ortografia en la escuela primaria; se indican los -
objetivos, contenidos y metodologia para el aprendizaje de la -
ortografia, se sugieren formas de organizar la materia, su eva-
luacién, los recursos y la instrumentalizacién de la propuesta.

Finalmente se presentan las conclusiones que este tipo de
investigacién permitié comprobar solamente de manera teérica.

Este es un trabajo de investigacidén abierto, sujeto a eri-

ticas y sugerencias que lo enricuezcan o amplien.



CAPITUIO I DESCRIPCIOR Y AUTODIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA
1.1 Antecedentes

El proceso educativo esté, inserto en un contexto social y
es amplia la problemitice que presenta, de ésta, se especificé
y se selecciond, el problema de la ortografia desde la perspec-
tiva de la comunicacién y la metodologia de su enseiianza.

El hombre para poder resolver sus problemas se ha comuni-
cado con sus semejantes, ha creado el lemguaje oral y el escri-
to como instrumento de sus ideas. El individuo al hablar y al
escribir revela sus conceptos, sus amhelos sus sentimientos, es
el lenguaje el que simplifica su pensamiento lo precisa y lo fi
Ja.

La misién del lenguaje consiste en una smpliacidn sociali-
gadora de la realidad; es una organizacidén sistematica de la co
municacidn.

Existen dos formas definidas del lenguaje: el oral y el eg
crito. El lenguaje oral consiste en articular sonidos conven -
cionales, el escrito o grifico es otra forma de manifestacién ,
pero de igual influencia en el proceso de madurez del ser.

En la evolucién del lenguaje influyen los grupos sociales
¥ la educacién sistemética escolar.

La ortografia es uno de los elementos del lenguaje escrito
la ensefianza de ella ti¢ne como objetivo: el mamejo correcto ,
sin vacilaciones de la lengus escrita y lograr as{ una posibilj
dad de mayor comunicacién.

La educacién escolarizada se propone que el alumno al ter-



minar cada c¢iclo escolar maneje la lengua escrita sin errores y
de acuerdo al grado en que esté. En la realidad ésto no se lo-
gra.

Es necesario entonces, hacer reflexionar a los alumnos so-
bre la conveniencia de respetar las normas ortogféficas; una --
norma o regla resulta de un acuerdo general, de la aceptacién -~
de cierto comportamiento por los integrantes de una comunidad,
para una erménica convivencia.

Existird una mejor integracién al grupo mientras mejor se
conozcan, utilicen y manejen las normss, asi habrd mejor posibi
lided de realizacién y comunicacién.

En el caso de la ortografia indica una actitud de conside-
racién hacia los demés, porque el uso correcto de los signos -
graficos facilita la comprensién del texto esecrito.

La ortografis ensefia a usar bien las letras, la puntuacién
¥ los demés signos de la escritura, es decir, ensefia a escribir
correctamente las palabras de una lengua y & no usar cuando es-
cribimos unas letras em lugar de otras, ni unos en vez de otros
los diversos signos.

En la escuela las faltas de ortografia se cuentan no sobre
el lenguaje hablado, sino sobre el lenguaje escrito, ya que el
vocebulario que usamos para la expresién escrita es mucho més -
reducido y mucho més corto que el que empleamos para la expre -
gién oral, sin embargo en la enseflanza ortogréfica no se tratan
exclusivamente los vocablos que los nifios emplean en sus4escri-

tos, si asi se hiciera es seguvo que todos ellos llegarian a eg



cribir ortogréficamente con propiedad, pero en lugar de hacer
eso, los profesores piensan que para escribir manejemos todas
las palaebras del idioma y de acuerdo con esta falsa idea se -
empefian en emseflar la ortografia de todos los vocablos de la

lengua espafiola.

El que mucho abarca poco aprieta, dice un viejo refrén;
los maestros al querer ensefiar la ortografia de todas las pa-
labras, acaban por darse cuenta de que los nifios no han podi-
do aprender ni siquiera la ortograffa de las contadas palabras
que ellos emplean al escribir sus propias idees asi pues, el -
aprendizaje ortogréfico realizado de esta manera se vuelve lar
g0, interminsble, leborioso e ineficaz: problemdtica que afec-
ta actualmente la ensefianza de la ortografia en la escuela pri
maria.

Cada uno de nosotros hacemos uso de diversos vocabularios
segin las necesidades reclamadas por las circunstancias, el -
lenguaje escrito es més pobre que el lenguaje oral, pero no to
das les palabras que usamos ofrecen dificultades ortogrificas,
como; lima, palo, lona, luna, as{ pues la ortografia que ense-
flamos en la escuela sédlo habréd de referirse a menos de la mi -
tad de las palabras que los nifios usan cuando escriben, por -
ello se hace interesante investigar, primero de cudntas pala -
bras esta formado el vocebulario de los nifios y cufles son; en
segundo lugar cuéntes y cudles son las palabras de ese vocabu-
lario que ofrecen dificultades ortogridficas, hacia ellas debe

enfocarse la ensefianza y metodologia de la ortografia.



Esta dificultad llevd a los investigadores a entrar em con
tacto y profundizar sobre la realidad de la ensefianza de la or-
tografia en la escuela primaria, de allf que se realizé una ob-
servacién de campo que permitid identificar el problema em la -

préactica, justificar y delimitar el mismo.

1.2 Justificacién

De scuerdo al sondeo y a las observaciomes realizadas den-
tro del sula se ha podido detectar deficiencia en el aprendiza-
je del espafiol. Se ha dicho que es necesario mejorar el conte-
nido y los métodos de ensefianza del idioma, sin embargo con fre
cuencia el maestro contimia sometiendo a sus alumnos a un régi-
men tradicional.

Las consecuencias no requieren comentario, pues saltan a -
la vista, la mayoria de los nifios son incapaces de eseribir uma
carta con mediana ortografia.

El mal se agrava cada dfa, por eso la insistencia en mejo~
rar la ensefianza de la lengua. La escuela debe esforzarse por
ensefiar a hablar y escribir con sentido y con correceién, 1lla-
mando la atencidn sobre el significado de las palabras.

La enseiianza de la expresién escrita es importante y radi-
ca en el dominio del arte de escribir; heblar todos lo hacemos,
pero escribir con propiedad pocos sabemos hacerlo, la labor do-
cente parte de las formas més sencillas a les més complejas, ¥y
estd condicionada a las posibilidades del estudiante, sin embar

g0, en la préctica cotidianma se pasa por alto o bien se descono



cen las finalidades del estudio del idioma y su forma de ense-
fiarlo.

El maestro debe tener presente que el nifio habla y escribe
de acuerdo al nivel de desarrollo de las estructuras mentales -
que posée y a las caracteristicas del medio, si conoce el voca-~
bulario oral y escrito del nifio su tarea serd més fécil y natu-
ral, entendiendo que cade nifio es un caso particular.

Cuando el alumno adquiere confianza en si nisno; expresa -
oralmente su pensamiento, hay que partir del objetivo general -
de la educaciép: para la formacién integral del nifio, haciéndo-
lo autdénomo, que se conduzca con seguridad y firmeza.

Este aprendizaje tiene su base en el uso del lenguaje, pri
mero en el oral y posteriormente en el escrito; por ello es de
vital importancia la préctica de la lectura y la expresion es -
crita incluida la ortografia.

El nifio que sabe leer y escribir bien sabe comprender, ans
lizar, deducir, concluir, sacar un resumen, un cuadro sindptico
aprende fécilmente a estudiar, a resolver cuestionarios y exéme
nes, a ser critico, reflexivo y creativo, ademés gemeraliza los
conocimientos y los eplica.

Aparte de leer, el nifio fija sus observaciones en la pala-
bra y la manera que se escribe, mejorando asi la escritura y em
particular la ortografia.

Es importante amalizar la forma en que los nifios escriben
ya que en sus escritos se percibe su educacién, su vocabulario,

su medio social, conociendo esto puede retroalimentar su conoci



miento y superar sus deficiencias.

Es necesario saber que la ortografia se fija por medio de
la vista tanto de mesnera positiva, como negativa en favor o en
perjuicio del lenguaje.

El origen de las dificultades de nuestro idioma, estéd en
la existencia de grafismos que representan un solo sonido o vi
ceversa, irregularidad que representa un problema para el que
escribe.

Este asunto provoca preocupacidn entre los maestros y se
realizan esfuerzos considerables para resolver el problema, pe
ro segin las observaciones parecen ser infructuosos.

El estudio de la ortografia actualmente absorbe gran par-
te del tiempo de los maestros y alumnos, para que los escolares
terminan con grandes deficiencias en su escritura, resultando
poco fructiferos los sacrificios realizados, se buscan alternsa
tivas se proponen procedimientos, se habla de desarrollo didég
tico para su ensefianza y aprendizaje pero no se sistematizan,
de al1f que las sustentantes decidieron, dados los recursos, =
las condiciones y la preparacién que poseen, seleccionar como
tema de investigacidén: Las deficiencias de la ensefianza orto -
gréfica.

La poca importancia que el nifio da al uso de la ortogra -
fia hace que confunda las grafias, para é1 significa lo mismo
escribir "caza" o bien *casa*, no dindose cuenta que el signi-
ficado del enmunciado cambia el sentido de lo que se pretende -

comunicar, por ejemplo:
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Jorge se casa mafiana
La caga es el deporte favorito de Jorge

En estos enunciados, el significado es diferente ya que -
uno expresa la unién en matrimonio y el otro la accién de ir a
cazar animales.

Es importante no perder de vista que el pensamiento se ex
presa a través del lemguaje.

El pifio al escribir ordena sus ideas, as{ se le ejercita
en la observacién y en la reflexién de lo que quiere expresar.

Es por tanto que la expresién escrita es un medio para co
municar lo que se piensa, se siente o se desea; estimula al ni
fio en el desarrollo mental, enriquece y depura su vocabulario,
exterioriza en el lenmguaje escrito su vida interior y constitu
ye la culminecién de la ensefianza del lenguaje.

Otra de las causas de la deficiencia de la escritura orto
gréfica es el uso inadecuado de los métodos existentes para la
ensefianza misma. El maestro no conoce los métodos, no selec -
ciona los instrumentos adecuados a lass caracteristicas especi-
ficas de la comunidad y del nifio, no emplea los procedimientos
adecuados a las caracteristicas del pensamiento infantil.

Algunag veces se pierde la secuencia de la ensefianza, deg
vinculéndose el proceso educativo de un grado a otro.

Por dltimo en la escuela primaria, no existe una préctica
constante de la redaccién como una forma de integracidén del co
nocimiento de la lengua.

Egtas son las causas que se consideran justifican la nece



sidad de realizar la investigacién documental que culmine con

uns propuesta metodolégica.

1.3 Delimitacién del problema

En la observacién de campo se encontré que resalta con -
cierta regularidad el problema metodolégico, el maestro se pre
gunta permanentemente: Qué método emplear para lograr sprendi
zajes ortogrificamente significativos?

Problema que se retoma en estas pAginas y al que se trata
ré de dar respuesta a través de una investigacién documental.

La propuesta metodolégica se ecircunscribird al quinto gra
do de educacién primaria ya que se considera que en este grado
el nifio ya debe poseer algunos elementos que permitan valorar
en qué medida el aprendizaje ortogréfico ha sido significativo.

Se entiende por aprendizaje significativo, aquel que le va
a ger Util al nifio porque va a satisfacer una necesidad de comu
nicacién a la vez que lo cepacitara para interpretar adecuada -
mente el lenguaje eserito.

Se retoman los contenidos y propuestas metodolégicas del -
programa oficial y las experiencias personales de las sustentan

tes, asi como los fundamentos tedricos que existen scbre el te-

ma.

/1.4 Hipbtesis de la investigacidn
Toda pregunta exige una respuesta, hipotéticamente podria

responderse al problems metodoldgico del aprendizaje de la orto
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grafia de la siguiente manera:Para lograr un aprendizaje orto-
grificamente significativo debe emplearse un método éue proce-

da por induccidn,

1.5 Justificacién de la hipétesis

Tradicionalmente ge ha venido enseiiando la ortografia de
unms manera deductive e indudablemente se ha caido er el apren-~
dizaje de héabitos rigidos expresados en la memorizacién de re-
glas que no son comprendidas por el alumno y por lo tanmto olvi
dadas en cuanto ya no son necesarias para obtener una califica
cién, convirtiéndose el aprendizaje ortogréfico en um conteni-
do no necesario y ajeno a la vida del nifio.

El proceso inductivo implica por el contrario la comstruc
cién de 1a regle por el alumno mismo a partir de las analogias
Yy contextualizacién de los términos.

Esto requiere poner el acento en la reflexién y no en el

hébito.

"En el aprendizaje tradicional la falta de comprensién (re
rlexiéns comgorta necesariamente la estereotipia (hébito)
de la reaccion: si el alumno no co:grende, el maestro se
ve obligado a hacerle adquirir un hébito rigido que asegu
re el desarrollo de la reaccidn buscada mediante um meca=-
nismo exterior e imvarisble (ensefianza por estimulo-res -
puesta). La adquisicién de automstismos solo le permite -
al nifio operar en situaciones iguales a aguellas en las
que se adquieren y no extrapolar a nuevas situaciones,
los procesos y nociones aprendidss. Por lo tanto no hay
formecién de muevos esquemas mentales! (1)

(1) BHans Aebli. Una didéctica fundada en la Psicologia de
Jean Piaget, pig. 28.
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"En el trabajo tradicional hay un aprendizaje mecaniza-
do y memoristico que no capacitas al alumno para pasar

a niveles més complejos de conocimiento por lo que fre
cuentemente en la educacidn superior tieme que hsber -
una reeducacidén que definitivamente a veces vuelve a -
incurrir en la creacién de muevos habitos rigidos".(1)

Egte problema obedece fundementalmente & una inadecuada -
concepcién de la metodologia y sus fundamentos psicopedagdgi -

CO0S.

(1) Hans Aebli. Una didéctica fundada en la Psicologia de
Jean Piaget, pég. 29.
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CAPITULO II  FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA
2.1 La comunicacién

La comunicacién, es el conjunto de formas ¥y medios a tra-
vés de 1los cuales los hombres ejercen su capacidad de relacidn
entre si con los deméds seres Yy cosas que los rodean: animales,
plantes, objetos, seres extrafios, espiritus e invenciones de -
su imaginacidn; come fendmeno social engloba todos los actos -
por los cuales los hombres, como seres vivos, se relacionan -
con el medio exterior. Se entiende a1 hombre como parte de un
grupo social; actia y se desarrolls con personss agrupadss y -
organizadas socialmente, asi pues, la comunicacidn es el fend-
meno resultante de la realidad social y de los vinculos que se
establecen entre los hombres a partir de su convivencia, el -
lenguaje es una de las formas de comunicacidn que el hombre ha

desarrollado.

2.2 El Lenguaje y la Lengua

El lenguaje es la capacidad humana de comunicarse, es un
conjunto de sistemas de comunicacién en general, constituidos
por diversas manifestaciones; dibujos, gestos, sonidos, movi -
mientos, procesos culturales, simbolos, mitos, leyendas, artes
en general, que el ser humano que vive en sociedad utiliza.

Uno de esos medios simbdlicos de comunicacidn bumanocs, -
més itil y perfecto es la Lengua.

Se entiende por lemgua el sistema de signos Lingiiisticos,

que funcionan como un ¢édigo particular que utiliza determina-
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do pueblo; es especifico, ademds es un instrumento social de -
interaccidn.

Dentro del cédigo los signos son elegidos y articulados -
conforme a ciertas reglas, son elementos que actiian como un es
timulo ya sea por maturaleza o convencionalpente y que nos ha-
cen pensar en algo, es decir, es toda cosa que representa una
realidad por ejemplo; una calavera nos hace pensar en el vene-
no o en la muerte, tienen carédcter convencional segin el idio-
ma del que se hable.

Lengua y Lengusje no son sindénimos. El lenguaje es un -
instrumento de comunicacién que incluye a la lengus como uno -
de sus elementos. La lengua es un lenguaje fénico con la posi
bilidad de transformarse en un lenguaje icénico muy abstracto:
la escritura o palabra escrita.

“Las pelabras son signos lingiiisticos auditivos si se oyen
Y visuales si se escriben, son unidades que resultan de la aso
ciacién de significante (sonido articulado) y significado (idea
contenida en el significante)f ()

El estudio de la lengua se emmarca en dos grandes corrien
tes: gramatica tradicional y gramética estructural.

Desde el punto de vista de la gramitica estructural la -

lingfiistica es la ciencia que tiene como objeto de estudio a

los lenguajes. La semidética incluye como una de sus ramas a

la Lingiiistica, que es una disciplina que estudia en toda su -
extensién el fendmeno del lengusje humano articulado, investi-

ga las leyes genersles del lenguaje, asi como

Crrm
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los aspectos de los signos lingiifsticos por medio de sus dife-

rentes ramas:

Fonética: estudia la acistica y fisiologia de los sonidos pro-
munciados, sefiala las caracteristicas de éstos en re
lacidén con el nimero y la calidad de sus vibraciones.

Ponologia: estudia el valor funcional de loé fonemas, conside-
re a los sonidos como elementos de un sisteme de co-
municacidén: la lengua; es decir, investiga las rela-
ciones entre estas formes acilisticas. Ejemplo en; /p/
/a/y /s8/y fofy ¥y /D/y /e/y /8/, /0o/, hay cuatro soni
dos reconocibles, el cambio de uno de ellos altera -
el significado de 1la palabra, aunque el sdnido en -
si no signifique nada, es por ésto que la fonologia
estudia la funcién de un sonido de la lengua en rela.
cidén con los otros.

Seméntica: estudia el significado de los signos lingiiisticos.

Gramética o Morfosintéxis: el campo morfosimtéctico correspon-
de tradicionalmente a 1o que se ha llamado gramética
se encarga de estudiar las formas y clases de los -
signos lingiiisticos y sobre todo las relaciones que
se establecen entre ellos y las reglas que rigen --
esas relaciones para la elaboracién de combinacio -~
nes.

La gramdtica estructural se divide en:
La Ponvlogia o Fonemdtica, es el estudio fémnico de una -

lengua, antes llamada prosodia.
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Morfologia o Morfomitica, andlisis de los elementos cons—
titutivos de un enunciado u oracidén, en signos lingii{sticos.

Sintaxis o Sintagmitica, andlisis de los elementos comsti
tutivos de un emunciado u oracidén, unidad lingtif{stica superior
que opera en el habla real.

Ortografia o grafemética, es el andlisis gréfico o visual

de la lengua escrita.

2.3 Lla expresidém oral y escrita

La lengua integra un sisteme completo de comunicacién, és
ta se realiza, cuando teniendo un cdédigo comin, el emisor trang
mite un mensaje que puede ser descodificado por el receptor.

En la comunicacidn, los cdédigos més importantes son las -
lenguas como ejemplo tenemos: el francés, el italiano, el por-
tugués, el chino, el espaiiol, etc. Otros cédigos de gren im-
portancia son los que representan grificamente esas lenguas y
algunos més como el cddigo 1égico - matemitico, el sistema Brai
lle y el cédigo para sordomudos.

Si comparamos los cédigos de comunicacidén, se advierte -
que algunos son independientes, es decir, que el emisor trans-
mite exitésamente el mensaje al receptor con independencia de
otros cédigos, como en el lenguaje oral. Cada una de las len-
guas es un cédigo independiente y los cédigos dependientes ar-
ticulan sus mensajes transcribiendo otro cédigo, como la escri
tura.

En el lenguasje oral, las pelabras expresen el pensamiento,
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el lenguaje escrito es el que corresponde al mensaje oral cuya
estructura refleja

La lengua espafiola en México es un cddigo de comunicacién
independiente y su escritura es un cddigo dependiente, un cédi
go de transcripcién de los mensajes de la lengua. Esto no sig
nifica que la escritura al ser un cédigo de transcripcién deja
de ser un coédigo de comunicacién.

Poégéggfenwiar mensajes escritos que munce han sido arti-
culados, también podemos leerlos sin pronmunciarlos, inclusive
los sordomudos pueden leer y escribir sin saber hablar.

La escritura de las lenguss se divide en tres grandes --
grupos: \

La escritura logografica
La escritura silédbica
La escritura alfabética

La escritura logogréfica es la que articula el mensaje es
cribiendo un logograma para cada palabra de la lengua, ordensn
do los signos como aparecen en el lenguaje oral, como ejemplo
estéd la escritura chima, cuyo cédigo ' es irmensemente amplio y
muy dificil de aprender ( ya que existen 50 000 logogramas de
los cuales 8610 se usan aproximsdemente 8 000 ).

La escritura silébica, es la que articula el mensaje eseri
biendo un silabagrams para cada s{laba, en el orden que apare=
cen en el lenguaje hablado, el japonés es una lengua que pre =
senta caracteristicas sildbicas, pero también es un sistema de

gran complejided ya que admite 74 gilabas posibles.
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La escritura alfabética, en ella se escriben los signos -
graficos o fonogramas para cada fonema, las palebras y las si-
labas son secuenciass ordenadas de fonemas; es por ésto que es
mas ficil, rédpido, eficaz y econémico el aprendizaje de la es-
critura alfabética. La escritura del espafiol es alfabética, -
con un cédigo de comunicacién complementario y dependiente de
la lengua, al escribir transmitimos y conservamos la lengua a
través del tiempo y del espacio, sin embargo se presenta una -
dificultnd en su manejo, los fonemas repetidos y la necesidad
del uso de signos de puntuacién para darle significado a lo eg
erito.

Al escribir codificamos y al leer descodificamos ( no es
lo mismo leer que escribir ) e interpretamos el mensaje. Cuan
do escribimos convertimos en secuencias espaciales de grafemas,
las secuencias temporales de fonemas.

La comunicacidn por escrito sélo se establece si el emi -
sor (escritor) y el receptor (lector) comperten un mismo cédi-
go.

La ortografia es un cédigo de la escritura, y por tanto -
el emisor como el receptor deben compartir la misma ortografia

(cédigo secundario).

2.4 La ensefianza de le Ortografia desde el enfoque de la gra-
mética tradicional.
Tradicionalmente se entiende a la gramitica como la cien-

cia que estudia una lengua o idioma.
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La gramética tradicional se divide en:
- Analogia. Es la parte de la gramitica que nos ensefia el va-
lor de las palabras consideradas aisladamente, con todos sus -
accidentes y segin los varios oficios que desempeiian en. la ora
cién. La Analogia ( o informaciém gramatical), nos informa y
nos da a conocer la clasificacién de las palabras en sus cate-

gorfas gramaticales.

DIVISION DE LA ANALOGIA

~

/,f Articulo
A Sustantivo
n Variables <:: Adjetivo
a Pronombre
1 < Verbo
s N
g Adverbio
i Preposicion
5 Invariables )
\\\\ Conjuncion
Interjeccidn

NOTA: Cuedro tomado de La Lengua Espafiola a Través de
selectos autores. Maria Edmeé Alvaresr.

La Sintaxis nos ensefia a enlazar las palebras.

La Prosodia nos ensefia a pronmunciarlas.

La ortografia nos ensefla a escribirlas correctsmente.
Durante muchos afios le ensefianza de la ortograf{a ha sido

de reglas basadas en la memorizacidn, es un método fécil de mas
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nejar tal vez por eso goza de gran popularidad, no obstante los
resultedos no son satisfactorios.

Para su aplicacién sélo basta abarrotar la memoria de los
nifios con reglas ortogréficas, se piemsa as{ que las reglag —-
acunuladas en la mente entran a funcionar, es decir, se aplican
cuando uno escribe, pero cuando uno anota las ideas que la men
te se halla elaborando, las reglas ortogréficas se desvanecen.

Cuando escribimos no se pueden hacer dos cosas a la vez;
idear lo que se escribe y recordar las reglas ortograficas.

La ortografia no es un sistema de reglas hecho para ser -
memorizado, sino una larga serie de hibitos que se encadenan -
automiticamente cuando uno eseribe.

Les reglas pueden funcionar cuando la mente esté desocupa
da, a fin de que pueda dedicarse a recordarlas, en casos con -
cretos pueden usarse, pero no con el propésito de ensediar orte
grafia con ellas.,

Otra forma ha sido la mecanizacién o automatizacién de -
las palabras presentadas, esta mecanizacidén entrafia la idea de
la escritura repetida de las mismas hasta su completo aprendi-
zaje, es decir hasta que la mano llegue a escribirlas ortogré~
ficamente bien sin intervencién alguna de la mente.

Las repeticiones para ser provechosas, necesitan sujetar-
se a determinadas condiciones.

* Deben principiar haciéndose cuidadosemente, para ir después
retirando poco a poco de ellas el trabajo de la mente, a fin -

de que el brazo y la mano trabajen solos respondiendo a los es
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timulos.

* Los ejercicios de repeticidn deben ser enérgicos y los alum-
nos deben estar interesados por completo en su ejecucidn.

* La préctica de aprendizajes o de repeticién debe distribuir-
8e convenientemente, es decir cada grupo de palabras no debe -
ser ensefiado en una sola y larga leccidén, sino en una serie de
lecciones cortas distribuidas en varios dias.

* Aplicar al grupo pruebas de ensefianza después de cada serie
de ejercicios, de acuerdo con las finalidades Y le técnica que
para las mismas se sefialan, como el dictado.

* Encadenar los hébitos ortogrificos adquiridos pars ir coms -
truyendo poco a poco la habilidad ortogréafica.

Aprendidas las palabras que se han repetido, es preciso -
conectarlas con las demis, antes de realizar el encadenamiento
de hébitos para adquirir la habilidad ortogréfica, los maes —-
tros deben practicer o poner algunos ejercicios a fin de averi
guar si los nifios han adquirido ya o todavia no, los hébitos -
ortograficos que el profesor se habia propuesto enseiiar.

Si los alumnos no han adquirido adn con firmeza dichos hé
bitos, més vale continuar el entrenamiento en otra u otras se-
siones, a fin de no pasar a los ejercicios destinados a adqui-
rie la habilidad, sino hasta cuando los nifios tengan los hébi-
tos bien formados.

Hay que procurar hacer entender a los nifios que para apren
der la ortografia de las palabras contenidas en su vocesbulario

es preciso tomar en cuenta los siguientes factores:
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1. Adquirir una clara percepcién de las palsbras que se desean
aprender,

2. Formarse una imagen clara de esas mismag palabras.

3. Retener viva esa imagen mientras se escriben repetidas ve -
ces manteniendo concentrada la atencidn en las palebras re-
petidas.

4, Eseribir las palabras repetidamente muchas veces, hasta que
puedan ser escritas sih tener la atencién puesta en el tra-
beajo.

Una ensefianza completa de la ortografia incluye el manejo
Y uso del diccionario, en el los alumnos pueden aprender no 80
lo el significado de las palabras, sino tambiém su recta eserl
tura.

El uso del diccionario estéd subordinado a estas dos nece-
sidedes: primera, cuando se desea saber lo que quiere dedir -
una palsbra cuyo significado se desconoce y segundo, cuando se
quiere saber cémo se escribe una palabra cuya ortografia desco
nocemos o de cuya escritura no estamos seguros.

Es por ello que ceda maestro tiene la obligacién de ense-
Bar & los nifios a manejar y a usar el dicciomario.

Hay que ensefiar a los alumnos esto a partir del tercer -
afio de la escuela primaria, para ello se recomienda:

-~ Explicarles qué es un diccionario Y ensefiarlos a mangjarlo -
tan s6lo por la primera de las letras guias, que en caracte-
Tres gruesos van al principio de cada pagina.

- Cuando estén entrenados en eso, enseiflarlos a manejar el dic-
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cionario de acuerdo con las dos o tres letras guias restantes.
- Tan pronto queden listos, ensefiarlos a localizar la columna
Y el lugar en que se encuentra la palabra que se busca.

Debemos tomar en cuenta que saber manejar el diccionario
apenas es la mitad de la tarea, la otra mitad la comstituye la
costumbre de manejarlo en casos de necesidad, esta costumbre -
se forma, si tememos cuidado de crear en el interior de los ni
fios el estado de 4nimo o la actitud de no eseribir nunca nada
ortograficamente mal escrito, es decir, la de escribir siempre
con propiedad.

El método del dictado, dictar es decir algo pausadamente
para que otro lo escriba, este es um procedimiento muy ussdo -
por los maestros en las clases de escritura y ortografia tradi
cionales.

En la ensefianza de ls ortografia este método no resulta -
Ya que da la oportunidad de escribir ortogréficamente mal.

El nifio ignorando como se escriben las palabras dictadas
probeblemente las escriba mal.

El escribir una palabra mal, es pésimo ya que deja en la
mente grabada la tendencia y el mal hébito ortogrifico se arrai
ga definitivamente.

Otro defecto de este método es gue estd basado en un voca
bulario que no es propio del nifio, pero es seguro que no es el
que él1 usa en sus escritos, de esta manera el nific no aprende
lo que él1 necesita.

As{ pues no existe aprendizaje, ya que para aprender se -
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necesita entrenamiento, repeticidén de ejercicios y con tal --
ejercitacién es imposible la adquisicidén de habilidades para -
escribir ortogrificamente bien.

Método de la copia; copiar es escribir uma parte de lo que
estd impreso en otro escrito.

Se usa como método de ensefianza de la ortografia porque se
piensa que del acto de copiar se derivan estimulos visuales y -
de movimiento que ayudan a fijar la ortografia de las palabras.

Los ejercicios de copia no significan por si solos un buen
método de ortografia; casi siempre el material copiado no es el
vocabulario del nifio, entonces no es el vocabulario que é) usa
al escribir, por otro lado si la copia no es realizada cuidado-
samente, el alumno habré perdido el tiempo imitilmente.

Los ejercicios de copia se realizan uns vez y para que -—-
exista un aprendizaje se necesita repetir un ejercicio ( memori
zar ) varias veces en diferentes contextos.

Otra de las formas de ensefiar ortografia, es partiendo de
errores ortogréficos, este método no es recomendable ya que pro
picia que la mente fije mediante la visualizacién los errores -
ortograficos y de esta manera los nifios escriban més disparates
definitivamente no es un método para la ensefianza de la ortogra
tia.

Algunos de estos elementos son validos siempre y cuando -

los preceda la reflexién y no el habito estereotipado.
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2.5 ILa ensefianza de la Ortografia desde el enfoque de la gra-
mitica estructural

En la lingﬁistica la perspectiva se amplia, en ella lo im
portante, no es conocer las reglas ortograficas sino descubrir
los principios generales en que se funda la representacién sim
bdélica del 1lenguaje oral. Es por eso que en el campo de in -
vestigacidén la grafemética realiza unm estudio relativo a los -
grafemes, que son signos que representan fonemas.

El tipo de escritura que usamos es alfasbético, el andlisis
del lenguaje llega hasta el fonema y ésto comstituye una econo-
mia en la escritura ¥& que con algunas decenas de signos se re-
presentan todas las palabras de un idioma.

Es importante saber que la fonologfa estudia cuél es el va
lor de los fonemas desde el punto de vista de su funcidén en una
lengua, estudia las lenguas en el plano del significante.

Los fonemas son los elementos més simples de la lengua, re
presentan en abstracto todas las cualidades fénicas que las ha-
cen diferenciables de las demés, en el habla los sonidos, son -
las unidades mas pequefias, sonidos elementales, asunque los fone
mas componen los signos lingiiisticos carecen de significado pro
pio.

Los grafemas, son los trazos para escribir palabras, sig -
nos que se escriben de ahi que la lengua espafiola sea fonética
0 pretenda serlo.

El grafema y el fonema son signos de naturaleza distinta -

aunque relacionados, el grafema es un signo grifico que se aso-
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cia a otro fémico.

Para la ensefianza del idioma espaifiol hay que considerar -
que; el alfabeto usual consta de treinte grafemas, el idioma -
castellano hablado en Espafia tiene 24 fonemas y el que se ha -
bla en hispanoamérica solo tiene 22.

Log grafemas representativos de fonemas son: a, b, ch, 4,
e, £, gy 1, j, k, 1y, my n, 0y p, Ty, rr, 8, t, u, y , fi.

Los grafemas que no representan fonemas somn: ¢, h, 11, q,
Vy, Wy Xy Z .

De los treinta grafemas del alfabeto solo 22 se utilizan
para representar fonemas Que realmente pronunciamos en México,
los ocho sobrantes constituyen la causa principal de las difi-
cultades ortogrificas de muestra lengua escrita.

La falta de correspondencia entre el nimero de grafemas y
fonemas explican los problemas ortogrificos a los que nos en -~
frentamos.

Por lo anterior se concluye que de los treinta grafemas -
del alfabeto, catorce no presentan dificultades en su escritu-
ra, pero los dieciseis restantes constituyen el campo ortogra-
fico del espafiol.

Las palabras que presentan dificultad en su escritura con
tienen fonemas que pueden representarse con distintos grafemsas
de manera que existe un campo no ortogrifico en la lengues es -
crita.

Dada la inoperancia de la memorizacidn mecénica de reglas

ortogrificas, el estudio etimoldgico de las palabras puede ser



25

de gran ayuda para la correcta escritura, las analogias y la -
construceidn de las reglas a partir de ellas, podria constitu-
ir la respuesta a la problematica cémo ensefiar ortografia.

En la actualidad la enseﬁania de la ortografia desde el -
punto de vista de la gramitica estructural concibe que, desde
el instante en que los nifios comienzan a aprender a escribir -
la necesidad de que lo hagan ortogrificamente bien se hace im-
periosa, y la eficacia para hacerlo correctemente depende en -
gran parte del método de ensefianza.

La habilidad de escribir con propiedad se adquiere por -
aprendizeje, las personas que escriben ortogrificamente bien -
1o hacen asi{ porque han sido ensefiadas y porque ellas mismas -
han tenido que hscer una larga préctica de entrenamiento.

De acuerdo con Rafael Ramirez cuya concepcién del aprendi
zaje se basa en la Psicologia genética, lo primero que debe ha
cer un meestro para ensefiar ortografia es seleccionar las pala
bras del vocebulario, cuatro o cinco no més, elegidas las pala
bras se pone una prueba de diagnéstico a fin de averiguar cué-
les de esas palabras ya han sido aprendidas por los nifios para
no perder el tiempo en ensefiarlas, y cudles de lms restantes -
son las més dificiles.

Para ensefiar las palabras de acuerdo al resultado de la -
prueba debe procederse como sigue:

Presentacidén o introduccidn de las palabras ante el grupo,
la presentacidén debe ser hecha en la forma miAs interesante y -

con todos los estimulos posibles, el profesor articulard las -
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palaebras con toda propiedad, los nifios a su vez, las diran, el
maestro las escribira en el pizarrénm y explicari su significe-
do, ilustrando sus explicaciones con algunas frases u oraciones
mediante las cuales los alumnos puedan darse cuenta de su co -
nexién con las demés partes del enunciado, a continuacién los
alumnos las copiarén en sus respectivos cusdernos. Una de las
mejores maneras de lograr que el nifio tenga una escritura orto
griaficamente correcta consiste en fomentarle su aficién por la
lectura.

La ortografia se sprende mucho mejor con la memoria visual
que con el aprendizaje de Teglas ortograficas, ya que a pesar -
de tener el espafiol una escritura més o menos fonética, no dejs

de haber problemas debido a que las grafias (letras) represen -
" tan varios fonemas, como la s, ¢, ¥y 2.

Los ejercicios ortogréaficos tienen como meta principal ayu

dar a discernir y resolver los problemas ortograficos comunes.

Para el aprendizaje de la ortografia se recomienda:

Leer en voz alta una lectura motivante, aprovechar el traba-
Jo de algin ejercicio cuando ya la atencién de los nifios se
haya centrado en ese tema,

Diaslogar sobre la lectura para que a través de este didlogo -
se vaya ampliando el vocabulario de los alumnos y para que el
tema quede relacionado con otros. De esta manera el problema
ortografico se le presenta al nifio como parte de un todo ¥ no

aislado.

La habilidad del profesor hard que la atencidén de los nifios -
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se centre en el problema ortografico que se presenta en esa --

ocasién, al tiempo que se percatara si los nifios entienden de

qué se trata el ejercicio.

* Es recomendable que el maestro conduzca las preguntas de mo-
do que el nifio descubra por si mismo le regla ortogréfica.

* En la actualidad la propuesta de Rafael Ramirez tiene puntos
de coincidencia con elementos de la teoria psicogenética de
Pisget.

Esta ensefianza a de pertir de uma concepcién del aprendi-
zaje que ofrezca los fundamentos necesarios para instrumentar
una metodologia que lleve al alumno més hacia la reflexién y -

menoe a la mecanizacidn.

Iy AU S PN e WY S
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CAPITULO III CRITERIOS QUE NOBMAN LA PROPUESTA PARA LA ENSERAN
ZA DE LA ORTOGRAFIA EN LA ESCUELA PRIMARIA
3.1 Concepcidén educativa en la que se inserta la propuesta
Como consecuencia del anflisis tedrico del proceso ensenan
zga - aprendizaje de la ortografia desde las propuestas tradicio
ral y estructural, la presente investigacidén se encuentra en la
necesidad de definir el concepto de educacién que emmarca la -
propuesta.
Etimoldgicamente la palabra educacién proviene del latin -
educare que significa crear, matrir, alimentar y de exducare -
que equivale a sacar, llevar, conducir, desde dentro hacia -—-
afuera; los dos sentidos de eses raices etimolégicas de acre -
centamiento (educare) y de crecimiento (educere) constituyen -
los conceptos centrales de las ideas distintas de educacién -
que a través del tiempo han luchado por imponerse. En los mo-
delos tradicionales ha predominado la concepcién de erecimien-
to o mera instruccidén que lleva implicito, la idea de un indi-
viduo que se sujeta de manera mecénica e irreflexiva a los ro-
les sociales que le son asignados desde fuera.

En la didéctica moderna a partir de la definicién etimold
gica debera considerarse a la educacién como dos momentos de -
un mismo proceso: el desarrollo de las capacidades propias de
cada individuo que se integran con las experienciass que se re-
ciben del medio social.

"La educacién es la formacidén del hombre por medio de una

influencia exterior conciente o inconciente (heteroeduca
cién) o por un estimulo, que si bien proviene de algo --
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que no es individuo mismo, sucita em él una voluntad de desa
rrollo autdénomo conforme a su propia ley". (1)

M eenee Tlene por objeto sucitar y desarrollar en el nifio

cierto nimero de estados fisicos, 1nte1ectuales Yy mora -
les, que exigen de 81 la sociedad politica en su conjun-
to y el medio especial a que estd particularmente desti-
nado". (2)

La educacidén capacita al hombre para la liberacidén y el de
sarrollo econémico, politico y cultural. En las actusles "“so -
ciedades més complejas" la escuela es la que contribuye a la -~
educacién del nifio. Esta educacién recibe el nombre de educa -
cién formal o institucionalizada (escolarizaeda) y tiene por ob-
jetivo integrar &l individuo al micleo social en que le ha toca
do vivir, esta integracién a su vez permite el desarrollo pleno

de las capacidades individuales sin embergo, en la actualidad

este tipo de educacidén pasa por una etapa critica en donde sé

carece de los métodos més iddneos para lograr el objetivo pro

puesta,

Entre las teorias modernas sobre educacidén destaca la es -
cuela Psicogenética cuyo representante es Piaget, para este au-
tor, educar es formar la mente del nifio y no solo amueblarla, -
educar no es simplemente asegurarle a cada individuo las capaci
dades de lectura y aritmética sino desarrollarle plenamente su

personalidad.

(1) Nassif Ricardo: Documento de trabajo para la optativa.
Sexto Curso, U.,P.N. SEAD, 1984, pag. 43.

(2) Ibid (Ibidem) pig. 117.
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"Educar es adapter al nifio al medio social adulto, es de
¢ir, transformar la constitucidén psicobiolégica del in-
dividuo en funcién del conjunto de aquellas realidades
colectives a les que la - comciencia comin atribuye un -
cierto valor".(1)

"Educar consiste en formar individuos capaces de una au-
tonomia intelectual y moral y que respeten la autonomia
del préjimo, en virtud precisamente de la regla de reci
procidad que la hace legitima pare ellos mismos". (2) ~

La educaciédn o formacién del individuo requiere la adquisi
cidén de una serie de conocimientos que le permitan desenvolver-
se plensmente en su comunidad; esta adquisicién se da mediante
otro proceso de tipo psicolégico llamado aprendizaje que para -
fines de este trabajo se definird como la modificacién de las -
conductas internss y externas del hombre por medio de la inte -
raccién con su medio ambiente en donde el sujeto construye sus
propias nociones y es capaz de eplicarlas en contextos semejan-
tes (J. Piaget, Seis estudios de Psicologia).

Para fines de la propuesta se desea hacer hincapié en este
dltimo punto ya que la ﬁetodologia propuesta buscard que el --
alumno construys sus propias reglas ortograficas y asi haga su-
yo el conocimiento.

En este desarrollo del sujeto juegan un pzpel importante -

el método, el maestro, el contenido y el sujeto mismo.

(1) Jean Piaget, Psicologia y Pedagogia, pig. 157.

(2) SEP, UPN SEAD, Licenciatura en Educacién Basica, paquete
del-autor. Jean Piaget, litogrdfica delta, pég. 281.



31

El maestro debe analizar actividades especificas desde el
punto de vista del desafio intelectual en particular, es decir,
en términos del problema y meta del nifio.

Piaget enfatizd la importancia de la experimentacién ver-
dadera y el trabajo auténtico para una educacién activa.

"Cuando la escuela aetiva requiera que el esfuerzo del
estudiante venga de él mismo en lugar de ser impuesto

¥ que su inteligencia se comprometa al trabajo autén-

tico en vez de aceptar conocimientos predirigidos, en

tonces habré una verdadera educacién". (1

Son los aspectos afectivos y cognitivos- del proceso cons-
tructivo del nifio 1o que importa més que el interés del profe-
gsor. El concepto de educacidén que Piaget define se caracteri-
za por fomentar las relaciones cooperativas entre los nifios Yy
entre, maestros y nifos.

Pisget contrasta la relacidén heterdénoma adulto - niifio con
un segundo tipo que caracteriza el respeto mutuo y la coopers-
cidn.

El adulto devueélve el respeto del nific dindole la posibi-
lidad de regular su conducta ;oluntariamente. Piaget le llama
a este tipo de relacién: auténoma.

Solo reprimiéndose de ejercitar su autoridad el adulto le
puede dar al nifio la posibilidad de elaborar al menos en parte,
sus propias reglas, valores y guias de accién, en este proceso
el maestro sdlo creard las condiciones para lograrlo, al hacer
)

Palacios, J. Jean Piaget "La educacion por la acc1on en:

Palacios, J. "La cuestion escolar" 1980 pag. 68-87.
paquete del autor pég. 286
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lo, el adulto ayuda a abrirle el camino al nifio para desarro -
llar sentimientos morales que conduzcan a la reciprocidad en -

todo tipo de relecién social.

3.2 Concepcidn ensefianza aprendizaje que lleva implicita

Se hsbla de un aprendizaje cuando existe una modificacidén
en el comportamiento del sujeto, esta modificacidén se va a su-
citer mediante la interaccidn persona - medio y en ella se van
a manifestar cambios afectivos, sociales, cognitivos y de las
formas de pensar.

Cuando por medio de la educacidn del intelecto el maestro
trabaja sobre la formacién de un concepto, actia sobre la per-
sona como un todo unificado, y estid colaborando a formar unae -
personalidad; ésto es lo que estd haciendo cuando ensefia una -
regla ortogrifica y en el proceso se puede dar una deformacidén

o formacidn.

*"Todo ser humano al mnacer trae una serie de conductas
hereditarias que no requieren aprendizaje y que le -
sirven para relacionarse con el mundo exterior. Tam
bien cusnta con una estructura bioldgica y por dlti-
mo sostiene Piaget, heredamos un funcionamiento orga
nizador, un método de funcionesmiento intelectual, --
que nos posibilita generar estructuras cognocitivas.
No heredamos las estructuras cognocitivas como tales;
estas s0lo llegan a existir en el curso del desarro-
1lo; lo gque heredamos es un modus operandi, una mane
ra especlflca de efectuar nuestros 1ntercamblos con
el medio ambiente. Esta actividad funcional es la -
que construye las sucesivas estructuras de la inte -
ligencia, producto de su propia actividad". (1)

(1) Flavell J. H. La Psicologia evolutiva de Jean Piaget.
Buenos Aires, Paidos 1968, pag. 63.
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Cada adquisicién de la inteligencia estard inevitablemente
ligada a las estructuras anteriores, desde el punto de vista de
la ortografia el alumno que estd en el nivel primerio posee ya
las caracteristicas de abstraccidn, andlisis y sintesis necesa-
rias para lograr el conocimiento ortografico.

Piaget entiende la inteligencia como una funcién conforma
da por dos invarisntes bésicos: la organizacidén y la adaptacién
estz Wltima se compone de dos elementos interrelacionados: la -
asimilacién y la acomodacidn.

La adaptacidén debe caracterizarse como un equilibrio entre
las acciones del organismo sobre el medio y las acciones inver-
sas,

Existen necesidades o intereses bésicos para todas las eds
des, puede _deciise a este respecto, que toda necesidad tiende;
primero s incorporar les cosas y las personas & la actividad -
propia del sujeto y por consiguiente a asimilar el mundo exte -
rior a las estructuras ya construidas y segundo a reajustar és-
tas en funcién de las transformacienes sufridas con el fin de -
acomodarlss a los objetos externos.

El equilibrio del interjuego de tales asimilaciones y aco-
modaciones es lo gque Piasget llama adaptacién. Pero para que -
puedan existir estos procesos de asimilacién y acomodacidén, --—-
bien sean materiales o mentales es esencial la existencia de al
gin tipo de estructura subyacente, ya sea bioldgica o psicolégi
ca.

En otro sentido, FPiaget, concibe el aprendizaje como una -

funcién del desarrollo evolutivo, se deben lograr ciertas es --
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tructuras, ciertos esquemas, con la consiguiente maduracidén de
ciertas funciones, para que el nifio pueda alcanzar determina -
des destrezas, conocimientos u operaciones motrices, en el ca-
so de la ortografia los conocimientos previos que ha de tener
el alumno son: dominio de la lecto - escritura y capacidad de
anilisis y sintesis; el aprendizaje depende y estd determinado
por el deserrollo. Piaget reconoce el aprendizaje como la apli
cacién de esquemas de asimilacidn cada vez més complejos y am--
pliados. Estos esquemas surgen de acciones elementales simples
y se desarrollan hasta las formas mis complejas. Esquema es -
una totalidad organizeda suceptible de anilisis, sintesis, repe
ticién, generalizacidén, reconmocimiento y fundamentalmente de -
coordinacién con otros esquemas, 10 gue conocemos COmo madure -
cidn.

Piaget concibe el eprendizaje como un desarrollo evolutivo
(funcién) es que la accidn es el motor del conocimiento: el ni-
fio no conoce sino actuando y nuestras mis elaboradas construc -
ciones intelectuales no son sino acciones interiorizadas. Esto
es otro de los principios que la investigacién ha de retomar pa
ra elaborar la propuesta.

Pisget por medio de un detallado andlisis demuestra que el
conocimiento adn en sus formas més elementales como pueden ser
los primeros actos sensomotores del nific se presenta de dos ma-
neras. Habla de los aspectos figurativos, que se refieren a -
las cogniciones que desde el punto de vista del sujeto'aparecen
como copias, son las referencias que aportan los sentidos, es -

decir la adquisicién de los actos de la realidad exterior, si -
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la ensefianza (inicamente se trabaja en este sentido sdlo logrard

la formacién de hdbitos o estereotipias.

El conocimiento figurativo es el que se centra en la confi
guracidén estdtica del fendmeno s conocer.

Encontramos verias formas caracteristicas, la percepcién -
que actlla solamente en presencia del fendmeno u objeto y por me
dio de analizadores sensorisles, la imegen mental, que acciona
interiorizadamente reproduciendo al objeto y en ausencia del -
mismo la imitacién, en sentido amplio resulta una reproduccién
afectiva que puede darse:

2) En presencia del objeto y se produce en varias formas: imita
cién fénica, musical o ritmica gestual, etc.

b) y por Ultimo las imitaciones diferidas, la reproduccién de -
algo pero en ausencia del modelo u objeto (memoria), por me-
dio de gestos,verbalizaciones, dibujos, etc.

Para finalizar Piaget define los aspectos operativos como
los tipos de conocimiento que actian sobre el objeto en forma -
material u operativamente, este agpecto del conocimiento ¢s --
aquel que consiste en las transformaciones propiamente dichas y
en los productos del mismo.

Es el conocimiento que transforma y opera centrandose en -
el especto de la accidn que cambia determinados datos de la rea
lidad para asimilarlos a las estructuras disponibles.

El aspecto operativo estd enfocado en la asimilacién, mien
tras el aspecto figurativo en la acomodacidén, por ejemplo; los
aspectos operativos los encontramos en acciones reversibles e -

interiorizadas que se organizan y coordinan en estructuras de -
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conjuntos de transformaciones, ésto equivale al desarrollo de -
la capacidad reflexiva o constructiva.

En cuanto a la correlscidn de los aprendizajes escolares -
Piaget demuestra que las operaciones de la inteligencie, son -
siempre acciones, desde las més elementales como las sensomotri
ces, hasta las formas superiores hipotético - deductivas del --
pensamiento, estas acciones son las que se han transformado in-
teriorizindose y han producido estructuras més complejas.

De aqui podemos deducir que plantearse que el alumno debe
conocer determinados movimientos es afirmar que debe aprender a
ejecutar determinades operaciones.

Con las formes de ensefianza tradicional lo que originamos
en los alumnos son hdbitos es decir, conductas estereotipadas y
rigidas, movimientos irreversibles e imposibles de estructurar
en esquemas de conjunto.

El nifio puede elaborar conductas motrices o mentales muy -
superiores y cuya posibilidad de aplicacién es mucho mds exten-
se que el hédbito, que no necesitan de un estimulo o de sefiales
exteriores para dispararse, ésto puede darse en cualquier &rea
del conocimiento por lo tanto se da en la ensefianza de la orto-
grafia.

Las operaciones son acciones que por lo comin, se llevan a
cabo sobre objetos antes de ser realizadas sobre simbolos.

Psicolégicamente son acciones interiorizables, reversibles
Yy coordinadas en una estructura caracterizada por leyes que se

aplican al sistemas como un todo, son interiorizables porque pue
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den ejecutarse mentalmente sin que pierdan su caricter de accidn.

Son reversibles porque pueden ejecutarse en los dos senti-
dos del recorrido, por ejemplo; la operacién de combinar se pue
de invertir en la operacién de disociar.

Los hédbitos en cambio, son conductas relativemente aisla -
das, invertir un hébito requiere la formacién de otro hébito, -
por ejemplo, el acto de aprender a escribir de izquierda a dere
cha no puede ser invertido para convertirse en el acto contra -
rio.

En el caso de la ortografia el nifio debe ser capaz de defi
nir el porque la palasbra cielo se escribe e¢on ¢ y no con 5 o 2,
él mismo debe definir que en el idioma espaiiol existen varias -
grafias para un mismo fonems, por ejemplo, el fonema s se repre
senta con las grafias ¢, 8, Z, ¥ qQue no existe en la lengua es-
pafiola la palsbra cielo escrita con s o0 z de esta manera estard
formando operaciones y no hébitos que pueden ser negativos en -
su formacidén ya que no podréd modificarlos.

Una tesis fundamental de‘esta peicologia es que todo acto
intelectual (o motriz) se comstruye progresivemente a partir de
reacciones anteriores y mis primitivas.

Cada operacidén tiene su historia, & lo largo de la génesis
infantil del pensamiento, puede observarse cSmo las operaciones
se diferencian poco a poco a partir de esquemas de accién ele -
mentales para formar sistemas cdda vez més complejos y més mévi
les, capaces de captar finalmente el universo entero.

Por lo tanteo, el maestro debe recurrir a los esquemas ante
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riores con que cuenta el nific y a partir de ellos integrar nue
vos aprendizajes.

La 1sbor esencial del maestro consiste en crear situacio-
nes pedagdgicas que permitan al mifio contruir las operaciones
motrices y légicas necesarias para resolver los problemas de -
su vida cotidiana,

Por \1ltimo cabe recalcar que lo que el maestro debe tener
en cuenta es que el nifio debe aprender los métodos y las opera
ciones que implican el manejo de contenidos ortograficos y las

reglas o palabras con dificultad ortogréfica.

3.3 Roles del alumno y del maestro dentro de esta concepcidn

En la educacidén tradicionalista el profesor contimia sien
do el duefio y seifior de su materia e impone su propio comoci --
miento, sin considerar el interés de los educandos, quienes po
seen experiencias vélidas que ayudarén a enriquecer el transcu
rrir educativo, la dinémica propias y suténtice que debe tener
una clase.

Sin embargo, a medida que el tiempo ha transcurrido la eg
cuela reclama la totalidad del tiempo y las energias de sus -~
participantes, asi el colegio ha dejado de ser umna opcién para
transformarse en una de las mayores exigencias de los pueblos.

La accién del maestro debe ser de orientaciém y guia a fin
de que el educando descubra por si mismo, la verdad del conoci-
miento, aunque este sea un conocimiento viejo.

Se hace evidente la vinculacidn teoria y préctica, ya que
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el estudiante debe aplicar los conocimientos adquiridos en las
aulas, a su vida cotidiana; a medida que se de cuenta que la -
escuela no es Unicamente la transmisora de conocimientos forma
tivos, sino que puede llevar estos 2 la prictica existira ma -
yor interés por estudiar.

El maestro explica, hace preguntas, propicis la observa -
cidén, motiva, guia, ejemplifica, adquiere junto con sus alum -
nos el compromiso de transformar el conocimiento ello implica
su participacién como agente de cambio, que comstruye sus pro-
pios comocimientos, asi el alumno seré creativo, activo, refle
xivo, erftico y por ende un maestro con las mismas caracteris-
ticas ya que el esfuerzo conjunte conduce al logre de los obje
tivos.

El profesor organiza al grupo y coordina las actividades
dirigidas a le solucidén de problemas, ademis propicia la inte-
racecidén del grupo para un mejor aprendizaje, asi como estimuls
al nifio ddndole afecto y confianza.

E]l alumno atiende, participa activamente con interés, Jun
to con el maestro contribuye a mejorar la materia de conocimi-
ento, realiza investigaciones en equipo y registras sus resulta
dos en el texto libre, el nifio discute libremente ¥ de manera
permanente ante diversos problemas, busca informacidén, elabora
Y responde las preguntas planteadas, observa y consulta, dis -
tingue, registra, emuncia, amplia y correlaciona.

El aprendizaje es reflexivo, analiza, sintetiza Y genera-

liza.
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La relacién maestro - mlumno es de tipo democritica, se -
pretende que el nifio trabaje en equipo, para que coordinando -
sus esfuerzos se ayuden mutuamente, con una disciplina interns,
no externa ni impuests.

Si se conmsideran estos criterios la propuesta habrd de im-
plementar una metodologia inductiva que lleve al nifio paso a pa
s0 a la construccidén de la regla ortografica que le permita a -
su vez el desarrollo integral de su personalidad y su integra -
cién al cdédigo convencional de comunicacidn social, entonces se

podré hablar de un aprendizaje significativo de la ortografia.

3.4 Prineipios diddcticos que fundamentan la Propuesta

En la didéctica tradicional el maestro sélo se preocupaba
por formar hébitos, en la diddctica moderna se pretende que el
nific primero opere sobre su realidad y el objeto de conocimien
to y posteriormente construya hébitos conscientes a los que -
llamaremos practicas. Acciones conscientes de modificacién -
del medio y del sujeto.

La psicologia sensual - empirista ( asociacionista ) y la
didactica tradicional se basan en el proceso de imprimir imige
nes en el espiritu.

La existencia de las operaciones o se mantiene en silen -
cio o bien resulta asimilada a los derivados de las imigenes.

No basta en una clase mostrar imégenes para provocar en -
los alumnos impresiones que mds barde sin mas fueran mnociones

u operaciones deseadas. Las clases en la diddctica tradicions
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lista son demostrativas por parte del maestro y las acciones -
del slumno se reducen a la observacidn.

Piaget no niega la existencia de las imégenes, pero comsi
dera que primero deben formarse las operaciones, asi en una ex

2. ¥ = 2z - u ) cada término expresa una eccidén, el

presion ( x
= una sustitucién, + unién, - separacién, los valores u, 2, la
accién de reproducir determinadas veces la unidad.

Cada uno de estos simbolos se refieren a una accidén desig
nada abstractemente en forma de actos interiorizados es decir,
como operaciones del pensamiento.

Otras acciones del pensamiento ( operaciones ) que el su-
Jeto realiza permanentemente al entrar en interaccién con su -
medio son el andlisis, la sintesis y la generalizacidén que 1le
permiten acceder a cualquier conocimiento inclusive al de la -
lengua.

El hecho de que en los aprendizajes escolares, se de prio
ridad a la formacién de imégenes ( impresiones ), es decir a -
la formacién de hibitos y no a la formacién de operaciones men
tales, acciones, hace que la intuicion se debilite y los apren
dizajes sean temporales, un ejemplo de ésto lo tenemos en la -
memorizacién que se hace psra presentar los eximenes de promo-
cidén o el aprendizaje de la ortografia.

En la ensefianza de la lengua, la importancia de las opera
ciones en la constitucién de las nociones fundamentales del -
pensamiento es bisica. No se debe manejar la percepcién de la

palebra aisladas, sino en contextos para que el alumno entienda
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la funcidén que estéd desempefiando.

Hay que formar esquemas ortogrificos en los nifios, no imi
genes fijas. Posteriormente a la formacidén de las operaciones
las imdgenes se conmstituyen en soportes del pensamiento que -
simbolizan a los primeros y tornan posible su evocacibén inte -
rior.

El pensamiento es un sistema de operaciones ldgicas, fisi
cas y numéricas, la imagen constituye un simbolo de la opera -
cién cuya percepcidén o representacién permiten al sujeto evo -
car la operaciénm total.

Para llegar a la formacién de las imigenes es necesario -
primero que el nifioc manipule su realidad, sélo asi podré repre
sentirsela, el nifio pequefioc antes de los dos afios reduce sus -«
representaciones a expresiones motrices pero hacia los 6 o 7 -
afios ya es capaz de hacer representaciones de tipo mental, es
decir, se ha iniciado en el proceso de abstraccién de la reali
dad por eso es el momento en que se puede iniciar en el aprem-
dizaje de la ortografia ya que el conocimiento ortogréafico ma-
neja solo simbolos que no tienen una concrecidém en la realidad
como sucede por ejemplo en el aprendizaje de las ciencias natu
rales en que el nifio puede hacer clasificaciones de animales -
de diferentes especies. Esto no sucede cuando tieme que hacer
una clasificacidn de dificultades ortogréficas.

Agi podemos afirmar que si se le pide a un nifio de 5 6 6
afios que dibuje el camino de su casa a la escuela, le sera di-

[ N o~ = . .
ficil, no asi aquel nifio que ha recorrido este camino varias =
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veces, explicando el desarrollo prioritario de las operaciones
a la imagen.

La imagen mentsl es al dibujo como lo que el lenguaje inte
rior es al oral, el aprendizaje de la ortografia como todos los
aprendizajes intelectuales, radica bédsicamente en la observa —-
cién que es la accién de exploracién que tiene la vista.

La engeiianza tradicional se salta la accidén externa y pasa
a la accidén interna por tanto no hay una comprensién en el caso
de la ortografia se explica la regla como una receta, se visua-
liza el esquema grafico y no existe una manipulacién del objeto
del comocimiento.

De esta manera el maestro no logras hacerse comprender por
sus alumnos. sus clases se limitan a:

a) Recetas verbales para manejar simbolos

b) La observacidén grafica de esquemas que no se pueden trans -
formar ni menejar.

¢) A upa demostracidén con la reproduccién o imitacidén de las -
acciones que realiza élo un alumno.

Estas formas permiten retomar la concepcién de experien-—-
cias de aprendizaje de Bruner (Pedagogia la Préctica Docente
SEP, UPN, pig 155, 1981 ), quien nos dice que el nific puede -
acceder al conocimiento de tres maneras: simbdlicamente donde
el nifio aprende escuchando y el maestro ensefia hsblando, ést6
corresponde a la forma a.

Las formas b y ¢, corresponden al aprendizaje icénico don

de el nifio tiene una imigen visual y aprende viendo o imitando
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el maestro ensefia haciendo demostraciones.

Egta es la forma de trabajo de la escuela tradicional, que

en ningin momento contempla la tercera forma de aprendizaje que

es la experiencia directa y que Piaget 1lama manipulacidén de la

realidad, Gnica forma de lograr el aprendizaje operativo o de -

construccién; las diferentes formas de aprendizaje convergen en

cuanto a conocimientos pero divergen en cuanto a las habilida -

des que desarrollan.

Concretemente los principios diddcticos que fundamentan la

propuesta que se hard en el siguiente capitulo son:

*

El aprendizaje de la ortografia se comsidera como un medio pa
ra lograr la formecidén integral del individuo, es decir, su -
educacidn.,

El sprendizaje de la ortografia implica comportamientos cogni
tivos, afectivos, sociales, motrices, incide por lo tanto, en
el édrea del cuerpo de la mente y del mundo externo.

Mediante el aprendizaje de la ortogrefia el sujeto estd asimi
lando el mundo exterior a las estructuras ya construidas y -
reajustando su personalidad al medio, por lo tanto se habla -
del proceso de adaptacidn desde la concepcién Piagetiana,

En el aprendizaje de la ortografia se desecha la formacidén de
hébitos por considerarse estereotipos irreversibles, asi como
la memorizacién de las reglas. Pretende formar esquemas orto
graficos que tengan como base el andlisis, la sintesis y la -

generalizacidn.

Todo sprendizaje de la ortografia debe partir de los esquemas
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que el nifio posea en este caso de su universo vocabular; la
caepacidad de andélisis, sintesis y el dominio de la lecto -es
critura.

El aprendizaje de la ortografia formard imigenes (reglas orto
graficas) pero antes es necesario que el nifio opere sobre la
lengua escrita (observe) para no saltar la accién exterma que
se ha hecho cotidianamente en la escuela tradicional.

Todo concepto ortografisco que el nifio adquiera ha de tener co
Lo base la observacién y la reflexidn.

El procedimiento para la ensefianza de la ortografia deberé re
tomar los principios diddcticos de lo fécil a lo dificil, de
lo conocido a lo desconocido, de lo concrete a lo abstracto y
los momentos diddcticos de presentscidn, desarrollo, ejercita
cién y aplicacién.

La sistematizacién del proceso ensefianza aprendizaje de la -
ortografia implica necesariamente la evaluacidén diagndstica -
formativa y sumaria.

El rol del maestro en dicho proceso deberd ser creador de con
diciones.

A partir del planteamiento de situaciones probleméticas en —-
torno a las dificultades ortograficas el rol del alumno sera
el de un constructor de las reglas ortogréficas que le permi-
tan un adecuado uso del lenguaje escrito y por ende una mejor

comunicacidn con sus semejantes.
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CAPITULO IV PROPUESTA DIDACTICA PARA LA ENSERANZA DE LA CRTO-
GRAFIA EN LA ESCUELA PRIMARTA
4,1 Presentacidn

El programa de educacidén primaria comsidera sl lenguaje -
como el instrumento que responde a la necesidad de comunicacidn
factor indispensable para el funcionamiento de las sociedades ¥y
un medio para satisfacer las necesidades individuasles y colecti
vas.

También lo considera como un elemento basico para la educa
cién porque permite expresar los sentimientos y las emociones,-
asi como, tramsmitir y adquirir cualquier conocimiento.

La lengua o el idioma oficial en nuestro pais es el Espa -
fiol, el que permite la comunicacidén a nivel nacional, gracias a
que posee una estructura comin. En los progremas de ensefbenza-
aprendizaje del espsfiol, se contemplan cuatro aspectos: Comuni-
cacidén oral, comunicacién escrita, Lingiiistica y Literatura.

En el primer ciclo el aprendizaje de la ortografia estéd -
implicito en la comunicacidén escrita y se da conjuntamente con
el aprendizaje de la lecto - escritura por lo que es muy comin
se deje en segundo término el conocimiento ortogréfico.

Entre los principios que sustenta este prograpa estd el -
de la supresidn de hacer planas enteras de ortografia.

La ortografia y la puntuacidén se manejan implicitamente -
y no se propone unsa metodologia especifica para su trabajo de
tal forma que puede o no darse el conocimiento en el nifio, és-

to lo justifican los programas diciendo que para que el nifio -
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aprenda a expresarse se le debe dejar en libertad de emplear

su propio lenguaje.
En este ciclo no se especifican contenidos ortograficos -
ni objetivos sdlo se infieren.

Lo positivo del programa es que tieme como principio el

estudio activo de las estructuras bédsicas del espafiol, es de
cir, la préictica permanente del lenguaje.

* En el segundo ciclo el aprendizaje de la ortografia sigue
considerandose dentro de la comunicacidn escrita pero ya en una
forma explicita y correlacionada con los restantes aspectos del
espainol.

La metodologfa que se propome es:
Realizar una lectura literal
Interpretar el contenido
Comentar el texto
Destacar elementos ortogréficos de acentuscidn o de puntuacién
que interesen.
Redactar textos sencillos sobre el contenido de una lectura o
expresar comentarios en opiniones por escrito.
Leer el trabajo al grupe
Opinar acerca de los trabajos escuchados.
Optativas: formar familias de palabras, llevar un cuaderno de -
ortografia, juegos de ortografia, dictado. &b
En esta metodologia es vdlido el empleo del método inducti

Vo para llegar a la regla correspondiente sin embargo, se obser

1
gE%. Libro para el maestro segundo grado. Pag. 15
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va que dentro de la secuencia propuesta la actividad ortogriafi-
ca se pierde en los restantes conocimientos, asi como el método
sugerido.

Por otro lado se proponen actividades aisladas que no po -~
nen en juego ni el anilisis ni la sintesis. Se comsidera posi-
tiva la propuesta pero a la vez limitada en cuanto al aprendiza
Jje reflexivo de la ortografia.

En el tercer ciclo, se contempla a la fonmologia y ortogra-
fia como un aspecto mis de la lengua.

La metodologia propuesta es:

Leer en voz alta una lectura motivante o aprovechar el traba-
jo de algin ejercicio cuando ya la atencidén de los nifiocs se -
haya centrado en ese tema.

= Dialogar sobre la lectura a través de la cual se vaya ampliag
do el vocabulario de los alumnos y se relacione el tema con -
otros. En esta forma el problema ortogréfico sc le presenta
al nifio como parte de un todo y mo aislado.

- La habilidad del maestro harid que la atencidén de los nifios se
centre en el problema ortogrifico que se presenta en esa oca-
sién, al tiempo que se percatarid si los nifios entienden de -
qué se trata el ejercicio. En caso necesario, se deben reali
zar juegos orales previos a la escritura.

- Formar la aficidn por la lectura a fin de formar la memoria -

visual. (1)

&)
SEP. Iibro para el maestro de quinto grado, pég. 20.
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- Es recomendable que el mesestro conduzca las preguntas en tal
forma que los nifios vayan discriminando y encontrsndo la re-
gla ortografica.

- Juegos verbales.

Muchos de los contenidos ortograficos en los programas se
manejan implicitamente y no se contemplan en ningiin objetivo -
especifico, ni en los ejercicios de los textos, por lo que al

parecer queda a juicio del profesor el tratarlos o el dejarlos
a la adquisicién de la memoria visual del nifio.

La propuesta es vdlida sin embargo, se considera que esta
prictica con el correspondiente nivel de complejidad debis de
realizarse desde el primer ciclo, ademés de que no se aplica en

los grados para los cuales se propone.

4.2 Objetivos de la propuesta del presente trabsjio

* Que el alumno reflexione sobre lo que quiere expresar a tra-
vés del lenguaje escrito.

* Que el nifio opere sobre le lenmgua escrita para que pueda co-

minicarse mejor con sus semejantes.

* Que el nifio aplique el uso de nuevas palabras en diferentes
contextos.

* Que el nifio clasifigue de palebras aprendidas por é1, aque -
1llas que presentan dificultad ortogrifica y descubra la re--
gla.

*

Que el nifio observe e identifique que existen dos o tres sra

f{as para un mismo fonema, asi como una necesidad de signos
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que le dan sentido 7 estructura al lenguaje escrito.

* Que el nifio reflexione sobre la importancia que tiene la ex-
presidn escrita en la vida del hombre.

* Que el nific desarrolle los conocimientos habilidades y acti-
tudes necesarios para una prédctica significativa de la orto-

grafia,

4.3 Contenidos de la Propuesta

Se parte del principio fonémico que exige que haya un fo-
nema para cada graffa, un principio de biyeccidén (corresponden
cia biunivoea) la que facilitard al méximo la estructura y la
lectura. No hace falta comprender el contextc, ni la raiz eti
moldgica ni nada excepto el fonema que se percibe o la letra -
que se ve para escribir o para leer.

De esta manera la escritura se desvia del principio foné-
mico con desviaciones injustificables (como 1la H )} que consti-
tuyen obstéculos, algunos son discutibles.

Para justificar una desviacién del principio fonémico ten
drfamos que demostrar que esa desviacidn es Util desde el pun-
to de vista de la comunicacidn.

Las circunstancias que justifican el abandono del princi-
pio fonémico son: dialectales, morfémicas, seménticas y pato -
grificas.

Restriccidon dialectal, los hablantes de una lengua mani -
fiestan varias formas dialectales por ejemplo, el espafiol cas-

tellano llama ascensor a un objeto, el espafiol mexicano "lo -
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1lama elevador, en Portugal se llama comboi al tren, el portu-
gués brasileiro lo llama trein, éstas son las diferencias dia-
lectales a nivel léxico.

La forma mis ficil y econdmica de intercomunicacién de los
hablantes de una lengua es apegarse al principio fonémico.

Restrincion Morfémica. La estritura como medio de comunica
cién nos ayuda escribiendo directamente lo gque pensamos y com -
prendiendo lo que leemos visualmente.

Esta comunicacidn se ve facilitada por la representacién -
uniforme de los morfemas.

El eacribir los diversos alomorfos del mismo morfema siem-
pre de la misma mespera constituye un idesl de la ortografia.

Por ejemplo un defecto de la ortografia espafiola seria dig
tinguir entre /o/ y /ue/ en moler y muelo ( en los dos casos --
tiene un morfema inicial), entre la /d/ y la /t/ en nadar y na-
tacidén o entre /g/ y /k/ para perseguir y persecucidén.

Tal defecto no lo percibe el hispano parlante por el con -
trario seria un problema escribir molo o nadacién.

La aplicacién de la restriccidén morfémica complica la orto
grafies, asi en la variacién de morir (moro) pues muero es una -
variacidn fonética con la variacidén morfonémica serd /moro/ me-
diante la regla general.

Restriccidén Seméntica. A veces ocurre cue dos morfemas --
distintos se articulan fonémicamente del mismo modo, es decir -
son homéfonas ( la propunciacién las confunde ) por ejemplo va-

ya y valla.
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El principio fonémico requiere que la homéfona sean homo-
grafos, es decir que las palsbras que se pronuncian igual deben
escribirse de idéntico modo.

Esto facilitaria mucho la lectura en voz alta pero puede
complicar la lectura visual. Cuando alguna palabra sea homéfo
na tendremos que inferir el contexto al que se refiere, cuando
las hom6fonas se escriben de distinta manera son heterégrafos
Y en este caso es una desviacién del principio fonémico por -
una restriccidén seméntica del mismo.

Restricciones Patogréficas del principio fonémico. La -
desviacidn patogrifica més evidente del espafiol actual es la -
poligrafia de los fonemas, es decir un fonema puede correspon-
der a varias grafias.

Algunas poligrafias estan sometidas al contexto, a una re
gla lo que facilita su aprendizaje. La poligrafia dificulta &
la escritura de la lengua y & veces sobrecarga la memoria del
que escribe.

Una grafia es una letra o secuencia de letras que trens -
criben un fonema, si s6lo se transcribe uno es monofonia, pero
8l se transcriben fonemas distintos en diversos contextos es -
polifénico.

En el espafiol representamos los 24 fonemsas con las siguien
tes grafias: a, b, ¢h, d, e, f, g, i, Jj, k, 1, 11, m, n, #, o,
Py Ty Ty s,t, u, y, z.

Asi se eliminan las letras del alfabeto que carecen de -

sonido propio o tienen el mismo que algunas: ¢, h, Qy, V. Wy X
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Podemos decir que en el idioma espafiol hablado en México,
tiene cinco fonemas vocales y diecisiete consonantes.

( Ver anexo 1y 2 )

4.4 Metodologia propuesta para el aprendizaje de la ortografia

Por metodologia se entiende el procedimiento para llegar
a un fin, representa una manera de conducir el pensamiento y -
las acciones para obtener eficiencia en lo que se desea reali-
zar.,

En el proceso ensefianza aprendizaje sdlo existen dos tipos
de procedimientos: el inductivo y el deductivo.

El método es inductivo cuando el asunto a estudiar se pre
senta por medio de casos particulares, sugiriéndose que se des
cubra el principio general que los rige.

En el caso del aprendizaje especifico de la ortografia de
la lengua espaiiola el procedimiento inductivo comprende:

- Diagndstico de ortografia, el diagndéstico ortogréfico -
consiste en investigar, de la manera més objetiva posible, el
grado de dificultad que presentan los alumnos en la escritura
de las palabras una forma puede ser el andlisis de los cuader-
nos.,

Un diagndstico objetivo debe partir del andlisis de los -
cuadernos de todas las asignaturas del afio anterior sin olvi -
dar el de apuntes, en el cual los hifios eacriben exponténemen-
te, con su lenguaje nestural, razdn por la cual cometen errores

muy frecuentes.
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Tomando en cuenta que algunos maestros tienmen entre 40 y -
50 alumnos, se corregiran diariamente los cuadernos de 4 nifios,
lo cual permitird que en menos de quince dias se hebran anotado
los errores mids frecuentes cometidos por todos los slumnos del
grado. A continuacidén se realizard una tabulacién de errores -
a medida que se van revisando los cuadernos, el maestro anotaréd
vor columnas los errores cometidos por los alumnos, pero no ano
tara la palsbra equivocada sino la palabra bien escrita, pues -
cualquiers sea el error cometido lo interesante es reemplazarlo
por la forma correcta.

Cuando una palabra mal escrita se repite en un mismo alume—
no o en alumnos diferentes, no es necesario escribirla tantas -
veces como aparezca errada; basta colocar una rayita a la dere-
cha del error ya anotedo, por cada vez que el error aparezca de
nuevo, ésto le permitira ssber al maestro cudles son los erro -
res que se repiten con mayor frecuencia en el grado.

Cuando el profesor termine de corregir los cusdernos de -
todos los alumnos, el maestro tendré largas listas con los errd
res més comunes y frecuentes. Este material serd tomado como -
base para planificar los procesos de ensefianza de le ortografia.

~ Determinacién del Universo Vocsbular. En el primer ejer
cicio de expresién escrita que hagan los alumnos, se subrayarén
las palabras que contengan dificultad ortogréfica y se escribi-
rén en otro cuaderno. En cada una se anotard el nimero que in-
dique sus frecuencias de equivocacién; esta lista servira para
comenzar a formar el vocabulario ortogréfico del grupo (ver ane

x0 3).
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Cada alumno debe ser dotado de un ejemplar del vocabulario
para consultarlo cuando sea necesario.

Debe considerarse el lenguaje oral y el lenguaje escrito -
que usa el nifio, el escrito es el que se refiere al problema de
la ortografia. Se formaréd un vocabulario partiendo del escrito
de un texto que realizan los nifios. El maestro trabajard con -
esa lista de palabras, ya que son las que realmente le intere -
san aprender; posteriormente se incrementari ese vocabulario.

- Uso del dicciomario; el dicciomario es un instrumento de
gran valor en el desarrollo general del lenguaje, se le debe te
ner presente al enriquecer el vocabulario y de manera especial,
al ensefiar y recuperar deficiencias ortogréficas. Con el uso -
del diccionario se conoce integramente el alfabeto, pues algu -~
nos alumnos, al realizar el aprendizaje de lectura ¥ escriturs
por el método global, no adquieren un conocimiento detallado -
del alfabeto. Conviene que los alumnos no solamente conozcan -
las 30 letras, sino que realicen ejercicios como: {Qué letra va
después de la R?, iGué letra va antes de L?

Actividades que propician el uso del dicciomnario.

- Subraysr en el periédico palabras cuyo significado no se cono
ce y buscarlas en el diccionario.
- Buscar palabras que el maestro ha mercado en sus composicio =
nes como incorrectamente usadas por su significado o por su --
ortografia.
- Consultar el significado de las palabras nuevas,

- Consultar el diccionaric de sinénimos, para reemplazar las

116203

e e i s
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palebras que el maestro ha subrayado en un escrito.

El uso del diccionario estd subordinado a dos necesidades:
primera, cuando se desea seber lo que quiere decir uma palabra
cuyo significado se desconoce y segunda, cuando se quiere sa -
ber cémo se escribe una palabra cuya ortografia desconocemos o
de cuya escritura no estamos seguros.

Es por ello que cada maestro tiene la obligacidn de ense-
fiar a los nifios a menejar y usar el diccionario, hay que ense~
fiar a los alumnos ésto a partir del tercer afio de la escuela -
primaria, para ello se recomienda: explicarles qué es un diccio
nario y ensefiarlos a manejarlo tan sdlo por la primera de las
letras guias restantes, tam pronto queden listos, ensefiarlos a
manejar el dicciomario de acuerdo con las dos o tres letrag —-
guias restantes, tan pronto queden listos, ensefiarlos a locali
zar la columna y el lugar en que se encuentra la palabra que -
se busca.

Se debe tomar en cuenta que saber manejar el diccionario -
apenas es la mitad de la tarea, la otra mitad la constituye la
costumbre de manejarlo en casos de necesidad, esta costumbre -
se forma, si se tiene cuidado de crear en el interior de los -
nifios el estado de é&nimo o la sctitud de no escribir nunca na-
da ortograficamente mal escrito, es decir, la de escribir siem
pre con propiedad. Asi una ensefianza completa de la ortogra -
fia incluye el manejo ¥ uso del diccionario ya que en él los -
alumnos pueden no sbélo aprender el significado de las palebras

sino también su recta escritura.

—— e B .. ek e ke 4 mm e
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- Lectura de Textos, este aspecto es de suma importancia
en la ensefianga de la ortografia, si un alumno lee bien y com-
prende lo que lee, es factible que pueda esceribir correctamen—
te; ésto se debe a que el nifio visualiza las palabras en reglo
nes anteriores sefialados, en la ortografia interviene 1la memo-
ria visual.

Por tanto se organizard una biblioteca circulante (ademis
de la ya existente en la escuela) o se ampliarad la que ya se -
tiene. Cada profesor contard con tantos libros como alumnos -
tenga, se aclara que serd el mismo titulo por grupo, los temas
serén sugeridos por los nifios, para que partiendo de su inquie
tud los vean interesantes y no como una actividad escolar mis.

Se puede motivar llevando a clase libros como "El Princi-
pito", "Platero y yo", etc. También se sugiere guardar los 1i
bros para poder intercambiarlos con otros grupos y para que ‘-
sea un material que utilicen alumnos en afios posteriores.

Ve ésta manera se incrementard la biblioteca circulante
J siempre existirén textos que interesen a los nifios asf como
una variedad de ellos. Esta actividad fomentaré el smor a la
lectura y a la correcta eseriturs.

- Copia de textos. Al asociar imégenes visuales y moto -
ras de las palebras, la copia es un recurso didéctico importan
te para la ensefianza de la ortografia, pero sélo tiene valor -
si logra poner en juego las capacidades de observacién, de re-

flexién y aplicacidén del nifio.
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En los ejercicios de copia ocupa un lugar primordisl la -
observacidn de las palabras y su estructura. Pueden consistir
en copiar un nimero reducido de veces cuatro o cinco una frase
escrita en el pizarrén por el maestro, siempre después de estu
diar las palabras de que este compuesta, en copiar un texto -
Que contenga dificultades ortogréificas y subrayar las palabras
que indique el maestro, en copiar un parrafo, las palabras de-
ben ser conocidas por los nifios Y antes de realizar cualquier
ejercicio deben estudiarse con el mayor cuidado y atencién.

Dentro del aula se realizard la copia de cinco reglones -
de un texto lefdo con anterioridad, no tomdndose ésta como un
relleno del tiempo, sino como un trsbajo que tiene como objeti
vo escribir correctamente, es decir sin faltas de ortografia,

Se sugiere 88lo cinco reglones para que no sea un trabajo
tedioso, por el contrario el nifio lo encontraré interesante b
en corto tiempo valorard el avance que ha tenido, motivando de
ésta manera el deseo de seguir adelante.

- Reglas descubiertas por el nifio mismo. Cuando un mees-
tro utiliza el método inductivo, los alumnos descubren por si
mismos las reglas ortograficas y otros conocimientos bésicos.

Para aplicar el método inductivo en la ensefianza - apren-
dizaje de una regla ortogrifica, se siguen los pesos légicos -
de la induccidén que son: observacidén del alumno, comparaciones
entre lo observado, generalizacidn sobre la base de lo observa

do, analizado y comparado.
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- Observacién y comparacién; observa detenidemente las si
guientes palabras para descubrir lo que hay de comin entre to-
das ellas: hombre, sombra, cumbre; alambre, timbre, sombrero,
hambre, siembra, lumbre, bomba, ambas, comba, se conversa con
los alumnog hasta establecer el elemento comin.

Para favorecer la observacidn y comparacidén, las palabras
deben presentarse en el pizarrén en trozos de cartulina, ser -
escritas por los alumnos en sus cuadernos, separadas en sila -
bas y leidas en forma oral y silenciosa.

Ejemplo: en la lista que sigue falta una letra en cada pa-
labra, completalas: co_pleto, ca_paiia, so_brilla, co_binacidn.

Observa en cada palabra antes de qué letra va escrita la
"m" con ejercicios como los anteriores, los alumnos por obser-
vacién y comparacidén de hechos particulares, llegan a sacar una
generalizacién, una vez establecida la regla ortogrifica por in
duccidén, el maestro empezard a proporcionarles, dia a dia, una
serie de ejercicios bien seleccionados, con el fin de que los -
alumnos practiquen su descubrimiento y formen los esquemas orto
graficos correspondientes.

El trabajo serd realizado por los alumnos bajo la orienta-
cién del maestro, pues ellos serén los aue observen, comparen,
hagan correcciones, busquen material y realicen las actividades
que el maestro planificé. Si el maestro hace el trabajo que de
ben realizar los alumnos, se podréd afirmar que el tiempo se ha
perdido.

Para no caer en la rutine, causa de muchos males en todo -
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proceso educativo, es aconsejable variar los procedimientos de
ensefianza, con lo cusl es posible mantener vivo el interés de -
los alumnos.

- Generalizacién. El aprendizaje de las reglas selecciona
das como contenido de la ensefianza de la ortografia no debe co-
menzar hasta que el nifio haya logrado la madurez suficiente pa-
ra generalizar y abstraer. El objetivo que él1 persigue con su
ensefianza es la correcta aplicacién a casos particulares, para
lograr este objetivo la comprensién de su utiiided es fundamen-
tal. El nifio debe descubrir a través de la observacién de la -
estructura de las palabras aquello que tiene de comin, de este
modo por induccidén él mismo llegard a formular la regla corres-
pondiente,

-~ Redaceién. La expresién libre presente complicaciones -
para el nino, tal vez porque enfrente a los alumnos con vocablos
no estudiados, se sugiere la redaccién de textos derivados de -
la lectura de libros existentes en la biblioteca circulante, --
donde los alumnos expresen libremente, sus pensamientos, amplien
su vocabulario y escriban con propiedad lo leido anteriormente.

El método deductivo procede de lo general a lo particular,
del concepto se extraen conclusiones sobre la base de afirmacio
nes generales, en la ensefianza de la ortografia del espafiol, el
procedimiento deductivo comprende:

- Presentacidn o introduceidén de las palabras ante el gru-
po. Esta presentacién debe ser hecha en forma interesante y -

con todos los estimulos posibles.
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El maestro articulard las palabras con toda propiedad, las
articularén los nifios a su vez, las escribira en el pizarrénm, -
los alumnos las copiaran em sus cuadernos y explicard el profe-
sor el significedo, ilustrando sus expliceciones con algunas -
frases u oraciones mediente las cuales los alumnos puedan darse
cuenta de su conexién con las demas partes del discurso.

- Memorizacién de la palabra o regla. La ensefianza de la
ortografia, partiendo de la memorizaciém de reglas ortogrificas
es un procedimiento deductivo ya superado sin embargo, las re -
glas ortogréfices no atienden a los intereses de los educandos
Ye que cuando alguien redacta, piensa en la idea desarrollada -
pero nunca en la regla ortogréafica que conviene aplicar o recor
dar para escribir tal o cual palabra.

Una persona se habitia a escribir las palabras en forma co
rrecta o incorrecta, la ortografia no es un asunto de inteligen
cia ni de memorizacidén de reglas ortogrificas, el aprendizaje -
de la ortografia es un proceso esencialmente mecénico en donde
Juega un papel preponderanté\la ejereitacién constante y 1la for
macidén de imégenes auditivas, motoras Yy visuales.

-~ Dictedo de palabrﬁs. Fl enfoque de) dictado er cuanto -
que ejercicio de fortificacién es mmy diferente del dictado co-
mo método de ensefianza. KNo se trata de descubrir errores parsa
corregirlos después, sino de ejercitar la escritura de las pala
bras ya conocidas.

Los pésos que deben seguirse en la ejecucidn de estos ejer

cicios de dietado son los siguientes:
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= Lectura oral de las frases o textos, con pronunciacién muy -
clara hasta que los alumnos capten su sentido.

- Conversacidén con los nifios para determinar los puntos oscuros
que hayan podido quedar.

-~ Explicacidén del significado de aquellos vocablos que los alum
nos desconozcan,

- Escritura en el pizarrén de las palabras de ortografia dudosa.
- Estudio de dichas palabras en el caso de que alguna de ellas
sea desconocida para los alumnos, repaso de las restantes.

- Nueva lectura del texto completo.
Una vez borradas 1las palsbras del pizarrén se comienza s
dictar. La ortografia se sprende de una forma natural, asocian

do el significado de las palabras con su escritura.

Los ejercicios de dictado son ttiles en ortograffa, siem
pre y cuando se conciban de la siguiente manera:

- Que se comstruya con el vocabulario de los nifios, para que

asi aprendieran la ortografin de las palabras que realmente
necesitan usar en sus escritos.

~ Que los dictados no fuersn largos, a fin de poder repetirse

en una sola sesién varias veces y constituyeran asi un entre-
namiento verdadero.

- Que cada muevo dictado incluyera solamente cinco o seis pala-
bras nuevas por sprender de acuerdo al grado ¥ al tipo de pa-
labra, a fin de no dispersar la atencidn del nifio sobre mu —-
chas palabras a la vez.

- No se concibe el dictado como método exclusivo, sino més bien
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como un ejercicio complementario de otras actividades encami-
nadas a ensefiar ortografia.

- Se haga cuidadosamente, a fin de que los nifios en ningiin mo -
mento vayan a escribir errores ortograficos.

- El material del dictado caiga dentro del ecirculo de intereses
Y experiencias de los nifios, a fin de mantener, durante el -
ejercicio cautiva la atencidén de las eriaturas.

Es 4til cuando se usa a manera de prueba para apreciar los
progresos que poco a poco van alcanzando en el aprendizaje de -
los alumnos siempre y cuando 1la palabra vaya dentro de un con -
texto.

Se debe hacer un dictado que sbarque el mayor nimero de ra
labras con dificultades ortograficas, conforme con las seleccio
nadas en el vocabulario ortogréfico.

Eg necesaric que los ejercicios por realizar sean prepars-
dos cuando menos con un mes de anticipacién. ILos dictados de -
ben ser hechos despacio para que los alumnos tengan tiempo de -
pensar en el significado de cada palabra Y recordar su escritu-
ra correcta.

Cuando el dictado se usa con fines de ensefianza y recupera
cidén de la ortografia es conveniente, seleccionar una parte de
alguna lectura, determinar el objetivo del dictado en los alum-
nos, copiarlo en el pizarrdnm, leer, observar e interpretar el -
texto, correccién y autocorreccidn del dictedo.

Dictado en columnas, cuando a través del examen de los cua

dernos el mesestro ha preparado la as listas con los errores -
prep
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mis frecuentes cometidos por sus alumnos, entonces utiliza el
dictado para diagnosticar cuiles son los alumnos que cometen -
determinados errores.

Toma por ejemplo, las veinte palabras que muestran més fre
cuencia de error y las dicta en columnas de cinco palabras; las
mismas veinte palabras las vuelve a dictar en columns, variando

el orden de ellas dentro de las columnas, ejemplo:

posibilidad alumno
vuelve escribir
palabra posibilidad
alumno vuelve
esceribir palabra

El tener que escribir dos veces la misma palabra elimina
el factor casualidad en la escritura correcta de las mismas,

El diagndstico debe ser un trabajo de equipo, el problema
ortogréfico deberia enfocarse como un problema integral, en ca
da pais deberian realizarse investigaciones que permitieran es
tablecer, a nivel nacional los errores mis frecuentes que come
ten los estudiantes en cada uno de los grados, con un diagnds-
tico asi, seria posible también unificar un criterio con res -
pecto a la ensefianza y recuperacidén de la ortografia.

El problema ortogriafico debe resolverse cuando menos como
un problema integral en cada escuela, para ello, lo mis conve-
niente seria que todos los meestros de una escuela, reunidos -
en equipo, hicieran el diagndéstico de los cuadernos en todos y

cada uno de los grados.
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- Anélisis de errores, la mecanizacidn de las palabras pre
sentadas entrafia la idea de la escritura repetida de las mismas
hesta su completo aprendizaje, es decir hasta que la mano 1lle -
gue a escribirlas ortogréficamente bien sin intervencién algune
de la mente.

Las repeticiones para ser provechosas, necesitan sujetarse
a determinadas condiciones, deben principiar haciéndose cons -~
cientes y cuidadosamente, para ir después retirando poco a poco
de ellas el trabajo de 1= mente, a fin de que el braze Y la ma-
no trabajen solos respondiendo a los est{mulos. ILos ejercicios
de repeticién deben ser enérgicos y los alumnos deben estar in-
teresados por completo en su ejecucidn.

- Practica de lo aprendido. La practica de aprendizaje o
de repeticidn debe distribuirse convenientemente, es decir cada
grupo de palsbras no debe ser ensefiado en una sola y larga lec-
cibén, sino en una serie de lecciones cortas distribuidas en ve-
rios dias.

Aplicar al grupo pruebas de ensefianza después de cada se -
rie de ejercicios, de acuerdo con las finalidades y la técnica
que para las mismas se sefialan. Encadenar los hébitos ortogri-
ficos adquiridos para ir construyendo poco a poco la habilidsd
ortografica.

Aprendidas las palabras que se han repetido, es preciso, -
conectarlas con las demés, antes de realizar el encadenamiento
de habitos pura adquirir la habilidad ortogréficg, los maestros

deben practiear o poner algunas pruebas a fin de averiguar si -
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los nifios han adquirido ya o todavia no, los hiébitos ortografi
cos que el profesor se hebia propuesto ensefiar.

5i los alumnos no han adquirido ain con firmeza dichos hé
bitos, mis vale contimuar el entrenemiento en otra u otras se-
siones, a fin de no pasar a los ejercicios destinados a adqui-‘
rir la habilidad, sino hasta cuando los nifios tengan los esque
mas bien formados.

Hay que procurar hacer entender a los nifios que para apren
der la ortografia de las palebras contenidas en su vocabulario
preciso es tomar en cuenta los siguientes factores:

* Adquirir una clara percepcién de las palabras que se desean
aprender.

* Formarse una imigen clara de esas mismas palebras.

Hetener viva esa imagen mientras se escriben repetidas veces

manteniendo concentrada la atencidén en las palabras repeti -

das.

Escribir las palsbras repetidamente muchas veces, hasta que

puedan ser escritas sin tener la atencidén puesta en el tra-

bajo.

Los pasos del método deductivo pueden ser vAlidos si se -
combinan con los del inductivo pero siempre y cuando ofrezcan
la posibilidad de amilisis y reflexién al alumno.

La metodologia no debe desligarse de:

* La concepcidn psicopedagdgica del proceso ensefianza - apren-
dizaje.

* Los procedimientos para operacionalizar dicha concepcidén.
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* Un modelo de evaluacién que permita corroborar los resulta-
dos de su aplicacién.

* Asi como las formas de organizar la materia que esta en es-
trecha correlacién con las metivaciones del sujeto.

( Ver anexo 4 ).

4.5 Formas de organizar la ensefianza de la ortografia

Cualquiera que sea el procedimiento, inductivo o deducti-
vo de la ortografia el trabajo didéctico puede presentar las -
siguientes variantes:

- Ensefianza sistemética, tanto la ensefianza como la recu-
peracidén ortogréfica pueden realizarse a través de la ensefien-
za sistemitica, los maestros y alumnos estudian las palabras -
que presentan dificultades ortogrificas.

En un proceso sistematizado se hacen diagnésticos, se or-
ganizen planes de estudio y recuperacién, se planifican unida-
des de ortografia, se cumplen horarios de estudio y ejercita -
cién edemis de mantener una evaluacién permanente del rendimien
to alcanzado.

- Engefianza incidental, cuando en la ensefianza ortogréfi-
ca se utiliza el proceso incidental, toda oportunidad que se -
presente seré buena para orientar a los alumnos en la escritu-
Ta correcta de las palebras asi cuando el alumno pasa al piza-
rrén y comete error ortografico, el maestro con mucha pruden -
cia, hace la correccidén y propicia el aprendizaje.

El estudio de las diferentes asignaturas ofrece muchas —-
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oportunidades para la ensefianza incidental de la ortografia,
por ejemplo; en Matemdticas podria ensefiearse paslabras como: -
aritmética, residuo, cociente, divisidén, adicidén, multiplica-
¢ién, fraccién, mixto, decimasl, etc, en Geografia: hemisferio
afluencia, hidrografia, hoya, rotacidén, atmbésfera, etc.

La combinacién de estos dos recursos es, sin lugar a duw
das, el procedimiento mis adecuado y del cual pueden obtenerse
los mejores resultados.

- El1 juego ortogréfico. Antes se pensaba que el juego -
era una simple pérdida de tiempo, hoy sabemos que orientado --
adecuadamente es un poderoso factor de aprendizaje.

El juego es un elemento fundamental en la vide de los ni-
fios y jévenes y tiene también un papel de importancia en la vi
da de los adultos.

Utilizando el juego se puede despertar el interés por el
estudio y el aprendizaje de aspectos que resultan frios y que
hasta provocan aversidn entre los alumnos; uno de estos aspec-
tos es la ortografia.

Algunos compaiieros maestros se resisten a la realizacién
de Jjuegos en las aulas porque piensan que el estudio debe re-
vestirse de severidad.

El juego bien planificado es factor propicio para ls for
macién de buenos hébitos y fuente inagotable de valiosas expe
riencias y reflexiones.

A través del juego bien orientado se desarrolla en los -

alumnos el prineipio de la autodisciplina, el respeto por los
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demés y la capacidad de critica comstructiva y autocritica.

Algunos juegos con fines ortogrificos son:

- Manejando el diccionario. Este juego consiste en colo-

car a los alumnos en situaciones de manejar el diccionario, -

tiene numerosas varisntes.

*

Ganan los tres alumnos que logren localizar en el diccionario
la mayor cantidad de palabras en cuya estructura aparezcan -
dos "b", ejem, bebida, balbuena, balbucear, Babilonia, etc.
Localizar en el diccionario el mayor nimero de palabras en cu
ya estructura aparezcan la "b" y la "v", ejem, vocabulario, -
bienvenido, benévolo.

Localizar en el diccionario el mayor mimero de palabras en cu
Y& estructura aparezcan la "v" dos veces, como; devolver, vi-
vienda, etc.

El mismo juego se puede realizar con palabras en cuya estruc-
tura aparezcan la "¢" y la "s", la "¢" y la "z", la doble “c"
la "h", intermedia y todos aquellos otros vocablcs que el -
maestro pueda congiderar dignos de ser incluidos en el juego.

Es necesario advertir que con todas las listas de palabras

obtenidas en estos juegos, se deben hacer ejercicios de visualji

zacidén, formacidn de imégenes motores, recomocimiento de signi-

ficaedos, escritura de pmlabras en el pizarrdén en competencia de

equipos, ejercicios de dictado y copia, redaccién de oraciones

¥ todes aquellas actividades que surjan como iniciativa de los

maestros.

- Manantial de palabras; este juego consiste en lo siguien
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te: el maestro escribe en el pizarrdén palabras largas que ten-
gan la mayor cantidad posible de vocales y consonantes. A par
tir de cada una de esas palabras los alumnos hacen combinacio-
nes de letras para formar palabras nuevas con sentido.

Ganan los alumncs cuya lista de palabras sea mis numerosa
y esté escrita sin errores ortogrificos, como ejemplo podrian
ger: toro, loro, frio, orar, frotar, ogro, gota, rotar, girar,
rita, grafia, etc.

- Fabricando sustantivos. En este juego los competidores
se colocan en fila frente al pizarrdnm, el primero de la fila -
escribe un sustantivo en el pizarrdén, el que le sigue pasa y -
escribe otro sustantivo que comience con la letra que terminé
el anterior y asi sucesivamente. El que no encuentra répida -
mente un sustantivo adecuado sale del juego, ademés del que co
meta error ortografico, ganan los tres Gltimos alumnos que lo-
gran mantenerse en la competencia.

LEjemplo: arroz - zanahoria - amor - reloj -.Joyeria - ar-
bol - latén - muez - zapato - olla - arrebol .... etc.

Frente al pizarrdén se colocan en fila dos equipos competi
dores, el alumno que hace de juez saca del bolso una palabra y
la dicta para el primer alumno del equipo A; si la palabra es
bien escrita en el pizarrén, el equipo gane un punto, si es -
mal escrita pierde un punto, también se pueden escribir oracigo
nes o frases. De esta manera el juez va sacando palabras del
bolso y dicténdolas, alternativamente, hasta agotar los compo-

nentes de los equipos.
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Es conveniente que las palabras que contiene el bolso se
repartan a los alumnos en listas mimeografiadas a objeto de -
que puedan ser estudiadas por ellos en sus ratos libres.

De esta manera los alummnos con mejor ortografia ayudarén
a sus compafieros de equipo para obtemer el mejor éxito posi -
ble en las competencias.

Al igual que las otras actividades escolares, en el estu
dio de la ortografia, interviene toda la personalidad del in-
dividuo y ésto se debe movilizar, integrar, haciendo uso de -
los medios adecuados para su desenvolvimiento, acudiendo a su
deseo de comocer, el juego, la competencia, los estimulos, la
intervencidn de los sentidos de la vista, oido y el muscular.

- La unidad ortogréfica. Es el conjunto de palabras que
integran una unidad de ortografia, serén sacades de las lis -
tas de palabras con dificultad ortogréfica, obtenidas por los
maestros cuando hicieron el diagnbéstico de los cuadernos y la
deteccién del universo vocabular.

Para el estudio de las palabras se sugiere:

Se escribiréfn eminciados, incluyendo la palabra o palabras
que se desea enseiiar.

Se borra toda la oracién y se deja solamente la palabra que
se va a estudiar. As{ comienza la visualizacién o formacién
de imégenes visuales.

Ctras imigenes visuales se pueden formar tapando y destapan-
do la palabra, observindola en tamafios diferentes ( pequeina,

mediana y grande), destacando con pintura de color la parte
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o partes mis dificiles.

* Escribir la palabra con el dedo, sobre el pupitre, en el ai-
re, en el pizarrén, en el cuaderno, en tamafios diferentes, -
escribir frases u oraciones en donde aparezca 1la palabra, -

anotar la palabra en silabas.

Antes de estudiar una palabra nmueva, se debe repasar las
palasbras de los dias anteriores, se sugiere se hagan cartones
con las palabras y se peguen en el salén de clases.

La representacién visual, auditiva, cinética; se escribe
1a palesbra de tal manera que la parte dificil de ella resalte
como un dedo lastimado, las letras se recortarin en lija, se
le pediré al nifio que cierre los o0jos y que togque con sus de-
dos para que distinga con qué grafiss estd escrita la palabra.

Después se pedirid al nifio que la escriba al aire para que
trabajen los misculos de su brazo y mano, por Ultimo que la eg
criba en el pizarrén y mds tarde en su cuaderno.

Ctro ejercicio serd el representar familias de palsbras -
haciendo resaltar los lexemas con lija para que el nifio perci-
ba su escritura, siguiendo los pasos anteriores.

A continuacidén se sugiere que el nifio escriba la palabra -
al doble del tamafio, sin mirarla sin dejarlo dudar, si escribe
mal la palabra, repetird los ejercicios anteriores hasta que -
la escritura sea la correcta.

No olvidar que las repeticiones deben cer en diferentes -
contextos de tal forma que el nifio reflexione, analice, genera

lice y no simplemente memorice.
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4.6 Evaluacidn del Aprendizaje en la Propuesta

Evaluar es el proceso cientifico por medio del cual se i
Jan juicios para valorar cuantitativa y cualitativamente el -
grado en que se alcanzan las metas propuestas, empleando nor -
mas y criterios establecidos en funcién del propésito que se -
tiene.

La evaluacién necesita revisar y replantear su concepcién
de hombre, del aprendizaje, del conocimiento. El hombre no es
un sistema de almacensmiento y de informacién, el aprendizaje
no es un proceso mecénico, como un resultado acabado por lo -
contrario el hombre es un sujeto de aprendizaje, que analiza -
las condiciones externas e internas, las bases tedricas ¥ las
técnices det proceso grupsal.

En las tareas evaluativas se debe introducir una metodolo
gia participativa ya que esta concibe a la evaluacibdn como un
proceso donde los involucrados asumen el rol del sujeto - obje
to, teniendo un papel activo y decisivo en todos los momentos
importantes del proceso ensefianza - aprendizaje.

La evaluacién del aprendizaje debe partir de un marco ted
rico y operativo que oriente sus acciones con rasgos propios -
de un proceso:

a) Totalizador que integra el proceso de aprendizaje en una -
concepeidn prictica educativa descomponiendo elementos para
llegar a la esencia.

b) Histérico que recupere las dimensiones sociales del aconte-

cer grupal.
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c) Comprensivo, que aporte elementos a la interpretacién de 1la
docencia.

d) Transformador, que propicie la produccién de conocimientos
para operar con la realidad y modificarla, es decir, plan-
tear una revisidn dialéctica de teoria y préctica que se de
rive de una verdad.

En esencia la evaluacién constituye un proyecto de inves-
tigacidén que ademés de abordar los problemas tebéricos, determi
na las estrategias de recuperacidén e interpretacién de la in -
farmacidén més significativa en los distintos niveles o etapas
en que se va a desarrollar. Es un ejercicio compartido por to
dos los participantes de tal manera que se confunde con el pro
ceso ensefianza - aprendizaje y donde su producto sea un nuevo
proceso iniciado, conocido y realizado por los involucrados.

Para evaluar el aprendizaje hay que considerar quej la -
conducta del ser humano es siempre molar, es decir, el indivi-
duo s2 expresa en todo momento como un todo integrado ( mente,
cuerpo y mundo externo ). El conocimiento en esta concepcién
Posee una estructura, una dimensién social, no se le puede con
siderar aislado fuera del contexto porque de ésta manera su -
esencia y su significado se pierde para el alumno.

La evaluacidén constituye un proceso amplio, complejo y -
profundo que abarca todo el acontecer del grupo, la acredita -
cidén se concentra a aspectos relacionados con ciertos aprendi-
zajes contemplados en el plan de estudios y tiene que ver con

resultados, eficacia de un curso, seminario, etc.
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La evaluacidén y acreditacién son dos procesos paralelos
con diferente complejidad pero que deben considerarse en cada
sesién de trabajo con el programa de ortografia.

Desde la primera sesidn de trabajo se debe realizar un -
anflisis de las expectativas de los participantes en el grupo;
con respecto al curso para detectar inquietudes, intereses, -
asi como confrontar e intercambiar experiencias que ayuden al
quehacer docente y que propicie el logro de los objetivos.

La evaluacidn escolar es el proceso continuo y permanente
que utiliza la medicidén para verificar el grado obtenido en re
lacidn con los objetivos propuestos en los programas de estu -
dio. Para ello, es necesario comparar los resultados logrados
con los objetivos programados a fin de emitir, posteriormente
Juicios de valor.

La evaluacidn como simple acto de otorgaxr ¢ lograr una ca-
lificacién carece de objeto, la evaluacién es un medio de retro
alimentacién en el proceso ensefianza - aprendizaje-.

De conformidad con las técnicas evaluativas ¥y con lo dis-~
puesto, en el Acuerdo del Secretario de Educacidn Pliblica, la
evaluacién, por el momento en que se realiza es:

- Inicial o Diagndéstica, cuando se realiza al empezar el
curso, para conocer la situacidén real del grupo Yy de cada alug
no; el resultado sirve de punto de partida para el trabajo do-
cente.

- Continua o Cotidiana, porque se efectda en forma perma-

nente durante todo el curso, es parte inmanente del proceso -
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educativo.

- Final, si se lleva a cabo al término del ejercicio lec-
tivo y es integradora de los resultados obtenidos a través de
la evaluacidn cotidiana o permanente.

La evaluacién en la ortografia debe iniciarse desde que -
se planea la labor docente, el maestro debe considerar la par-
ticipacién de los educandos en las distintas actividades esco-
lares, los resultados obtenidos por medio de los instrumentos
de medicién, la asistencia, la disciplina o comportamiento en
clase, a fin de formar un juicio de valor.

Juicio de valor es la apreciacién que hace el maestro des
pués de comparar los resultados obtenidos con los objetivos =
propuestos.

Los recursos de evaluacién, son los medios por los que el
maestro obtiene los datos cualitativos y cuantitativos necesa-
rios para efectuar la evaluacién de los cambios de conducta 1o
grados por los alumnos.

Las pruebas pedagégicas, son instrumentos de medicidn ela
boradas por cada maestro con el fin de obtener, mediante su -
aplicacidén y calificacién informes que permitan al pfbfesor co
nocer la cantidad de conocimientos, habilidades, o destrezas -
que posee un estudiante. Se deben estructurar por itemes, pre
guntas o cuestiones, representativas de los contenidos del pro
grama que se deseen medir. Deben ser aplicadas cuando el estu
diante considere que ha terminado un tema, una etapa de su la-

bor docente que amerite medirse para conocer el grado de ade -
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lanto del grupo.

Las principales caracteristicas de uma prueba son la va-
lidez y la confiabilidad. Las pruebas verbales informales o
de aula pueden ser de respuesta abierta, como el ensayo y la -
de respuesta breve, las de respuesta cerrads, como las de se -
leccién multiple, correspondencia, identificacidn, complementa
¢ién ordenamiento, falso y verdadero.

Evaluacién del progreso en ortografia, la evaluacidn del
aprend®zaje ortogréafico, ademds de ser un medio pare comprobar
el progreso de los alumnos, es también un método de trabajo, -
los ejercicios de control permiten descubrir aquellas palabras
que plantean mayores dificultades, de ahi que deben ser reali-
zadas con gran frecuencia a fin de subsanar las deficiencias -
del aprendizaje, se recomienda que después del estudio de cads
serie de palabras se efectliien ejercicios de comprobacidn.

Segin el mayor o menor mimero de errores que cometan los
alumnos, el maestro podré saber si es conveniente pasar a la -
realizaciédn de nuevos ejercicios o si, por el contrario es pre
ciso volver a estudiar o repasar aquellos voceblos cuya orto -
grafia se suponfa ya dominada.

Las pruebas de control que el maestro puede efectuar en -
la escuela consisten en la realizacidn de ejercicios de dicta-
do, composicidén escrita y textos de canevi.( Ver anexos 5a?7).

El dictado con finalidad de control ha de realizarse sin
preparacidn, pero las frases que se vayan a emplear deben es-

tar compuestas por aquellas que hayan sido estudiadas en cla-
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ses anteriores. la correlacidén de cada ejercicio puede reali-
zarse individual o colectivamente, los alumnos anotarin en un
cuaderno las faltas que hayan cometido estudidndolas nuevamen-
te, pasados unos cuantos dias se repetird la prueba, hasta que
la mayor parte de la clase pueda superarla sin dificultades; -
los nifios que sigan cometiendo errores han de ser objeto de -
tratamiento individual.

También puede controlarse el sprendizaje ortografico a -
través de los ejercicios de composicién, la evaluacidn, segin
este procedimiento es mucno mée lenta ya que cada alumno utili
za el vocabularic que posee, sin embargo, en los Ultimos grados
cono el quinto y sexto es aconsejable efectuar ejercicios de -
este tipo, ya que los alumnos tienden a cometer en ellos mayor
nimero de errores que en los ejercicios de dietado.

4.7 Recursos para la aplicacidén de la Propuestec

Los recursos en la ensefianza representan el nexo entre las
palabras y la realidad de la mejor manera posible de modo que -
facilite su objetivacidén por parte del alumno; desempefian un pa
pel destacado en la ensefianza de la ortografia.

La finalidad del material diddctico es:

a) Aproximar al alumno a la realidad
b) Motivar la clase

c) Facilitar la comprensién

d) Ilustrar lo que se dice

e) Contribuir a la fijacidén del aprendizaje
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f) Dar oportunidad de manifestar aptitudes y habilidades en
la construccién del conocimiento.
Es fundamental comsiderar que el recurso objetiva la ense
flanza y que en la enseiianza de la ortografia es de vital impor

tancia el uso del diccionario.



.8 Instrumentalizacidr de le

Escuela.

DATCS GENERALES:

propuesta

Grado

. Grupo

Fecha.

CCRTEN1DO:

Palabres homéfonas con

. Area Programética: Espafiol Unidad. II /

OBJETIVO ESPECIFICO:
Utilizar palebras hombfonas

empleando correctamen-
te las palabras homdfo
nasbyv,.

b yv. con b y v.
PROCEDIMIERTO DESARRCLIO ACTIVIDADES RECUBSOS Y/GC CBSEEVACICNES
DIDACTICO BIBRLIOGRAFIA
Que el niifio redai dcte un ;:xgo mimeogra
. . texto a partir de un - ado.
Presentacion. principio y finsl da -
dos.
Retome su texto y ana-
lice el gignificado de Lista de pala-
las palabras que em — bras.
plen en su escritura - Pizerrén.
el fonema "d".
Identifique pelabras -
hombfonss.
Eacriba en tarjetas - Tarjetas
las palabras homéfonas Plumones
Desarrollo encontradas.
Advierta que los fone-
mes de las homéfonas -
suenan igual pero su -
o escritura no es la mis
= mAa.
3 Exprese en forma oral
2 la regla que puede des
B
B prenderse de este enfi—
- 1lisis.
Buscar en el dicciona-
rlo el eignificado de Diccionmario
' Balabrae homofonsas.
Afirmacidn ormar familias de pa-—
labras utilizendo las Cuaderno de
homéfonss que se esten notes.
trabajando.
El elumpno emitiré un -
Juieio sobre le utili- Texto libre
dad de este aprendiza-
je.
Evaluacién 1izerd esta difi -
cultad ortogréfica en
textos complementarios. Prueba de
Redactara emunciesdos - ensayo.
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CONCLUSICNES
La investigacidén es un proceso social, mediante el cual los

grupos humanos transformaen simulténeamente el conocimiento.

La practica docente es una serie de actividsdes, ejercicios
Yy métodos de ensefianza de que el maestro se vale a fin de -
lograr el aprendizaje, ésta debe ser flexible y transforma-

dora.

La propuesta es entendida como una actividad donde se inten
ta modificar una realidad circundante y el comportamiento -
de los grupos es decir, la integracién de la investigacién

social y la prictica educativa.

La educacidén es un proceso social que capacita al hombre pa
ra la liberacidn y desarrollo econdmico, politico ¥y cultu -

ral de su ser y su comunidad.

La educacidén es un proceso de formacién auténoma de la per-

sonalidad.

Bducacién y eprendizaje son procesos concomitantes.

El hombre para poder resolver sus problemas se ha eomunica-

do con sus semejantes, ha creado el lenguaje oral y escrito

como instrumento de sus ideas.

La expresién escrita es un medio para comunicar lo que se -
priensa, se siente o se desea, estimula al nifio en su desa -

rrollo mental, enriquece y depura su vocabulario.
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El aprendizaje es un procesc evolutivo que modifica la con-

ducta de manera externa o internsa.

Al aprendizaje se le concibe como la modificacidén del compor
tamiento del sujeto mediante la construccidén personal del c¢o

nocimiento.

Fara que un aprendizaje se dé, se requiere que el sujeto ac-

tie y/o manipule su realidad.

El aprendizaje de la ortografia se considera como un medio -
para lograr la formacidn integral del individuo, es decir su

educacidn.

El aprendizaje de la ortografia implica comportamientos cog-
nitivos, afectivos, socieles, motrices, incide. por lo tanto

en el area del cuerpo de la mente y del mundo externo.

Para la ensefianza de la ortografia deben considerarse los --

aspectos figurativos y operativos.

Mediante el sprendizaje de la ortografia el sujeto esta asi-
milando el mundo exterior a las estructuras ya construidas y
reajustando su personalidad al medio, por lo tanto podemos -

hablar del proceso de adaptacién.

En la ensefianza tradicional Unicamente se trabajas el aspecto

figurativo formando hébitos.

En el aprendizaje de la ortografia se desecha la formacién -
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de hibitos por considerarse estereotipos irreversibles. la
ensefianza de la ortografia pretende formar esquemas ortogra-
ficos que tengan como base el andlisis, la sintesis y la ge-

neralizacidén.

Todo aprendizaje de la ortografia debe partir de los esque -

mas que el nifio posea en este caso de su universo vocabular.

El aprendizaje de la ortografia formard imigenes (reglas or-
togrificas), pero antes es necesario que el nifio opera sobre
la lengua escrita para no saltar la accién externa que se ha

hecho cotidianamente en la escuela tradicional.

Todo concepto ortogrifico que el nifio adquiera ha de tenmer -

como base la observacién y la reflexidn.

El procedimiento para la emsefianza de la ortografis debera -
retomar los principios bésicos de lo facil a lo dificil, de
lo conocido a lo desconocido, de lo concreto a lo abstracto
y los momentos dididcticos de presentacién, desarrollo, ejer-

citacién y aplicacidn.

La sistematizacidén del proceso ensefianza aprendizaje de la -
ortografia implica necesariamente la evaluacidn diagnéstica

formativa y sumaria.

El rol del maestro en dicho proceso deberi ser de programa -
dor conductor, evaluador de las acciones, creador de condi -

ciones.
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No deben darse al nifio hechos esquematizedos, él1 debe cons -
truir sus propios conocimientos para que llegue a generali -

zarlos.

Se debe dar al nific el objetivo que se pretende ensefiar des=-

de el principio de la clase.

Para ensefiar ortografia es necesario conocer el vocabulario
comin de los alumnos y a partir de las dificultades que és-

te presenta se debe iniciar el aprendizaje ortografico.

La enseiianza completa de la ortografia incluye el manejo y -
uso del diccionario ya que en el los alumnos aprenden no sd-
lo el significado de las palabras, sino tambiém su correcta-

escritura.

Una menera de lograr que el nifio tenga una escritura ortogré

ficamente correcta es fomentarle su aficibén por la lecturs.

La ortografie se aprende mejor con la memoria visual, auditi

va y cinética que con el aprendizaje de reglas ortogréficas.

La ensefianza de la ortografia a de construir las reglas a -
partir de los principios morfémico, semédntico, dialectal y -

patografico.

Se deja a la perspectiva de qué mamera se podria eliminar la

restriccién morfémica.

A partir de estudios comparativos desde el primer afio, el ni
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fio debe discriminsr palabres hom6fonas, pardnimas, sinénimos,

anténimos, para que anaslice, sintetice y generalice.

El hébito en la ortografia al crear estereotipos pueden lle-
var al nifio a eseribir en los dictados bien, pero no asi en

la redaceién de otros textos.

Si el nifio escribe con faltas de ortografia es porque ha dig

torsionado la imegen de la misma en su mente.

Aprender una palabra nueva es conocer su significado, saber

cémo se usa en un enmunciado, pronunciarla y escribirla bien.

La problemitica no concierne sélo a la ortografia sino a to-

do el programa.

Diversas variasbles intervienen en el aprendizaje de la orto-
grafia; el nivel socio - cultural, econdmico, la formacién -

profesional del maestro, el plan de estudios etc.

El meestro tiene posibilidad de modificer de manera immedia-
ta la ensefianza de la ortografia y la manera de iniciar el -
cambio, es utilizar una metodologfa adecuada al desarrollo -

infantil.
El juego resulta un Sptimo recurso psra el aprendizaje.

Se propone el procedimiento inductivo porque éste es el que

se ajusta a las caracteristicas infantiles.
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ANEXO 1
FCNEMAS Y GRAFIAS UTILIZADAS EN MEXICO

FONEMAS GRAFIAS FONEMAS GRAFIAS
—B
p———— 3 %
F 7 D
T T
R R
8
c+ 9 RR RR,
s i ( ix:r!:t'-.-.'l:"iifoi::sst].it.‘.a1
Z
X L T

CH CH 1L

G+aou
G<Gu+ei

G+idi+ei

+aou
Qu + e i
K

K
d

J<G+ei 0 9
X U (i)

H OB 2 = X
H o == R

NOTA: tomado de: SEP. Espafiol, Libro del maestro para el 62
afio. Ed. México, S.A., 1976.
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ANEXC 2

CONYENIDOS ORTOGRAFICCS DEL PROGRAMA DE ESPARCL DE: 12, 32 y

5¢ A1 O DE PRIMARTA

MCRFOLOGICO

SEMANTICO

PATCGRAFICC

Emplear m antes
de pybd

Uso de diérisis
Acento diacritico
Reglas de acentua
¢idén

Silabas Ténicas
Diptongos
Palabras con j
que terminen en
aje.

Gramemas deriva-
dos que se escri-
ben con z.

Terminacidén de
verbos en copre-
térito y pospre-
térito.

Abreviaturas

Mayisculas en
nombres propios

Hom6fonos con
vyb.

Homdéfonos con
ay ha

Hom6éfonos con
sy z

Acento enfatico

Utilizar el fone-
ma K, uso de ca,
co, cu, que, qui.
Utilizar adecuada
mente s y ¢ (fone
ma s ).

Emplear s, ¢, 2,
(fonema s)

Aplicar correcta-
mente j y g (fone
ma k ).

Usco de v y b (fo-
nema b).

Uso de r y rr
(fenema rr)
Emplear adecuada-
mente y, 11 (fone
may )

Uso de 1la 8 y x
!

SEP. Libro para el maestro 12 32 52 Grados de Educecién Prima-

ria.




13.
1,
15.
16.
s
18.

23.
4.

TNI
Comerciante
Bonanza
Balaba
Atravezar
Mercader
Cavar
Relédmpago
Estampida
Climpo
Desconocida
Ceremonia
Corrales
Huracén
Tniverso
Crénica
Poeta
Cometa
Narrador
Renacerén
Andariego

Cavernas

Peregrinacidn

Inhospitalaria

Cordillera

25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34,
35.
36.
37.
38.
39.
40.
4,
42,
43.
44,
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ANEXO 3

Conquistador

Eclipsa
Codorniz
Huian
Combate
Custodia
Borde
Tieso
Extencién
Viveres
Canivales
Fuereiios
Crepusculos
Imundacién
Apacible
Caudaloso
Morada
Armazén
Varén
Racimo
Trepados
Cueva
Aguerrido

Tribus

49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
6C.
61.
62.

LSC VOCABULAR DEL LIBRO DE LECTURAS DE QUINTO AflC

Hipocresia
Magnanimo
Albricias
Huerto
Inmortal
Orgullo
Alrededor
Frigil
Cautela
Arroyo
Linaje
Trenza
Guaraches
Diluvio
Leyenda
Bienhechor
Mezquitas
Vesubio
Arca
Rueca
Desencanto
Gozar
Clanes

Descendido



73.
4.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84,
85.
86.
87.

89.
90.
91.
92.
93.
o4.
95.

Huracanes
Cnporal
Enhiesto
Hartlarse
Hierba
Suceso
FPendiente
Cubierto
Avizor
Hocico
Tristeza
Estio
Totoral
Psrroquia
Anegaban
Afliceiébn
Madriguera
Estancgue
Gruta
Yendo
HEolgazanes
Follaje ’

Cesto

%.

97.

98.

99.
1c0.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
140.
111.
112.
113.
114,
115.
116.
117.
118.

Libro de Lecturas para

92
Regidn
Valles
Dialecto
Acera
Cumbre
Maza
Ahoreb
Coraza
Haz
Jade
Agil
Ninfa
Fama
Atrio
Alheldi
Pregdn
Altar
Incapaz
Excavd
Armerio
Alba
Halla

Cauce

119.
120.
121.
122.
123.
124,
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.
137.
138.
139.
140.
wA,

Elogio
Colina
Sagaz
Epoca
Razdu
Raza

Canones

Desterrado

Apaciguar
Catalejo

Briznita

Indulgencia

Fortaleza

Extranjeros

Retiemble
Profanar
Vasallos
campeador

horizonte

Explorador

Vispera
Conquista

Regocijos

el quinto abo, SEP,

142,
143,
144,
145,
146.
147.

149,
150.
151.
152,
153.

155.
156.
157.
158,
159.
160.
161.
162.
163.
164,

Juzgar
Sienes
Victoria
Relato
Boztezo
Averia
Balada
Trecho
Trilla
Zafar
Osare
Lidiar
Tirania
Ola
Hacha
Hierba
Alteza
Sojuzgar
Hinché
Bridén
Belico
exhalar

deshecho
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AREXC 4
METODCLOGIA
MOMENTOS OFPERACICNES NI hoé OBJETIVOS
DIDACTICOS TAXOROMICOS
PRESENTACION Planteamiento de la
Problemutica
AnAlisis Bonocimiento
Fraccionsmiento de una Capacided de recor- Define
comunicacién en sus - dar hechos especifi Identifica
elementos constituti - cos y universales, Relaciona
vos de tel modo que - métodos, procesos, - Juzga
aparezca clarsmente la esquemasg, estructu -~
. Jerarquia relativa de ras o marco de refe-
los elementos y se ex~ rencia.
prese explicitamente —
la relacién existente
entre éstas.
Sintesis Comprensidén , Extrapola
Reunidn de les elemen~ Entender lo que se Diferencia
t as part ars tra ite a po-
AFIRMACION f::erlu: l::odofa ? dern::cer \l::: dzl Im:ex..'prets
Convierte
material o ideas - Hace analogfas
transmitidas. Clesifica
EVALCACION Generalizacidn Aplicacidn
Pormacidn de Formacién de una idea Ee el uso de abs - Lesuelve
Juicios sobre -general, por -reunidnm tracciones em i ~
el valor de - en un mismo concepto tueciones particu- Usa
idees, obras aplicable a procesos lares y concretas.
soluciones, - semejantes. Aplica

métodos, mate
riales, etc,-
segin algin -
propbsito de-
terminado.

Tomado de: E, Nericci Hacia une Diddotica General Dindmicas
Vigotsky. El RNifio Aprendizaje y Desarrolle

Bloom. Taxonomfa de los Objetivos.
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ANEXO 5
Instrucciones: Coloca la palabra con su respectivo dibujo

donde corresponda.

Celia ( 1, a ) Ejérecito ( 3, a )

Vocel ( 2, a ) vallsa ( 2, b

papd ( 1, ¢ ) sibana (3,b)

fébrica ( 3, ¢ ) bote o (1, b))
cesto

miscara ( 2, ¢ )

1 2 3
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AVEXO ©
Ejemplos de pruebas ortograficas
Instrucciones; busca en el diccionario los significados
de cada par de pulubras pardnimas que se te dan y escribelo.

hiero

hierro

acto

apto

absorber

absolver

bucal

vocal

véalido

valido

En los espacios en blanco, por la palabra segin conven-—

ga.

Yo es hacer trampa en el juego

La esponja el agua

El nifio esté para su examen

La palsbra murciélago tiene las cinco

El es un metal que se utiliza en la industria.




ANEXO 7

Resuelve el sijuiente crucigrama, tomando en cuenta

banco de palabras.

Horizontal Vertical.
6 +3= 1.- Comida para Pluto
1924334355000 4.- 40 + 3C =
6C + 20 = S5.- 50 + 40 =
‘15 + 10 = 6.- 1+1 =
9~ 3+2 =
M.~ 24 4, 6 0ceeee
Banco de palabras
ocho setenta meve
cinco ochenta seis
dos veinticinco noventa.

hueso

el
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GLODARTO

Aeumdaeién:ﬂ‘slae;perimia.ﬂayaemdaci&nmnﬂo el me-
dio actaa scbre el orgemismo.

Adzptacion: Es el paso de un eguilibrio menos estsble 2 umo —
mas estzble emire el orgamismo § su medio. Um or-
geniswo estz adsptado cusndo loc cambios favore -
cen su funciomsmiento normal.

dgimilaciép: Incorporzcidm de los onjetos z los sistemas de -
operaciones. Es el actec del juicic em la medida
en gue ume los corntenidos experimentzles a 1la for
ma logiea.

Biyeccign: Correspondemcis buinivoca, entre el comjunto de los
m!ms,me;presaelpﬁmipiotmnimdeh-
escritura a2lfzbetica.

Emmilibrio: El sistesa esté en eguilibric cpsmdo las operacio-
nes de cue es cepez el sujets comstituyen um= es -
tructura total, gue sus operacicnes sesm sucepti —
bles de ser desarrollsdss en dos sentidos (rever -
sibilidad)

Esguens: El escuema de mpe aceidn es ¢l conjunto estructurzdo

——— de los caracteres generalizsbles de dicha aceiom, son
los que permiten repetir l= misma scciom o apliearia
a mevos contenidos.

Fomemss: Son las mis pequefiss unidades fonicas o sonidos ele -

— mentzales que entren em la formacidn de signos lingidis

ticos.

Grefema: Signo grifico con tue se escribe un fonema.

Lologrema: Signo grifico, se utiliza uno para cada morfema o —

= cada palabre de 12 lengua.

Mz Aeciones interiorizadag reversibles y coordimadas -
cn estructuras totales ejecutadas en el pensszusiento
sbbre objetos siwbdélicos.

Préctica: Experimentscidn verdsdera, trabejo autemtico, coms -

:::r:td opersr, manipular, msmejar, imcorporar, apli -
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Reflexién : Es un acto por el cusl unificamos nuestras tenden-
cias y muestras creencias diversas, los sitematiza
mos para evitar contradicciones entre ellas.

Signo: Es un simbolo colectivo y arbitrario. La palsbra es un
signo. ’
Silabagrams: Signo grifico, articuls el mensaje escribiendo -

uno para cada silaba.



