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PROLOGO

La labor pedagd8gica es una tarea dificil. La educacidn --
constituye la empresa mas importante de la sociedad y para su -
evaluacidn requiere que el maestro domine los recursos, técni -
cas y procedimientos poniendo especial atencidén a aquellas ca -
racteristicas mds significativas; debe darse cuenta que una de__
las tareas mds grandes que tiene es la elaboracidn de pruebas -
objetivas. Es importante tener presente que la evaluacidn como

parte del proceso educativo debe tener una utilidad practica.

Uno de mis propdsitos al seleccionar el tema Evaluacidn de
Nociones de Lingliistica en el tercer ciclo de Educacidn_Prima -
ria para la elaboracién de la presente investigacidn documental,
es la importancia que tiene en el trabajo diario su aplicacidn;
pretendo conocer con mayor profundidad este aspecto cientifico_
y aplicarlo con mis alumnos en una forma didadctica, ya que uno_
de los elementos vitales para el desarrollo del individuo es su

lenguaje.

Desde que inicié mi labor educativa como profesora de edu-
cacibén primaria y tuve a mi cargo los alumnos que empezaban el_
arduo proceso del aprendizaje, vi la necesidad de seguir prepa-
randome para poder desempeharla con eficiencia y profesionalis-
mo.

Todo quehacer humano tiene una meta, pero conviene elegir_
el mejor camino; que el maestro redoble sus esfuerzos y ponga -

toda su capacidad en su conduccidn para obtener resultados posi

tivos.



Escogi este tema porque €n nuestro campo de accidén urge -
una revisién de los procedimientos de evaluacidn que estamos si

guiendo en la ensefianza del lenguaje.

Cuanto mis precisos y seguros nos mostremos en el manejo -
de la lengua, mayores posibilidades tendremos de desenvolvernos

en el medio en gue actuamos y de afianzarnos en la realidad.

Mi deseo es que este trabajo de investigacién documental, -
sirva de orientacidn a mis compaheros maestros al encontrar y -
comentar informaciones valiosas acerca de los aspectos fundamen
tales particularmente en el idrea de espanol en lo que se refie-
re a Nociones de Ling@iistica, esperando lograr cambiar la con -
ducta en nuestra labor docente, para que a la vez se logren - -—
cambios en los seres confiados por la sociedad a nuestra guia y

atencidn.

Por todo lo antes dicho y cuando adem3s, seamos concientes
del papel trascendentalide nuestra labor educativa, ser@ enton -
ces y sblo entonces, que estaremos dando un paso para elevar la
calidad de la educacidn y estaremos respondiendo eficazmente a

nuestra tarea como educadores auténticos.
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INTRODUCCION

El objetivo de las Nociones de Lingliistica en los progra -
mas oficiales de la escuela primaria pretende ayudar al alumno_

a descubrir los mecanismos internos que conforman su lengua.

Como todo aérendizaje que realiza el alumno y en general -
el ser humano, requiere de un proceso evaluativo para determi -
nar el grado de adquisicidén del mismo; con esta inquietud educa
tiva surgié la presente investigacidén documental en la que se -
analiza, comenta y sugiere el aspecto de evaluacidn de las No -
ciones de Lingfiistica incluidas en los programas escolares del

tercero al sexto grado de la escuela primaria.

Se eligid este tema de investigacidn, debido a que la ex -
periencia adquirida en la prdctica docente durante varios anos_
en diferentes grados y grupos en la escuela primaria, asi como
la observacidn del trabajo que realizan otros mqestros refleja__
ciertas diferencias tanto en la forma de conducir como en la de

evaluar las Nociones de Lingliistica.

El marco tedrico que sustenta el informe de la investiga -
cidén, lo constituyen la teoria gramatical del estructuralismo -
lingiifstico, puesta en vigor por la Secretaria de Educacidn Pa-
blica en las escuelas primarias del pais y su evaluacidén como -
proceso que permite al docente reorientar la ensenanza-aprendi-
zaje de las Nociones de Lingiliistica en el quinto y sexto grado_

de la escuela primaria.

La investigacidén de los temas anteriores, proporciondé la -
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oportunidad de plasmar en el capitulo referente a la evaluacidn
de las Nociones de Lingiliistica que con base en diferehtes fuen-
tes de consulta coadyuvd® a encauzar una inguietud personal gene
rada hace tiempo en la prdctica docente, como es la de aportar,
después del andlisis de los programas escolares de tercero a --
sexto grados de la escuela primaria, una propuesta modesta que__
permita conducir y evaluar las Nociones de Lingﬁisticé en los -
educandos de manera mads funcional y con el propbsito de que en-
riquezcan su lenguaje y lo transfieran al expresarse con facili

dad y claridad.

La investigacidén documental se desarrolld siguiendo las --
orientaciones que senalan los autores del Manual de Redaccidn e
Investigacidén Documental I, editado por la Universidad Pedagdgi
ca Nacional, comprendiendo las siguientes etapas: 1. Eleccidn
de un tema; ' 2. Elaboracién de un plan de trabajo; 3. Recopila
cidn de material; 4. Organizacidn y andlisis de los datos que_
se obtuvieron; y 5. Redaccidn y presentacidén del informe de la

investigacidn documental.

Las técnicas que se emplearon fueron las fichas bibliogra-
ficas y las fichas de trabajo; de &stas se seleccionaron y se -
utilizaron las textuales, de comentario, de parafrasis y las --

mixtas.

El informe de la investigacidn documental quedd estructura
do de la siguiente forma: introduccidn, cuatro capitulos y con

clusiones.

El primer capitulo trata lo referente a lenguaje, comunica
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cidn y lengua; debido a que los elementos que los conforman y -
en los cuales se manifiestan en la vida, lo constituyen las No-

ciones de Lingiiistica a nivel de escuela primaria.

El segundo capitulo contempla el Estructuralismo Lingliisti
co en la Teoria Gramatical, debido a que las Nociones de Lingiiis
tica en la escuela primaria tienen este enfoque tanto en el pro

grama escolar, como en los libros de texto gratuitos de los - -

alumnos y en los auxiliares didacticos que utilizan los docen

tes.

El tercer capitulo comprende las Nociones de Lingliistica,-
presentdndose un andlisis de las mismas, principalmente en lo -
gue se refiere a los objetivos y contenidosoae aprendizaje de -
los programas escolares del tercero al sexto grado de la escue-
la primaria.

El cuarto capitulo comprende la Evaluacidn de las Nociones
de Lingiliistica en el quinto y sexto grado de las escuela prima-
ria, incluyé&ndose una propuesta referente a los objetivos pro -
gramidticos, contenidos de aprendizaje y la comparacidn entre 1lo

que se puede llamar modelos tradicionales de evaluacidn y la al

ternativa para hacerlo de una manera critica.

Se anexaron al informe otras secciones que lo complementan,
como son: prdlogo, sugerencias y recomendaciones, glosario y -
bibliografia.

Los objetivos que persigue el estudio de la investigacidn_
son los siguientes: conocer el proceso de evaluacidn de las No

ciones de Lingiiistica; interrelacionarlas con los conceptos de
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lenguaje, comunicacidn y lengua, precisar algunas consideracio
nes didicticas que pueden auxiliar al maestro de la escuela pri
maria para mejorar su prictica docente en este aspecto del &rea
programdtica de espanol y en especial lo que corresponde a la -

evaluacidén de las Nociones de Lingiliistica.

En el desarrollo de la investigacidn documental se presen-
tafon las siguientes limitaciones: inexperiencia personal en -
este campo cientifico; carencia de suficientes fuentes de con -
sulta; falta de recursos econdmicos para adquirir una bibliogra
ffa completa y ademds destinar una gran parte del presupuesto -
familiar para el traslado a la ciudad de Chihuahua, debido a --
gue se labora en una comunidad lejana y la crisis socio-econdmi
ca que se vive en estos momentos genera un alto costo para so -

brevivir.

Las causas que estimularon la terminacidn del informe no -
obstante los problemas de salud y de recursos econdmicos, son -
de caricter educativo, como es la constante preocupacidn por me
jorar la calidad de la ensefianza-aprendizaje en la escuela pri-
maria, en lo particular lo referente a la conduccidn y evalua -

cidén de las Nociones de Lingliistica.



1. LENGUAJE, COMUNICACION Y LENGUA

Las Nociones de Lingiiistica junto con los demds aspectos_
programdticos del &drea de Espanol: expresidn oral y escrita,-
fonologia y ortografia, lectura e iniciacidén a la literatura,-
participan en el alcance de diversos objetivos generales de la

escuela primaria y en especial el que se refiere a que el edu-

cando logre "comunicar su pensamiento y afectividad" (1).

Como el pensamiento y la afectividad se manifiestan entre
los seres humanos por medio de dos procesos complementarios en
tre si como son el lenguaje y la comunicacidén, los que a su --
vez utilizan la lengua como principal recurso, y a nivel de la

O
escuela primaria se estudian los elementos que la componen en
las Nociones de Lingiliistica, se hizo necesario describir y co-

mentar estos procesos, por ser antecedentes inmediatos del te-

ma de la presente investigacién documental.

1.1. Lenguaje

1.1.1. Concepto

En la etapa de recoleccidn y andlisis de datos de la in -
vestigacidn documental se encontrd que el término lenguaje tie
ne miltiples significados y que se emplea en varios sentidos,-
los que dependen del concepto particular gue tienen los auto -
res de textos, del campo cientifico en el que se utilice y del

contexto de palabras en el que se ubique este vocablo.

(1) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el Maestro.Sexto grado.p.10

“
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Asi por ejemplo, desde un punto de vista de cultura gene -
ral, el Diccionario Larousse define el lenguaje como "empleo -
de la palabra para expresar las ideas" (1), también senala es-
ta obra gue lenguaje es "cualquier medio que se emplea para ex
presar ideas" (2). En la primera definicidén se puede observar
que s6lo es lenguaje el uso de la palabra en sus ﬁiferentes for
mas; en cambio en la segunda, se entiende que ya no es finicamen
te la palabra, sino gue utilizar otros medios para expresar - -
ideas también es lenguaje.

Afln en obras especializadas del tema se encontrd que la de
finicidén de lenguaje no es uniforme en su alcance y contenido,-
por ejemplo, la maestra Idolina Mocuel expresa que "la palabra
lenguaje tiene un sentido muy amplio y abarca todo sistema de -
signos de comunicacidn” (3); esta definicidn de lenguaje puede
aplicarse en determinada situacidén no s6lo al ser humano, sino_
a algunos otros organismos en los que los cientificos han detec
tado ciertas caracteristicas que los hacen suponer que pueden -
expresarse con sus demds congéneres y aun con otros de diferen-
te especie, como es el caso de las abejas y los delfines que a
través de sonidos y movimientos corporales transfieren mensajes
para satisfacer sus necesidades vitales y estados animicos.

En cambio para el lingiiista Eduardo Sapir, el lenguaje "es
un método exclusivamente humano y no intuitivo, de comunicar --

ideas, emociones y deseos por medio de un sistema de simbolos -

(1) GARCIA PELAYO y Gross, Ramén. Pequeiio Larousse Ilustrado. Diccionario.

p.622.
223 Idem. _
3y MOGUEL Idolina. Diddctica de la Lengua y la Literatura. p.-12.
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producidos de manera deliberada" (1). En esta definicidn se ob

serva gue para el autor, el lenguaje es especifico del hombre.

Por otra parte, y dado que el lenguaje posibilita la in --
teraccidn social, dado que es el instrumento que emplea el ser
humano al convivir en sociedad para vincularse a su presente, -
paéado y futuro, se encontrd que el autor Halliday lo define co
mo "un medio de expresar lo que el organismo humano puede ha -

cer en interaccidn con otros organismos humanos transformdndolo

en lo que puede significar" (2).

Con base en las definiciones anteriores se expresa que len
guaje es cualquier sistema de signos que sirva para la interco-
municacidn entre dos o mas organismos, haciéndose la aclaracidn
que para muchos lingiliistas no existe el lenguaje en los anima -

les tal y como se presenta en el ser humano.

1.1.2. Origenes

Los origenes del lenguaje son dificiles de establecer con
precisién y con uniformidad de criterio de los autores de tex -
tos que tratan este tema; sin embargo se encontrd en el proceso
de la investigacidn, que el lingiliista espanol José& Roca Pons --
(3), trata este tema desde el punto de vista genético, es decir,
por la forma como se ha desarrollado el lenguaje, agrupando las
diferentes opiniones en teorias que tratan de explicar el ori -

gen del lenguaje, las cuales se describen y comentan enseguida:

(1) SAPIR, Eduardo. El Lenguaje. p. l4.

(2) BALLIDAY, M.A.K. El lenguaje como semidtica social. p.33.
(3) ROCA Pons, José. EL Lenguaje. p.p. /,11.




16

1.1.2.1. Teolbgicas

Las teorias teoldgicas consideran el origen del lenguaje -
como divino, dado que es una construccidn tan perfecta que sdlo
Dios pudo hacerlo, y que surge con la creacidn del hombre mismo

sobre la superficie terrestre.

1.1.2.2. Filosbficas
Las teorias filosd6ficas enfocan el origen del lenguaje des

de dos puntos de vista diferentes.

El primero de ellos considera que el origen del lenguaje -
estd en la facultad de hablar que posee el ser humano; senalan-
do sus representantes Humboldt, Steinhatl y Rend&n que el lengua

je es anterior a toda experiencia del ser humano.

En cambio, el segundo punto de vista sefala que en la expe
riencia y la intencionalidad del hombre para actuar se encuen -
tra el origen del lenguaje; entre los aportadores de estas ideas

se senala a Condillac, Hobbes y Marty.

1.1.2.3. Bioldgicas

Las teorias bioldgicas consideran que el lenguaje se origi
nd debido a que los seres humanos poseen caracteres comunes en-
tre si, como por ejemplo, la funcidn expresiva y la funcidn re-
presentativa, aunado a un aparato fonoarticulador que permitid

el surgimiento del lenguaje.

1.1.2.4. Antropoldgicas
Las teorias antropoldgicas sobre el origen del lenguaje --

consideran que se generd debido a tres elementos: los gestos -



17

que al evolucionar dieron origen al lenguaje articulado; la ca
pacidad de imitacidn del hombre de las onomatopeyas del mundo_

circundante; y el contacto de los seres humanos entre si debi-

do a su tendencia gregaria; asumiendo estas posiciones los -—-

cientificos, el alemdn W. Wundt y el francés C. Révész.

El andlisis sobre cada una de las teorias que tratan de -
explicar el origen del lenguaje debe hacerse con cuidado, para
evitar caer en juicios falsos o muy determinantes, dado que en
el campo cientifico las verdades no son eternas, debido a los

miltiples descubrimientos que dia a dia hace el ser humano.

Sin embargo, se considera a las teorias antropglégicas co
mo las que estldn mids acertadas en la explicacidn del origen --
del lenguaje, por la observacidn que se ha hecho del lenguaje_
infantil tanto en la familia como en la escuela durante varios

anos de practica docente.

1.1.3. ‘Funciones

Las funciones del lenguaje est@n enfocadas a la actividad
psicolingliistica y social que realiza el ser humano en las ac-
tividades cotidianas de la vida; los autores de textos concuer
dan en que son tres, en lo esencial las funciones del lenguaje:
apelativa, expresiva y representativa, mismqs que se precisan_

y comentan enseguidar .

1:1:3.1. Apelativa
La funcidn del lenguaje de ser apelativa o también desig-

nada con la expresidén "de llamada", consiste en que por medio
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de ella se interactiia sobré otra persona para encauzar o atraer

su atenciédén.

Esta funcidn del lenguaje se puede observar con claridad -
en el lenguaje inféntil; también en las diversas senales de co-
municacidén como por ejemplo, el semdforo y las que norman el --
trdfico en las calles y carreteras o en los sonidos que emiten

los animales en determinadas circunstancias.

1.1.3.2. Expresiva \

La funcidén expresiva del lenguaje permite al emisor mani -
festar su estado psiquico en determinado momento. Senala el --
lingliista Jos& Roca Pons que esta funcidn del lenguaje "es una
exXpresién instintiva de un estado afectivo" (1), y que por es-

ta caracteristica se puede hallar y observar entre los animales.

La observacidén en el lenguaje de los nifhos y aun en los --
adultos permite apreciar esta funcidn, por ejemplo, cuando ha -
blan o cantan solos, cuando lloran y cuando hacen gestos de - -

agrado o desagrado.

1.1.3.3. Representativa

La funcidn representativa del lenguaje le permite al emi -
sor comunicar un contenido, y para que realmente logre este pro
pdsito requiere de ciertos elementos del proceso de la comunica
cidn, mismos que se tratan en el apartado correspondiente de es

te informe.

(1) ROCA Pons, José. Ob. cit. p.lé4.
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Cada una de las tres funciones desempefia una misién en el_
lenguaje que utiliza el ser humano; en cambio al observar en la
vida a otros animales, se puede apreciar cémo en ellos se pre -

sentan las dos primeras y carecen de la representativa tal y co

mo la usan los seres humanos.

1.2. Comunicacidn
1.2.1. Concepto

Desde un punto de vista general, la comunicacidn debe en -
marcarse al campo de la existencia humana comprendiendo las di-
versas conexiones con la realidad que la circunda, asi como con
las diferentes actividades que en ella se dan. o

Una de las principales conexiones que se da en la vida hu-
mana, es el trato cotidiano entre personas, en las que se obser
va el proceso de la comunicacidén al intercambiar expresiones --
que las ponen en contacto para compartir ideas, experiencias, -
informaciones y opiniones que les ayudan a encontrar posibilida

des para transformar el mundo circundante que las rodea.

Dentro de estas circunstancias se puede sefialar una defini
cidén breve de comunicacidn, aunque en un sentido préactico, como
es la siguiente ‘"comunicacidn es poner en comiin algo entre dos
o m3s personas; es un intercambio de ideas, didlogo, expresidn"
(1) . .

La reflexidn sobre esta definicidn muy concreta de comuni-

cacidén, permite senalar que le faltan elementos lingliisticos pa

(1) MENDOZA, Jaime Alfonso y Veldzquez Gloria. Lenguaje y Comunicacién.p.29
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ra describir con més amplitud este proceso social tan importan

te y usual en la vida humana y en la de otras especies; por 1lo
que se incluye enseguida una mds extensa que abarca las diferen
tes situaciones sociales a las que se enfrenta el ser humano --
"diariamente y en la que se éueden apreciar los distintos elemen

tos lingiiisticos que en ella intervienen:

El proceso de la comunicacidén "consiste en un conjunto de
signos organizadés que un emisor envia a un sujeto receptor, a
través de cierto medio o canal, y que en virtud de su informa -
cidén o mensaje modifica el comportamiento o conocimiento del --

que lo recibe en una direccidn determinada” (1).

1.2.2. Origenes

Los origenes de la comunicacidn son tan antiguos como la -
humanidad misma, sehalando diversos autores como Monica Rangel
Hinojosa, Zoila Balmes Ziiniga y Gracia Gonzdlez L&pez en sus --
textos de "Comunicacibén Oral" y "Comunicacidn Escrita" que
ésta surge al empezar a convivir el ser humano en sociedad, - -
siendo tan natural como necesaria, ya que no se puede prescin -
dir de ella, asiI como no se puede hacerlo de la satisfaccibén de
las necesidades vitales, como por ejemplo, la alimentacidn, el
sueno y el descanso; siendo la comunicacidén una actividad que -
todo ser humano normal realiza a partir del inicio de su exis -

tencia.

(1) Diccionario de las Ciencias de la Educacidén. p. 873.
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Por su parte la autora de textos Maria Teresa Escudero --
(1), sefala la evolucidn de la comunicacidn, de la que ‘se hace__

enseguida una recapitulacidn:

En sus inicios la comunicacidn fu& débil, quizds como la -~

que realizan las sociedades de algunos insectos; después al sus
citarse casos de ayuda mutua entre los hombres se establecid la
interaccién de unos con otros; posteriormente surgid la comuni-
cacidn tictil; y despuds al adquirir un significado los gritos_
y los sonidos humanos se conformd el proceso de la comunicacidn
hasta llegar a la &poca actual, en la que la capacidad de inven

cién del ser humano ha especializado este proceso.

1.2.3. Elementos

Seglin las fuentes de consulta gque se consignan en el desa-
rrollo de este apartado del informe de trabajo de la investiga-
cibén, los elementos que intervienen en el proceso de la comuni-
cacién son los siguientes: transmisor, receptor, canales, cddi
go y mensaje; enseguida se describen y comentan cada uno de - -

ellos.

1.2.3.1. Transmisor
El transmisor, tambié&n llamado por el lingiliista mexicano -
Rafil Avila, "hablante o emisor"™ (2), es aquel que "expresa o -

emite las senales; envia o produce" (3).

El emisor proporciona en la comunicacidn las senales "cons

(1) Datos tomados de: ESCUDERO Yerena, Maria Teresa. La comunicacidn en

la ensenanza. p. ll.
(2) EVILE, Raul. et.al.Espafiol Primer Grado Enseflanza Media Basica. p.l7.
(3) MOGUEL, Idolina. Ob. cit. p. l6.
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truidas con los datos que le aporta su memoria de experiencia
a través de una codificacién de la misma. Se le llama tambié&n_

cifrado a &sta Gltima" (1).

El emisor es quien tiene la responsabilidad de transmitir
la realidad fisica, cultural o social mediante el proceso que__
los lingiiistas denominan "onomasioldgico" y una forma especi

fica, ya sea sonora, mimica o grafica.

El emisor es el sujeto de la comunicacidén, quien con in -
tencidn de manifestar o de persuadir, tiene un propdsito con -
creto y segfin los antecedentes con que cuenta codifica o pone
en orden los signos de un cbdigo y lanza su mensajevante la po

sibilidad mis o menos prevista de que tal mensaje tenga efecto.

1.2.3.2. Receptor

El receptor es quien recibe las senales, trata de --
comprender; no solo debe tener habilidades de compren
sién del lenguaje compatibles con las habilidades pa
ra la produccidn del lenguaje empleadas por un trans
misor, sino que tambi&n puede necesitar interpretar
informacidén que incluya elementos de estructura o de
contenido bastante ajenos a su propia experiencia (2).

Por su parte el receptor, esté& presente o ausente, sea ni
co o miiltiple, descifra las senales que le envia el receptor, -
momento al que el lingliista Antonio Dominguez Hidalgo llama --

"descodificacidn" accibén en la'que la realidad que le ha sido

transmitida se interpreta y comprende de acuerdo a su capacidad.

(1) DOMINGUEZ Hidalgo,Antonio.Iniciacién a las Estructuras Lingiiisticas.p.54.
(2) SMITH, Frank. Comprension de la Lectura. p. 24.
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Si s6lo hay una informacidn, el receptor es el sujeto'pasi
vo que recibe el mensaje; pero si hay comunicacidn no solo reci
be el mensaje sino que se invierte el proceso porque en este ca

so es el emisor el que contesta.

1.2.3.3. Canales

Los canales de comunicacién comprenden "los &rganos de --
los sentidos, especialmente el oido y la vista cuando se trata_
de comunicacidn oral o escrita, y &sta en algunas ocasiones, se
realiza por el sentido del tacto como en el caso de los inviden

tes por medio del sistema Braille" (1).

El canal es el vehiculo gue lleva el mensajejy si es oral -
es la voz, si es escrita la escritura; son los canales mas apro
piados para la transmisidn de mensajes, tambi&n son canales de_
comunicacién otros medios de la tecnologia humana, como por.- =

ejemplo, el telégrafo, teléfono, correo, radio, etc.

1.2.3.4. Clave o cbédigo

la clave o c6digo es "el sistema de sefales, ya sean &s -
tas auditivas o visuales y aun gustativas, olfativas o tacti --

les" (2).

El c6digo también puede definirse como "todo grupo de sim
bolos que puede ser estructurado de manera que tenga alglin sig-

nificado para alguien, es en este caso, el saber lingliistico --

acumulado en la mente del hablante (y del oyente)" (3)

(1) MOGUEL, Idolina. Ob. cit. p. 17.
(2) BERLO, David K. El Proceso de la Comunicacidn. p. 45.

(3) Idem.
B oo

110011
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Por ser el cddigo un sistema de signos lingliisticos, esta
dentro de la mente formando un repertorio que sirve para formu-
lar o para descifrar un mensaje; el c6digo es la seleccidn de -
esos signos lingiiisticos y la utilizacidn en una forma real y -

concreta mediante los &6rganos de los sentidos.

1.2.3.5. Contenido o mensaje

El contenido o mensaje "es propiamente el mensaje dirigi-
do lo que quieren decir las sefhales que a través de los canales
de comunicacidn mande el transmisor pafa que los capte el recep

tor"™ (1).

El contenido es la idea o imagen que se tiene de algilin su-
ceso o hecho que luego se expresa, es el conjunto de signos con
un significado y su modo de expresarlos de acuerdo a la inten -
cién que se tenga de comunicar; asi se seleccionan algunos ele-
mentos del repertorio y se combinan segiin determinadas reglas -
para producir el mensaje al hablar; por lo tanto contenido o --
mensaje es lo que se expresa o lo que se emite y que se preten-

de capte el receptor.

1.3. Lengua
1.3.1. Concepto

Para comprender el concepto de lengua es necesario delimi-
tarlo de otro vocablo como es el caso de habla que en el lengua
je cotidiano y aun en el cientifico se confunden, ya que en di-

versas ocasiones se utilizan como palabras sindnimas.

(1) MOGUEL, Idolina. Ob. cit. p. 17.
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El lingliista mexicano Rafil Avila senala que lengua es "un_
cédigo constituido por un sistema de signos que se utilizan pa-
ra producir mensajes y un sistema de fonemas con los cuales se

forman los signos" (1).

En cambio el habla se define como la "yealizacién indivi-

dual y concreta del sistema que constituye la lengua" (2).

Al analizar las dos definiciones anteriores entre si, se -
puede inferir de ellas que son dos aspectos diferentes del len-
guaje, dado que la lengua tiene la caracteristica de ser social

y grupal y en cambio el habla es individual y concreta.

1.3.2. Importancia

oY
La lengua como una de las manifestaciones del lenguaje, --
también sigue el proceso anterior, sdlo que sustituyendo la no-

menclatura por la especifica:

Emisor: Hablante o escritor, segiin el caso que cons-
truye enunciados, (unidades funcionales, resultado de
la combinacidn jerdrquica de elementos diversos: sin
tagmas, lex1co, mor femas, etc.) Receptor: Oyente o -
lector, segfin el caso, que recibe la doble articula-
cidn de la lengua y la descifra, capta sus conteni -
dos, el conjunto de datos o experiencias que le son_
transmitidos (3).

La comunicacién es un fendmeno social que consiste en in -
tercambiar sefiales y mensajes, ya que los seres humanos siempre

han tenido necesidad de manifestarse los unos a los otros a tra

vés de un vehiculo que es el lenguaje, de los elementos que la

(1) AVILA, Radil. La Lengua y los Hablantes. p.49.
(2) ROCA Pons, José. Ob. cit. p. 353.

(3) DOMINGUEZ Hidalgo, Antonio. Ob. cit. p.p. 54 y 55.

——— e e qm - - —
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producen y del material que utilizan que es la lengua.

fara que el emisor codifique debe existir un cbédigo o sea_
un repertorio de donde tome los signos, tanto para formular men
sajes como para descifrarlos; cuando lanza el mensaje espera -—-
gue tenga efecto al recibirlo el receptor; al hacerlo aquél su
intencidn puede ser de esperar respuesta, como pOf ejemplo: - -

cuando da una orden o hace una pregunta.

N6 todos los mensajes tienen 1a misma intencidn, dependen_
del tipo de cada uno de ellos y de la lengua que utilicen; pue-
den ser para dar una orden, para preguntar, expresar estados de
snimo como alegria, tristeza, miedo o sorpresa o simplemente pa

ra afirmar o negar.

Para que haya una auténtica comunicacidén debe invertirse -
el proceso; esto guiere decir que el receptor debe pasar a COnNs
tituirse en emisor y el emisor en receptor, lo cual es que de -
ben manejar la misma lengua O sea qﬁe deben saber tanto transmi
sor como receptor de qué se esté hablando, de qué trata el men-
saje, hablar el mismo idioma y tener interés por el mismo asun-
to.

Existen varias formas que transmiten mensajes distintos cu
yo significado se comprende, como por ejemplo: el canto del ga
llo, el despertador de un reloj, la luz de su semdforo, el ta -

fier de una campana, etc.
Algunos de esos signos se reciben a través de los ojos, —--
por lo que se llaman signos visuales; otros son auditivos si --

son percibidos por este sentido sensorial; si son realizados --
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por movimientos del cuerpo humano: la cara, las manos, los bra-
zos, etc., como agitaf la mano en el viento para decir adids, -
poner un dedo sobre los labios para indicar silencio o mover --
afirmativamente la cabeza, a &stos se les dice mimicos o gestua

les.

Al comparar las diversas formas de comunicacidn que utili-
za el ser humano se destaca la importancia que tiene de la len-
gua, al ser el sistema mis eficaz y completo de que se dispone_
para comunicar el pensamiento, y la actividad del ser humano. -
Tambidn radica la importancia de la lengua en que ées la forma -
mis econdmica en tiempo y espacio dque utilizan los hablantes en

la vida 'cotidiana.

El fendmeno educativo es en lo esencial un problema de co-
municacidén y por lo tanto se necesita que el docente tenga domi
nio de los elementos estudiados y los aplique en su practica do

cente.



2. EL ESTRUCTURALISMO LINGUISTICO

2.1. Concepto lingliistico de estructura
Segin el Diccionario de la Lengua Espanola, el vocablo es
tructura proviene del latin "structura" que significa distribu

cidén y orden de las partes de una obra, de un hecho o de un ob

jeto.

Por su parte el Diccionario de las Ciencias de la Educa -
cién sefiala que, en un sentido general el té&rmino estructura -
significa "conjunto ordenado de elementos, que adquieren sen-

tido en referencia a la totalidad" (1).

En el campo de la lingiliistica la pa{gbra estructura ad --
quiere un significado m&s preciso, como lo senala el lingliista
francd&s Mounin, quien expresa que este término designa "las -
unidades reales que construyen un conjunto y las reglas de em-

pleo™ (2).

2.2. Origenes

El concepto lingliistico de estructura es el eje central -
de una teoria gramatical de la lengua, creada por diversos lin
gliistas con el nombre de lingiliistica estructural, que con el -
transcurso del tiempo llegd a consolidarse como una escuela --
cientifica, con el propdsito de estudiar y precisar diferentes

aspectos de la teoria gramatical.

Desde el punto de vista cronoldgico, los origenes del es-

(1) Diccionario de las Ciencias de la Educacién. V. I. p. 595.

(2) Mounin, Georges. Claves para la Semdntica. p. 43.
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tructuralismo lingiiistico se pueden ubicar en el periodo com --

' prendido del @ltimo tercio del siglo XIX hasta principios del -

siglo XX; a partir de esta época se ha difundido con amplitud -
hasta llegar a la época actual, en la que se ha utilizado tanto

en la investigacidn lingliistica como en la docencia.

2.3. Iniciador y seguidores

En lo que respecta al iniciador de la lingliistica estructu
ral aplicada a la teoria gramatical "segln la tesis de Jean --
Piaget, el estructuralismo lingliistico nacid el dia gue Ferdi -
nand de Saussure demostrd que los procesos de la lengua no se -
reducfian a la diacronia [...] ademd3s de la historia, hay el sis

tema [...] que depende de la sincronia" (1) de la lengua.

En concordancia con la cita textual anterior el lingliista_
espafiol Emilio Alarcds Llorach seniala gue fue Saussure el que -
"con mayor claridad insistid en la necesidad de estudiar el len
guaje desde un punto de vista lingliistico. Ante todo establece
una tajante divisién metodoldgica: [...] la lingliistica sincrd-
nica [...] y la lingliistica diacrdnica" (2).

Las aportaciones cientificas de Saussure a la lingliistica_
con el enfoque estructural son diversas, entre ellas se desta -
can los conceptos de sincronia, diacronia, lengua, habla, para-
digma, sintagma, significante, sifnificado y arbitrariedad del_
signo lingliistico; mismos que son motivo de andlisis y discusio

nes constantes entre seguidores y opositores.

(1) PIAGET, Jean. Cit. por Maria Aurora Ontiveros Ortegdn. Andlisis Tebrico
Diddctico de la Gramatica Tradicional y la Gramitica Estructural. p.2l.
(2) ALARCOS Llorach, Emilio. Gramdtica Estructural. p.13.
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Sin embargo se encontrd que diversas fuentes de consulta_
concuerdan en que Saussure tuvo la visidn cientifica de delimi
tar el campo propio de estudio de la lingliIstica: "el lengua-
je y la lengua caracterizada &sta desde diferentes puntos de -
vista" (1); asi como estudiar la teoria gramatical bajo dos -
puntos de vista diferentes: él sincrénico y el diacrbnico; --
ademis se le reconoce el mérito de haber establecido el mé&todo
especifico para estudiar la lengua, con base en la forma y fun

cién que tienen las palabras.

Al conocerse sus descubrimientos, Saussure motivé a otros
lingiliistas a continuar investigando lo referente a la lengua y
al lenguaje, dendo como resultado miltiples aportaciones lin -
giisticas, entre los que se mencionan sdlo algunos de ellos —-
(2).

Otto Jespersen, caracteristicas de la lingliistica; Nikolai
S. Troubetzkoy, R. Jakobson y A.Martinet en fonologia; Louis -
Helmslev, gramdtica y teoria lingliistica; Charles Bally y Karl

Vossler diversos estudios sobre el lenguaje.

2.4. Importancia

La importancia de esta escuela lingliistica radica en que -
una estructura de la lengua ya sea un enunciado o una palabra
es examinada en su totalidad y no en sus componentes aislados;

el conjunto de elementos son solidarios entre si cuyas partes

(1) TUSON, Jeslis. Aproximacidon a la Historia de la Lingiiistica. p. 118.

(2) Datos tomados de: TUSON, Jesis. Ob. cit. p.p. 117-129.

—— e - =
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son funciones unas de otras; cada componente estd relacionado -
con los demds y con la totalidad; en la estructura hay enlace y
funcidn.

En el lenguaje se debe utilizar un procedimiento que ini -
cie en su propia lengua y parte hacia las relaciones que guar -

dan entre si los elementos, los signos que ‘la estructuran.

En Iniciacidén a las Estructuras LingiiIsticas Saussure afir
ma que "la lengua es un sistema cuyos elementos solo pueden --
ser explicados unos en funcidn de otros, pues aisladamente care

cerian de valor" (1) .

La gramdtica estructural entiende la lengua como un conjun

to organizado de elementos qﬁe constituyen una estructura.

Los elementos o unidades de la lengua son identificables -
por sus relaciones con los otros elementos dentro de la estruc-
tura.

Ning@n vocablo tiene sentido cabal si no estd en un contex
to y referido a un todo concreto.

Para conocer un objeto es indispensable describir, anali -
zar su estructura, los elementos que la forman y conociendo és-

ta se conocerd el objeto.

2.5. Principios
El estructuralismo lingiliistico parte de. un todo, constitul
do por un conjunto de elementos sistematizados, los cuales des-

cribe y sefiala su funcionalidad por medio de principios, los --

(1) SAUSSURE, Ferdinand de. Cit. por Antonio Dominguez Hidalgo. Ob.cit.p.27.
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que se sefialan y comentan enseguida (1).

2.5.1. La lengua estd constituida por dos planos
En cualquier hecho del lenguaje, una palabra, una frase, -
una oracidn o un discurso se pueden distinguir dos caras o pla-

nos que son solidarios entre si; es decir, que se presentan con

juntamente: el plano interno y el plano externo.
Por ejemplo: es facil reconocer que el giro "actitudes -
civicas del educando” tiene un contenido, se refiere a un con-

cepto semdntico, pues esti sefialando con toda claridad un obje-

to. Por eso se le llama signo.

El signo puede ser simple, (un sola palabra): rosa, sol,-
pidjaro; o complejo, como el ejemplo que se indica.

Este giro estd compuesto de una sucesidén de palabras rela-
cionadas entre si y que constituyen por lo tanto una unidad de
significacidn.

Este aspecto de la lengua, el que se refiere a las ideas -
o conceptos encerrados en las unidades lingiiisticas, es el pla-
no interno de la lengua o plano del contenido y abarca tanto --
los significados como las relaciones y accidentes de las pala -
bras.

Pero ademas la frase "actitudes civicas del educando" se
manifiesta mediante un conjunto de fonemas (vocales y consonan-
tes) a—c—t—i—t—u—d—e—s etc., y una determinada entonacidn y --

acentuacidn. Este aspecto constituye el plano externo de la len

(1) Tomados de: Secretaria de Educacién Piblica. Espafiol. Sexto grado.
Libro para el maestro. ©p.p. 156 a 171.
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gua o plano de expresién.

Los signos lingﬁisticos se elaboran en uno y otro plano; -
por lo que se les llama "hifisicos" (1), debido a que tienen_
contenido_cuyo estudio corresponde a la semdntica y se manifies
tan mediante elementos en la forma y funcién que desempehan en

la oracidn, cuyo &studio corresponde a la teoria gramatical.

La teoria gramatical provee de elementos para estudiar los
factores morfosinticticos, mediante los cuales los individuos -
construyen las formas de comunicacidn hablada o escrita. Sin em
bargo existe un principio de orden practico que no desaparece,-
el hecho de que no es el conocimiento por el conocimiento mismo
quien proporcionard la habilidad en la comunicacién, sino el --
uso permanente, programado, constante y definido el que habra -
de sustentar las bases de una mejor interaccidn entre los indi-

viduos como producto de un mejor manejo de nuestra lengua.

La teorfa gramatical servird esencialmente para solventar
las dudas gue se presenten en los maestros respecto a la susten

tacidn de los criterios que guiarédn el trabajo del docente.

2.5.2. La lengua es un sistema

El t8rmino sistema quiere decir "un conjunto de elementos
solidarios, interrelacionados en forma vertical de tal modo, --
que el valor de uno depende de su enfrentamiento con los demas"

(2).

(1) MANACORDA de Rosetti, Mabel V. La gramdtica estructural en la escuela
primaria. p.lé4.

(2) MANACORDA de Rosetti, Mabel V. Ob. cit. p-15.
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La lengua es de naturaleza sistemdtica; es como expresa --
Saussure, una "red de relaciones" (1). Por ello sigue dicien
do que los componentes de un sistema son "opositivos, relati -

vos y negativos".

Por ejemplo: las vocales forman sistemas: a se opone a -
e, i, o, u; por eso, como componentg del sistema vocédlico, a es
positiva, es deci&, se enfrenta a las demds; es relativa por -
gue su valor esta condicionado por el de las otras vocales, de-
pende de su relacidn con ellas. Y es negativa porque al ser a
no es ni e, ni i, ni o, ni u.

Como se puede observar la lengua es un sistema de sistemas:

O

fonoldgico, el que abarca los elementos sonoros; mor foldgico, -
gue comprende los accidentes; sintdctico, el que trata de las -
relaciones de los signos; 18xico, el que se refiere al vocabula

rio. En otro nivel se podria considerar el sistema grafico, el

de los gestos de los sordomudos O el de los golpes.

Si se expresa que toda lengua es un sistema, consecuente -
mente es un conjunto complejo de miiltiples elementos estrecha -
mente relacionados entre si.

Asi pues se conoce lo que es caliente y también lo que es
frio, por lo tanto tibio depende de los dos primeros. ©No hay -

hijo si no hay madre y no hay noche sino en relacidén al dia.

Se entiende entonces gque es una serie de signos que coexis

ten y estdn al servicio de los hablantes. Es una estructura en

@) SA?%SURE, Ferdinand de. Cit. por Mabel V. Manacorda de Rosetti. Ob.cit.
p.l6.



35

gue todos sus elementos se condicionan y apoyan mutuamente. Lo
principal es la unidén del concepto y la imdgen aclistica que --

forman el signo lingliistico.

Sin la ayuda de los signos habria incapacidad de distin -

guir dos ideas de una forma clara y constante.

Para darse cuenta de que la lengua no puede ser mds que -
un sistema de valores puros basta considerar los dos elementos
gue entran en juego en su funcionamiento: las ideas y los so-

nidos.

2.5.3. Unidad de criterio para sistematizar

Si la lengua es un sistema, su propia naturaleza exige --
pues, el método de andlisis e investigacidn. Para organizar -
los elementos de la lengua en sistema, es fundamental, como ya
se dijo, seguir un solo criterio y mantener siempre el mismo -

punto de vista, ubicarlos en un mismo plano.

Ya se ha aludido a los tres puntos de vista fundamentales
que se aplican al estudio del lado interno del lenguaje y due
se basan en: las relaciones de los elementos en el contexto:
criterio sintdctico; las variaciones flexionales de cada pala
bra: criterio morfoldgico; y los significados: criterio se -

mantico.

2.5.4. La lengua actual
"Las investigaciones sobre la lengua admiten dos enfoques
temporales: el que se sitfia dentro de una determinada época . O

momento que se llama sincrdnico, y el que analiza los hechos -
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del lenguaje a través de su evolucién, y que se llama diacrdni
co" (1).

Para analizar la estructura de una lengua se debe elegir _
el punto de vista sincrénico, o sea, referirnos a un estado de
tiempo dado.

El estructuralismb exige, pues, que la lengua'ée estudie -
en su funcionamiento actual, en este estado de tiempo en el - -
cual se vive.

lLa teoria gramatical que hoy se quiere organizar, debe apo
yarse en el sistema que tiene vigencia. Por eso, el cuarto - -
principio exige que "ol estudio de la lengua sea sincrdnico, y

dentro de este enfoque, eleccidn de Ta lengua actual” (2).

La lengua estudiada desde el punto de vista sincrbénico se
refiere a un momento determinado, al aspecto est&tico y su obje
to es establecer los principios fundamentales de todo estado de
lengua.

Un estado de lengua no es un punto, sino un espacio de - -
tiempo mds o menos largo durante el cial las sumas de las modi-
ficaciones ocurridas es minima; una lengua apenas cambiard du -
rante un largo intervalo para sufrir luego transformaciones con
siderables en unos pocos anos.

La lengua es un sistema estable; como todas las lenguas --
son dinamicas estdn en permanente evolucidn por lo tanto el es-

tudio sincrdnico debe complementarse con el diacrdnico aunque -

(1) MANACORDA,de Rosetti Mabel V. Ob. cit. p. 20.
(2) Idem.
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persiguen fines diferentes.

2.5.5. La lengua es forma

Algunas construcciones pueden tener ellmismo sentido, aun
que la forma ofrezca diferencias; su estudio se abocard al exa
men y comprobacidn de los distintos modos de relacionarse 1las
palabras. Se ocupard de las formas lingiiisticas y no de los -
contenidos semanticos, como por ejemplo:

voy a ir, he de ir, iré.
camina lentamente, camina con lentitud.

Un anilisis por el significado semidntico no permitird al_
usuario de la lengua establecer diferencias.

El criterio sintdctico, en cambio, "permite definir los_
elementos gramaticales desde el punto de vista de la forma" --
(1) .

La lengua es form? equivale a decir que los signos lin --
gliisticos tienen valor s8lo en relacidén con los demds signos -
que integran el conjunto; son las interrelaciones que se esta-
blecen en la estructura; por lo tanto no se podria aislar ni -
el sonido del pensamiento, ni el pensamiento del sonido, los -
dos elementos se combinan.

La forma de una palabra como "mesa" seria la suma de to
das las formas fonoldgicas de esta palabra en las cuales el --

significado cambia en mayor O menor grado.

(1) MANACORDA, de Rosetti Mabel V. Ob. cit. p- 11.
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2.6. Estudio sistemdtico de la lengua
2.6.1. Consideraciones

"cuando hacemos el an&lisis gramatical de un texto solemos
hablar de sujeto y predicado; de genero y niimero; de sustanti -
vos comunes y propios. Sin embargo pocas veces se tiene con --
ciencia del criterio con que se aborda el material lingliistico"
(1).

Solo estudiando la lengua, realidad concreta se puede en -
tender los mecanismos del lenguaje humano.

Toda lengua puede ser objeto de estudio, ya que todas son
un sistema que puede ser analizado en las partes que la compo -
nen; la lengua espahola puede ser estudiada en su estructura, -
en sus enunciados, en los sonidos que la constituyen, en los --
cambios de significado que se producen en la cadena hablada y -
en el sentido que adopten los signos dentro de un mensaje.

E]l ser humano se comunica con enunciados y no con palabras
aisladas; de alli que sea mds importante principiar cualquier -
estudio gramatical a partir de ellos; de la relacidn que guar -
dan unas palabras con otras y de ver la funcién que desempenan_
dentro de esa relacidén que se establece en le contexto de la co

municacién.

2.6.2. Procedimientos metodoldgicos
Para construir cualquier pdrrafo, es necesario ver sus com

ponentes, asi como la ejercitacibn sistemitica en la produccidn

(1) MANACORDA, de Rosetti Mabel V. Ob. cit. p.ll.
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de ellos, para posteriormente redactar cualquier clase de escri
to.

Para establecer las partes en un enunciado se siguen diver
sos criterios.

Ccuando se contempla la posibilidad de que un enunciado pue
da partirse en sujeto y predicado, sus nficleos y la ‘relacidén --
que existe entre ellos, se estd considerando el criterio sintéac
tico.

El criterio morfoldgico parte de los accidentes o mor femas
con que pueden combinarse las palabras.

Cualquier intento de explicar las partes del enunciado a -
partir de su significado se estid habldndo de criterio semdntico.

Enseguida se describen y ejemplifican cada uno de los cri-

tefios para el andlisis de la lengua.

2.6.2.1. Criterio sinté&ctico

Cuando hablamos de sujeto y predicado nos estamos re-
firiendo a la estructura de la oracibén, a la posibili
dad de que &8sta pueda partirse en esos dos miembros -
dentro de los cuales aparecen palabras que funcionan

como niicleos y otras como subordinadas. Es decir nos_
referimos a la funcidén y también a los medios de co -
nexidn de esos niicleos con sus modificadores. Dicho -
de otro modo, estamos enfocando el estudio de la len-
gua con criterio sintdctico pues tenemos en cuenta --
los modos de relacidn de los elementos en la oracidn,
su articulacidn (1).

Hay que tener en cuenta las funciones y conexiones que rea

lizan las palabras en la oracidén; su concordancia o armonia que

(1) MANACORDA, de Rosetti Mabel V. Ob. cit. p.p. 3 y 4.
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se ha establecido en la dependencia que impone un miembro més_
importante a otro menos impdrtante y el orden en que se colo -
can los varios elementos de gue se compone la oracidn; por ejem
plo: en el caso del sustantivo y adjetivo su relacidn es en -
cuanto a género y nfimero o entre sujeto y verbo es en nimero y

- persona. s

El criterio sintdctico tiene por objeto las funciones pro

pias de las unidades lingliisticas.

Si se desea saber lo gque dice un libro, es necesario sa -
ber leer combinaciones de palabras y no palabra por palabra --
por eso es fundamental tener conocimiento de las estructuras -
sintdcticas desde el punto de vista lingliistico, ya que para -
comprender un texto el lector debe apoyarse en conocimientos -
sobre la estructura de la lengua y asi obtener los mayores be-
neficios al adentrar al nifio en las Nociones de Lingliistica --
captando mejor su interés ya que la mayoria de las veces le pa

recen tan pesadas y aburridas.

2.6.2.2. Criterio morfoldgico

"cuando aplicamos el criterio morfoldgico al estudio de -
la lengua referimos a la estructura y formacidén de los signos_
gue constituyen el sistema. Consecuentemente son temas de es-
tudio en este plano, los llamados accidentes y en general todo
procedimiento que altere la forma de una palabra" (1).

Un cambio en la morfologia de la palabra, trae normalmen-

(1) MIRANDA, Guerrero Ricardo Profr. La Teoria Gramatical en la Ensenanza
del Espafiol. p.65.
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te un cambio de significaciédn, considerado en el plano seménti-
co.

La morfologia estudia las formas de las palabras considera
das aisladamente, los elementos que la componen, sus variacio -

nes y derivaciones.

Ejemplo:
perr-o masculino, singular
perr-a femenino, singular
perr-os masculino, plural
perr-as femenino, plural
perr-ito masculino, singular, diminutivo
perr-ita femenino, singular, diminutivo
perr-azo masculino, singular, aumentativo,etc.

No se refiere pues, a la relacidn entre palabras sino a --

los cambios que pueden sufrir en su terminacién o estructura.

2.6.2.3. Criterio semé@ntico
Cuando se habla de sustantivo comiin o propio, de adjetivo_
calificativo, de adverbio de modo o de lugar, estamos aludiendo

a la significacidn de esas categorias.

El sustantivo comiin se distingue del propio en que descri-
be cuando nombra, apuntando a las caracteristicas generales del
objeto sefialado. El nombre mesa, indica un determinado objeto_
con peculiaridades que lo hacen reconocible, identificable en -
cuanto se menciona y que es diferente de otros como silla, puer

ta, piano, etc. En cambio el sustantivo propio especifica de -

terminado objeto, sefiala para diferenciar uno de un conjunto --
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similar; pero en ambos casos al definir propios y comunes se es
ts pensando en el contenido, por lo que se esti enfocando el --

anilisis lingiifstico con criterio seméantico.

cuando se quiere considerar alguna palabra aisladamente --
sin ninguna relacidn con las demds; cuando se trata de explicar
las partes de la oracidn a paétir de las nociones expresadas, -
ya se trate de una correspondencia con la realidad o con el pen
samiento, se tiene que pensar en su significado. Por ejemplo:_
al preguntarse qué cosa es guardarropa, estufa o flor, se quie-
re saber cudles son sus notas distintivas y asi se relaciona el
objeto con su significado, de esta manera se aplica el criterio

semadntico, ya cue la semdntica estudia "la significacidn de --

los elementos lingiliisticos, 1l&xicos o gramaticales" (1).

Si queremos llevar a los alumnos al reconocimiento seguro_
de los sustantivos este camino es mutho mds dificil; es preferi
ble el procedimiento sintdctico o sea presentdrselo en sus pecu

liares funciones dentro de la oracidn.

20 oo

Los estudios lingliisticos pueden hacerse desde el planteo_

sintdctico, morfoldégico y semdntico.

Es indudable que estos planteamientos de estudio lingliisti
co deben de servir de base, razdn y fundamento para orientar la
secuencia programitica que se estimard mas conveniente de acuer
do a la edad y los antecedentes del nifo.

Uno de los factores que més directamente propician el in -

cremento del cBdigo del individuo es la imitacidn. Las personas

(1) BACA, Pons José. Introduccién a la Gramitica. p.52.
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particularmente 1los nifios tienden a imitar el uso de sintagmas
o expresiones ya hechas que tradicionalmente se vienen usando -
en los diferentes nficleos socioculturales, a medida que el ser
humano las relaciona con sus propias vivencias; de ahi que se -

procure utilizar de manera completa la lengua.



3. NOCIONES DE LINGUISTICA

3.1. Consideraciones

Hablar del cultivo del lenguaje del hombre, es hablar de_
1a necesidad de ampliar tiempo Yy espacio para observar modelos
cada vez mejores y de provocar si no la imitacidén constante de
esos modelos, que en un principio eso se hace, si la orienta -
cidén hacia formas y hacia construcciones que son mis efectivas
por su propiedad y por estar en consonancia con el momento en
gue se emiten.

Llevar todo esto a la préactica requiere de una programa -
cidén menos dogmdtica y de mayor confianza en los maestros. Se
ha padecido de un teoricismo que parece creer que dominar algu-
na tendencia es suficiente para vincular sus fundamentos con -
la practica docente.

Hasta ahora los conocimientos lingiiisticos que el maestro
ha obtenido, le han servido para adornar su curriculum; el co-
nocer por ejemplo de campos semanticos, s6lo ha hecho explica-
dores de la cuestidn, pero la creatividad del maestro ha gqueda
do parcial ante tal conocimiento.

Se supone que quienes_elaboran los programas, con mucha -
mis profundidad conocen la importancia que en el estudio siste
matizado de la lengua tienen los criterios sintdctico, morfold
gico y semdntico; sin embargo ain se observa una mezcla de di-
chos criterios al ordenar y establecer la secuencia didactica_

de los programas, en lo particular en el aspecto de Nociones -

de Lingtiistica.
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Durante afios se ha palpado la angustia, el desconcierto, -
el desconsuelo y muchas veces la indiferencia del alumno, cuan-
do no logra vincular sus intereses al estudio de una palabra --
que, habiendo sido dividida en lexemas y gramemas le es presen-
tada también como modificador del nficleo nominal y a la vez co-

mo articulo, lo que no deja de ‘ser en cierto modo un adjetivo.

A continuacidn se analizan.y comentan algunos aspectos re-
ferentes a las Nociones de Lingliistica contenidas en el progra-
ma escolar del quinto y sexto grado de educacidn primaria, ha -
cidndose referencia a otros grados del mismo nivel educativo pa

ra una mejor fundamentacidn.

o

3.2. Ubicacidn programdtica
3.2.1. Concepto de programa escolar

El Diccionario de las Ciencias de la Educacidn define, el
término programa como un "proyecto que expone el conjunto de -
actuaciones que se desean emprender para alcanzar unos determi-

nados y explicitos objetivos" (1).

Por su parte, el libro para el maestro de sexto grado de -
la escuela primaria sefiala que el programa escolar es "una guia
de trabajo que les permite a los maestros planificar, realizar_
y evaluar los resultados de sus actividades y las de sus alum -
nos" (2).

Con base en los contenidos de las citas textuales anterio-

(1) Diccionario de las Ciencias de la Educacién. V. 2. p.1159.
(2) Secretaria de Educacidn Piblica. Libro para el maestro.Sexto grado.p.l6.
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res se puede decir que un programa escolar es el plan del proce
so de ensefianza-aprendizaje que organiza los contenidos de cada
Srea en unidades de trabajo de acuerdo a los objetivos que se -

desean alcanzar.

3.2.2., Estructura -

Los programas escolares del tercero, cuarto, quinto y sex-
to grado de la escuela primaria tienen una estructura semejante:
comprenden las ocho &reas que integran el curriculum de la edu-
cacidén primaria, teniendo cada una de ellas diferentes aspectos

distribuidos en ocho unidades de aprendizaje.

Las Nociones de Lingiiistica %F ubican como uno de los as -
pectos que integran el &rea de espafiol; cada unidad de aprendi-
zaje contiene los objetivos particulares, objetivos especificos
y las actividades de aprendizaje que debe realizar el alumno.

Los autores de los programas sehalan que los objetivos y -
las actividades est&n organizados en una secuencia didactica, -
de tal manera que una vez alcanzados "se transforman en antece
dentes para continuar aprendizajes posteriores" (1).

En el caso de las Nociones de Lingliistica en subcapitulos_

siguientes se podrd observar que la afirmacidn anterior no si-

gue esa secuencia diddctica que se senala.

3.3. Objetivos programdticos

Con el propbSsito de tener una visidn completa de los obje-

(1) Idem.
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tivos de Nociones de Lingilifstica del &rea de espafnol, se hizo -
una revisidn de los programas del tercero al sexto grado de 1la
escuela primaria, seleccionidndose dquéllos que corresponden a__

este aspecto programético, los que se presentan enseguida.

3.3.1. Tercer grado

Al término de este grado escolar, el alumno serd capaz de
Aplicar las estructuras basicas de la lengua en la comuni
cacidn oral y escrita: sujeto y predicado, con algunos modifi-

cadores de sus niicleos respectivos.

Objetivos particulares:

Primera unidad: Distinguir la lengua entre otros lengua-
jes, como el medio mas usual de comunicacidn.

Segunda unidad: Emplear enunciados imperativos, interroga
tivos, exclamativos Y declarativos, en la comunicacidén oral y_
escrita.

Tercera unidad: Delimitar enunciados y parrafos en textos
breves.

Cuarta unidad: Advertir que los sonidos del habla o fone-
mas, se usan para formar palabras.

Quinta unidad: Identificar el niicleo del sujeto y el ni -
cleo del predicado.

Sexta unidad: Aplicar algunos modificadores en la estruc-
tura del sujeto (adjetivo), ¥y del predicado (circunstanciales
de tiempo y de lugar).

Séptima unidad: Emplear los tiempos del verbo, presente,-

pasado y futuro, en la expresidn oral y escrita.
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Utilizar campos sem&nticos para definir palabras.
Octava unidad: Utilizar sindnimos en la expresidn oral y -

escrita.

3.3.2. Cuarto grado

Al término de este grado escolar, el alumno serd capaz de:

Reconocer algunos' aspectos gramaticales, semdnticos y comu
nicativos de la lengua espafiola.

Objetivos particulares:

Primera unidad: Reconocer enunciados, oraciones y palabras.

Segunda unidad: Conocer la estructura de la oracidn, nexos
y campos semdnticos.

Tercera unidad: Conocer la estructura del predicado, la re
lacidn significante-significado y los mor femas nominales.

Cuarta unidad: Conocer los morfemas nominales; la concor =
dancia en género y niimero con el sustantivo, y el valor distin-
tivo del fonema.

Quinta unidad: Conocer los modificadores del sujeto y el -
valor distintivo del fonema.

Sexta unidad: Utilizar los tiempos verbales, nexos y con =
cordancias, entre pronombres y verbos.

Séptima unidad: Utilizar algunas formas verbales.

Octava unidad: Conocer algunos significados, modificadores
del predicado, nexos, la doble articulacidén de la lengua y su -

eficacia.

3.3.3. Quinto grado

Al término de este grado escolar, el alumno serd capaz de:
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Identificar algunos aspectos gramaticales, geogréaficos, --
comunicativos y semdnticos de la lengua.

Objetivos particulares:

Primera unidad: Distinguir enunciados, oraciones, construc
ciones nominales, expresiones sindnimas y nexos.

Segurida unidad: Emplear en la oraéién los sustitutos del -
objeto directo y del objeto indirecto.

Tercera unidad: Usar los derivativos, los campos y las mo-
dificaciones del predicado.

Cuarta unidad: Reconocer las ventajas de la lengua.

Quinta unidad: Emplear predicado nominal, preposiciones Yy
construccidén nominal en da elaboracidn de textos.

Sexta unidad: Reconocer los adjetivos, pronombres, adver -
bios y morfemas verbales en textos.

Séptima unidad: Reconocer los verboides, el pospretérito -
y los tiempos compuestos mas usuales en textos.

Octava unidad: Conocer las variaciones geogrdaficas del es-

pafiol y la existencia de otras lenguas.

3.3.4. Sexto grado
Al té&rmino de este grado escolar, el alumno serd capaz de:
Afirmar su conocimiento sobre aspectos gramatitales, semdn
ticos, histdricos y geogrdficos de la lengua.
Objetivos particulares:
Primera unidad: Identificar la estructura de los enuncia -

dos, y las oraciones.

Segunda unidad: Usar los sustitutos del objeto directo, -
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objeto indirecto y los distintos tiempos verbales, partiendo --

del infinitivo.

Tercera unidad: Reconocer la funcibn de la éonjuncién y
en expresiones dadas y en algunos indigenismos usados en el es-
panol actual.

Cuarta unidad: Emplear los modificadores del predicado y -
las pardfrasis verbales en la elaboracidén de textos.

Quinta unidad: Reconocer las funciones de los pronombres -

posesivos y de los verbos copulativos.

Sexta unidad: Emplear los gramemas y los lexemas y los --
tiempos verbales compuestos.

S8ptima unidad: Distinguir el sujeto y el predicad®d en tex
tos.

Octava unidad: Distinguir la estructura de la oracidn sim-

ple y las relaciones entre las distintas lenguas.

3.4. Contenidos de aprendizaje

Los contenidos de aprendizaje referentes a Nociones de Lin-
gliistica del tercero al sexto grado de la escuela primaria se --
presentan en la siguiente concentracidn de objetivos especificos,
con el objeto de que se pueda tener una visidn completa de los -
mismos, la que permite a su vez expresar algunos comentarios res
pecto a estos contenidos, que fueron tomados de los libros para_
el maestro que proporciona y distribuye de manera gratuita la Se
cretaria de Educacidn Pfiblica a los maestros que laboran en el -

nivel basico.



3.4.1. Concentracién de datos

Utilizar adecuadamente los enunciados impera-~
tivos, interrogativos, exclamativos y declara
tivos, en 1la comunicacién oral Yy escrita.
Delimitar enunciados en un parrafo.
Identificar el valor distintivo del fonema en
palabras.

Identificar el nficleo del sujeto y el niicleo
del predicado.

Aplicar algunos modificadores en la estructu-
ra del sujeto y del predicado.

Emplear los tiempos del verbo, presente, pasa
do y futuro, en 1a expresidn oral y escrita.
Utilizar campos semdnticos para definir pala-
bras.

Utilizar sinénimos en 1la expresidn oral y es-
crita.

Utilizar oraciones en la redaccidn de textos_

breves.

Identificar el sujeto morfolégico en el verbo.

Diferenciar los sustantivos propios y los co-
munes, en enunciados.

Utilizar la construccidn nominal como sujeto
de oraciones.

Usar la conjuncidn en enunciados

Reconocer en el sujeto una o varias construc-

ciones nominales.
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Reconocer el objeto directo en oraciones.
Reconocer el objeto indirecto en oraciones.
Establecer rélaciones de significante y signi
ficado.

Identificar morfemas en algunos sustantivos.
Aplicar los morfemas de género yfﬁﬁmero en al
gunos sustantivos.

Usar los morfemas de aumentativo y diminutivo
en algunos sustantivos.

Reconocer el articulo como indicador del géne
ro y niimero en el sustantivo.

Conocer algunos mosfemas derivativos en pala-
bras.

Reconocer la concordancia entre sustantivo y
adjetivo, en género y nfiimero.

Utilizar el adjetivo calificativo como modifi
cador del sustantivo.

Usar adjetivos demostrativos en la elabora --
cidn de oraciones.

Utilizar adjetivos posesivos en enunciados.
Usar la conjuncién "e" en la unidn de pala --
bras.

Reconocer la concordancia entre pronombres --

personales y verbos conjugados en oraciones.

Usar el verbo ser en sus tres tiempos al escri

bir enunciados.

Utilizar las dos formas del presente y del fu
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turo en oraciones.

Aplicar el copretérito en textos.

Usar los verbos en oraciones.

Reconocer los morfemas verbales.

Usar el antepresente en oraciones.

Distinguir diferentes significados de una mis
ma palabra en enunciados.

Reconocer los adverbios como modificadores —-—
del predicado en oraciones.

Reconocer los casos en que se utiliza la con-
juncidén "y".

Reconocer la doble articulacién de la lengua,
a través de palabras y fonemas.

Reconocer a la lengua como el medio de comuni
cacidén mis eficaz.

Afirmar algunos conocimientos lingliisticos.
Utilizar conjunciones y preposiciones en ora-
ciones.

Utilizar los pronombres lo,la, los y las como
sustituto del objeto directo.

Utilizar los pronombres le y les, como susti-
tutos del objeto indirecto.

Reconocer la imposibilidad de sustituir los -

modificadores circunstanciales por pronombres.

Utilizar el predicado nominal en oraciones.
Reconocer que los objetos directo, objeto in-

directo y circunstancial pueden llevar o no -
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preposicidn.

Reconocer las diversas funciones de la cons-
truccidén nominal en oraciones.

Clasificar los adjetivos en calificativos, po
sesivos y demostrativos.

Formar adverbios a partir de un adjetivp y el
gramema mente.

Identificar el lexema y el gramema en verbos_
conjugados.

Reconocer la funcidén del lexema y del gramema
en los verbos conjugados.

Utilizar el pospreté&rito en oraciones.
Encontrar el :infinitivo, el participio y el

gerundio, a partir de verbos conjugados.

Identificar como se forma el antecopret&rito_

y el antefuturo de los verbos.

Identificar como se forma el antepresente de
los verbos.

Reconocer algunas diferencias regionales del
espanol.

Reconocer una palabra en distintas lenguas.
Identificar algunos elementos estructurales -
de la oracidn.

Reconocer los elementos que estructuran la --
construccidn nominal.

Encontrar el infinitivo de algunos verbos en

el diccionario.
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Reconocer algunas palabras indigenas usadas
en el espafol actual

Reconocer algunas de las reglas sintdcticas
del espahol en oraciones.

Identificar dentro del sujeto oraciones su-

bordinadas adjetivas. z

Usar algunas perifrasis verbales como niicleos

del predicado.

Identificar los predicativos y la funcidn co
pulativa de los verbos "ser y estar".
Reconocer algunas funciones del infinitivo -
en oracionesq

Usar en oraciones los tiempos verbales com -
puestos.

Relacionar enunciados con ilustraciones a --
partir del contenido de un texto.

Reconocer en oraciones distintas estructuras
del predicativo.

Afirmar sus conocimientos sobre complementos
del sustantivo en oraciones.

Reconocer algunas de las lenguas que se ha -
blan mayoritariamente en el continente ameri
cano.

Conocer que las lenguas cambian a través del
tiempo.

Afirmar sus conocimientos sobre la oracidn.

Reconocer el origen comiin del espanol y de
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otras lenguas derivadas del latin. 60.

3.4.2. Reflexiones y comentarios

En la concentracidn anterior de los objetivos especificos_
de Nociones de Lingiiistica, se puede observar que algunos de --
ellos son truncados al no tener continuacién en el grado esco -
lar inmediato; asi como también carecer otros de antecedente en
el grado inmediato anterior; esta ruptura de los objetivos pro-
gramdticos de las Nociones de Lingiiistica ocasiona dificultades
de aprendizaje al alumno.

Por ejemplo, el objetivo "Utilizar adecuadamente los enun
ciados imperativos, interroggtivos, exclamativos y declarativos,
en la comunicacidn oral y escrita" se incluye en los programas
de tercero y cuarto grados y se omite en los de quinto y sexto_
grados.

Para ilustrar el sequndo caso que se sehnala, se puede ejem
plificar con el objetivo programidtico gque dice: "Reconocer al-
gunas palabras indigenas usadas en el espafiol actual"” incluido
s6lo en el programa de sexto grado.

Para adentrar al nino en 1as-Nociones Lingliisticas serd --
conveniente que sea a partir de los hechos que en la vida prac-
tica se presentan como problemas de lenguaje a resolver; ya que
se desea llevar a los alumnos gque comprendan, reconozcan y mane
jen su lengua de manera que no sea inicamente la imitacidn de -
expresiones ya hechas.

Los programas escolares reflejan cierto descuido en las ac

tividades de expresidn oral y escrita que debe realizar el alum
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no, al no precisar de una manera mds amplia que las Nociones de
Linglifistica son la base para el manejo de una adecuada expre --

sién del alumno, tanto en su forma oral como escrita.



4. EVALUACION DE LAS NOCIONES DE LINGUISTICA

4.1. Conceptos basicos

Por lo general, en el Smbito educativo se le llama evalua-
cidn del aprendizaje a otras acciones como son la medicidén y la
calificacidén; en ocasiones se utiliza el té&rmino evaluacidn in-
aistintamente sin precisar su significado, ocasionando confusio
nes en el proceso de la comunicacién; para evitar estas ambiglie
dades en el manejo de la lengua, se hace necesario precisar los

siguientes conceptos basicos:

4.1.1. Medicidn

Luisa E. Galicia de Aguilar dice lo siguiente respecto al
concepto de medir:

Es parte del proceso evaluativo, consisten en la ob-

tencidn de datos cuantitativos sobre la realidad es-

colar de los alumnos, mediante aplicacidén de instru-

mentos previamente disefiados y técnicas adecuadas. -

La medicidén no implica juicio alguno de valor, es sd

lo un paso gque precede a la evaluacidn, dentro de --

ella se incluye la interpretacidén de los datos obte-

nidos (1).

Por su parte el Profr. José Banuelos Rodriguez, concuerda_
con el concepto anterior, expresando que "medir es comparar de
acuerdo a una unidad de medida; es cuantificar. Senhalar la can
tidad de unidades de cierta especie que se ha tomado como pa --

trén" (2).

A su vez un grupo de pedagogos norteamericanos concretizan

(1) GALIC{% De Aguilar, Luisa E. Evaluacidn y Recuperacidn en el Aula.pp.

17 _ i
(2) BANHELOS,Rodriguez José Profr.Manual de Evaluacidn Pedagdgica. p.l10.
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1a funcibén de la medicidn y los instrumentos que se emplean al_
sefialar que "el papel de la medicidén es el de brindar una in -
formacién exacta y relevante para facilitar la toma de decisio-
nes acertadas. Puede realizarse por medio de observacibn, esca
las de evaluacibén o cualquier otro instrumento que nos permita

obtener informacién en una forma cuantitativa" (1).

Al analizar los conceptos de los autores mencionados se --
puede observar que confrontan opiniones en parte opuestas, ya -
gue mientras el primero de ellos expresa que la medicidn tiene_
poco sentido, los segundos sefialan que es relevante; sin embar-
go concuerdan en que la medicidn es sblo una parte y ademds ne-
cesaria de la evaluacidn. ®

La pr8ctica docente nos sefiala que no se puede medir un he
cho, una accidn, un objeto, un alumno o una persona en su tota-
lidad; sino que, lo que se mide es una cualidad o atributo de -

ellos, la que previamente ha sido seflalada y delimitada.

4.1.2. Calificacidn

Se entiende por calificar a la accidn del docente de "dar__
al examinado una nota que expresa el concepto en gque se tiene -
su prueba" (2).

El concepto de calificar se puede expresar que consiste en
"asignar notas con fines administrativos [...] para llenar for-
mas que exprofeso ha disefado la institucién con el objeto de -

que se le de una informacién oficial de los resultados de un --

(1) MEHREMS, William e Irvin J.Lehman. Medicidn y Evaluacion en la Educacién

y la Psicologia. p.13.

(2) Telecciones del Reader's Digest.Gran Diccionario Enciclopédico Ilustrado.

vV.2. p.35.
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proceso de ensefianza-aprendizaje" (1).

Con las definiciones de los conceptos de medir y calificar
se puede expresar que la medicién se realiza de acuerdo a los -
atributos e instrumentos utilizados obteniéndose un dato objeti

vo que al asignarle el docente un determinado valor numérico se

convierte en una informacidén de tipo cuantitativo. &

4.1.3. Evaluacidn

La evaluacién es un proceso que ha acompaflado a la ensenan
za-aprendizaje en forma paralela, simultdnea y permanente; no -
es una actividad nueva y no debe aislarsele de su desarrollo.

La evaluacidén no puede ni debe referirse exclusivamente al

O

aprovechamiento de los alumnos,existen muchos elementos que in-
tervienen en su educacidn y que es necesario evaluar; algunos -
de esos elementos pueden ser: los objetivos que se proponen, -
los recursos didacticos que se emplean, la administracidn esco-
lar, el edificio escolar y sus anexos, el personal docente, la

eficacia de los programas y el entorno social, afectivo y cultu

ral en el que se desenvuelve.

pPara la finalidad que persigue el presente trabajo, ha de
centrarse en la evaluacidén de aquellos elementos que conciernen
a la ensefianza-aprendizaje de las Nociones de Lingiiistica, debi
do a que sefalard hasta que punto se estdn alcanzado los objeti
vos planteados en los programas de estudio, ya que se van a de-

terminar y valorar los logros alcanzados por los alumnos en el

(1) BARUELOS, Rodriguez José Profr. Ob. cit. p.10.
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proceso de ensehanza-aprendizaje.

La evaluacidén no consiste en aplicar y revisar pruebas y -
otorgar calificaciones para cumplir con un requisito administra
tivo y sentirse satisfecho el maestro al margen de otros facto-
res que influyen en la misma.

_ Para comprender con mds profundidad y claridad el concepto
y alcance de lo que es la evaluacidn educativa se transcriben -
y se comentan las definiciones de algunos autores de textos que
se consultaron:

Por evaluacidn entendemos, en términos generales, "la ac-
cidén de juzgar, de inferir juicios a partir de cierta informa -
cién desprendida directa o indirectamente de la realidad evalua
da" (1).

La autora de textos Luisa E. Galicia de Aguilar sehala que
la evaluacidn es un auxiliar valioso en la prédctica docente que
realiza el maestro, ya que le permite precisar el nivel o grado
en que cada uno de los alumnos logra los objetivos programdti -
cos.

La evaluacidn proporciona ademds informacidn significativa
al maestro para que con base en ella, oriente el proceso de 1la
ensefianza-aprendizaje segfin lo que se pretenda lograr a través__
de los objetivos programdticos.

La evaluacidn se puede considerar como un procedimiento --
esencialmente didictico, debido a que permite valorar lo que el

maestro y sus alumnos han realizado en las diferentes activida-

(1) CARRENO, Fernando.Enfoques y Principios Tedricos de la Evaluacidn. p.19.
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des de la ensefanza-aprendizaje.

Ademis en el proceso de investigacidn se encontrd que el _
Proyecto Experimental de Instructivo para el Acuerdo No. 17 que
se refiere a la evaluacidn, se sefiala en &l que ésta "es un --
proceso sistemitico que enjuicia el fenémeno educativo en toda
su extensidén a través del andlisis de la organizacidn y funcio-
namiento: humanos, materiales y financieros en base a objeti -

vos preestablecidos" (1).

De la cita textual anterior se puede deducir que, la eva -
luacidn educativa constituye una orientacidn en la toma de deci
siones que haga el docente, ya que influye de forma determinan-
te en el proceso de la ensefianza-aprendizaje. Este tipo de eva
juacidn recolecta y analiza datos con el propdsito de suminis -
trar informaciones oportunas y confiables, dado que permite de-

terminar:

a) Las necesidades de aprendizaje especifico. b) Los
objetivos de aprendizaje. c) El diseho de experien -
cias de aprendizaje. ch) La seleccidn de recursos -—-
auxiliares -diddcticos. d) La conduccidn del aprendi-
zaje. e)El reforzamiento del aprendizaje. f) La reo-
rientacidén o adecuacidn del proceso ensehanza-apren-
dizaje. g) La participacidén del educando y padres de
familia, respecto a los resultados de la evaluacidn.
h) La promocidn del educando. i) Normas de organiza-
cidén escolar que propicien el aprendizaje (2).

En general, se puede expresar que la evaluacidn es un pro-

ceso que a través de varias etapas nos conduce a un resultado;

ese resultado es el de constatar el grado en que se logran 1los

(1) Secretaria de Educacidn Pidblica. Pro;ecto Experimental de Instructivo -
para la Aplicaci6n del Acuerdo No. 17. p.2.

(2) 1dem.
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objetivos propuestos, ya sea para un curso, una &rea programdti
ca, un grado escolar, etc., todo este hecho es continuo y perma
nente, destinado ademds a lograr cambios duraderos y positivos_

en las conductas sujetas a la influencia de la educacidn.

Por tanto, se sefiala que con la evaluacidn se valora, apre
cia, estima, céiifica y enjuicia de manera cualitativa y cuanti
tativa todas las manifestaciones de conducta del escolar que —-
muestren el desarrollo alcanzado por 81 en todos los aspectos -
de su personalidad; va a permitir al docente y al propio alumno
comprobar hasta que punto se han logrado los objetivos propues-—
tos en los programas escolares. Y como el maestro es el res -
gbnsable de la ensefianza, le permite saber el nivel de avance -

de todos y cada uno de sus alumnos obteniendo informacidn para

orientarlos y ayudarlos en el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Con la evaluacidén el maestro valora también si su actua --
cidén en dicho proceso fue la adecuada. Es necesario aprender -
de la experiencia y no incurrir en el futuro en los mismos erro
res; seri necesario intentar remediar las deficiencias observa-
das para evitar en el alumno un sentimiento de frustracidn debi
do a calificaciones reprobatorias, de lo contrario de nada ser-
vira saber las causas del rendimiento escolar.

Se entiende que la evaluacidn no tiene finalidad en si o -
por si misma, y que Gnicamente tiene valor en funcidén del servi
cio que presta para tomar decisiones y poder mejorar el proceso

de ensefanza-aprendizaje.

4.2. Caracteristicas esenciales

Expresan los autores de textos que se consultaron para este
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sub-capitulo, que la evaluacién educativa aplicada al aprendiza
je escolar debe reunir ciertas caracteristicas esenciales para_
que pueda considerarse un proceso cientifico. Se reflexiond so
bre cada una de ellas en relacidn a los instrumentos de evalua-
cidén que se utilizan en las Nociones de Lingiiistica seleccionén
dose -las siguientes: validez, coﬁfiabilidad, objetividad, dis-
criminacién, representatividad y acumulacidén, mismas que se des

criben y comentan enseguida:

4.2.1. validez

La caracteristica mds senalada para juzgar la adecuacidén -
de un instrumento de evaluacidén es la validez, que "consiste -
en poder evaluar 1ooque se pretende, es decir cuando los resul-
tados obtenidos corresponden a lo propuesto en los objetivos --
del programa escolar" (1).

Es decir de manera mds concreta, la validez "es el grado_
en el que un instrumento mide aquello que estd supuesto a medir"
(2).

Si una prueba mide verdaderamente lo que se necesita, se -
puede expresar que tiene validez. Esta caracteristica de la --
evaluacidn educativa segfin los autores del texto "Medicidn y -
Evaluacidn en la Educacidén y en la Psciologia" 1la clasifican -
en: de contenido y de criterio. Enseguida se describen y co -

mentan cada una de ellas.

(1) GALICIA, de Aguilar Luisa E. Ob. cit. pp. 19y 20.
(2) SAWREY, James M. y Carles W. Telford. Psicologia Educacional. p.526.
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4.2.1.1. De contenido
La validez de contenido se "refiere a que tan adecuadamen
te el contenido o las respuestas de la prueba muestrean el cam-

po acerca del cual habran de sacarse inferencias" (1).

E1 docente de la escuela primaria para establecer la vali-
dez de contenido de algfin instrumento de evaluacibn deberd@ rea-
1izar dos acciones: la primera, delimitar el campo del conteni-
do y la segunda, sefialar el universo de situaciones que inter -
vienen en dicho campo siendo preciso considerar tanto la mate -
ria examinada como el tipo de conducta o tarea que se espera -—-—

por parte de los alumnos.

4.2.1.2. De criterio

La validez de criterio consiste en estudiar "la relacidn_
existente entre las puntuaciones obtenidas en prueba y cuales -
guiera medidas externas independientes" (2).

Esta validez se refiere a la particularidad del instrumen-
to, segiin la cual, la eficacia del mismo depende de la situa -—-

cién y el criterio con los que se maneja dicho instrumento.

4.2.2. Confiabilidad
La caracteristica de la confiabilidad se define como "la -
exactitud y precisidn de un procedimiento de evaluacidon" (3).
La confiabilidad sefiala el grado en que una medicidn es --

adecuada. Siempre que se apligue un instrumento confiable deben

(1) MEHREMS, William A. e Irvin J. Lehman. Ob. cit. pp. 116-120.
(2) 1dem.

(3) %0?§IGUEZ,Cruz Héctor M. y Enrique Garcia Gonzdlez.Evaluacidn en el aula.
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obtenerse informaciones semejantes o que pueden variar muy poco
en las mismas; por ejemplo, "si una prueba es aplicada en dos -
ocasiones diferentes y sus puntuaciones son aproximadamente - =
iguales podremos decir que es confiable" (1).

La confiabilidad es una caracteristica que lleva al docen-
te a saber cual es el grado de estabilidad de solidez con que -
un instrumento mide lo que debe medir; también se refiere la --
confiabilidad a la certeza o verdad de dichos instrumentos y si
&stos se aplican en dos ocasiones diferentes los resultados pue
den ser aproximadamente iguales.

En una prueba la extensidn puede afectar la confiabilidad,
de tal manera que si una prueba tiene mas rasgos, es decir, es_
mis detallada, nos da una idea mas clara de las conductas a eva
luar porque es un reflejo mas exacto de la persona.

En la amplitud la confiabilidad varia con la dispersibn de
la capacidad del grupo, ya que cuando es demasiado amplia afec-
ta en forma negativa y se desvia la atencidn, ya sea por cansan
cio del grupo o por otros factores ajenos al control del docen-
te y del propio alumno.

Para interpretar la puntuacién del nivel de capacidad de -,
un grupo, se debe hacer tomando como referencia un grupo seme -
jante al que pertenezca el alumno. Para comparar un grupo con_

otro se tiene que saber primero qué es lo que se desea evaluar.

4.2.3. Objetividad

Para establecer la objetividad, el docente debe tomar en -

(1) KARMEL, Louis J. Medicién y Evaluacién Escolar. p.139.
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cuenta que "si a una prueba se le asigna un puntaje que sea in
dependiente del juicio de quien debe juzgarla o sea cuando los_
puntajes de la.prueba no estin afectados por prejuicios del co-
rrector o juicio personal se puede afirmar que se ha calificado
de modo objetivo" (1).

Para que una prueba sea objeti@a debe calificarsele por --
sus resultados, no de acuerdo al modo de pensar o sentir de - -
quien eval@a; el juicio es independiente de las valoraciones --

personales.

4.2.4. Discriminacidn
La discriminacién es la caracteristica del instrumento se-
o
gn la cual, estd de tal manera elaborado que "permite estable-
cer en un grupo de examinados diferentes niveles de rendimien -
to" (2).

Es decir si una prueba separa de manera conveniente a los
examinados en diversos niveles de rendimiento se puede senalar_
que es un instrumento de evaluacidn que posee una adecuada ca -
racteristica de discriminacidn.

Tambi&n se puede expresar en forma concreta que la discri-

minacidn es la diferencia establecida en los alumnos en el ni -

vel de rendimiento.

4.2.5. Representatividad

La representatividad se refiere a que el instrumento de --

(1) LAFOURCADE, Pedro D. Evaluacion de los Aprendizajes. p.187.
(2) Idem.
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evaluacién debe "contener distintivamente reactivos de todos y
cada uno de los contenidos en razbén de la importancia de los ob
jetivos" (1). |

Balancear una prueba para que realmente sea representativa
de los objetivos de la unidad, constituye una tarea para el do-
cente que no puede dejar al azar. :

Se sefiala que el programa escolar es "la medida del uni -
verso", lo que no estd contenido en &l, no se ha de preguntar -
en un examen y para gque &ste tenga representatividad, se debe -

hacer de acuerdo a la importancia de los objetivos contenidos -

en el programa.

4.2.6. Acumulacidn

La acumulacidén "parte de la base de gque hay secuencia en -
los contenidos programdticos y por lo tanto se pueden ir reu --
niendo todas las evaluaciones que se realicen para dar lugar a
una evaluacidén final" (2).

La continuidad se realiza durante todo el curso escolar me
diante evaluaciones sucesivas que hacen que se enlacen, de tal
manera que al llegar al final del mismo forman parte de un todo
al realizar una evaluacidn final.

Si el programa sigue una secuencia y los maestros la si --
guen para hacer evaluaciones continuas, han de acumularse para_

realizar una final que se hard al término del proceso.

(1) KARMEL, Louis J. Ob. cit. p.188.
(2) GALICIA, de Aguilar Luisa E. Ob. cit. p.20.
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4.3, Fases

Sefiala el libro para el maestro de sexto grado, que la eva
luacién del aprendizaje por el momento en que se realiza se de-
nomina: diagnéstica, formativa y sumaria. El docente al eva --
luar las Nociones de Lingliistica en el transcurso del .ano esco-
lar debe realizarla en las tres fases para que pueda emitir un_
juicio evaluativo de sus alumnos justo y honesto.

Enseguida se describen y comentan cada una de ellas:

4.3.1. Diagndstica

La evaluacidén diagndstica también llamada evaluacidn ini -
cial se lleva a cabo al empezar un curso; esta evaluacidn va a
permitir al docente determinar el punto de partida de su traba-
jo, ya que le "proporcionard un panorama claro de la situacidn
real del grupo que recibe" (1).

Como al iniciar el afio escolar se desconoce el grado de co
nocimiento que posee el alumno, la evaluacidén diagndstica permi
te conocer su conducta incial, con el objeto de detectar la pre
sencia o ausencia de las habilidades necesarias para adquirir -
un nuevo aprendizaje, asi como para detectar hdbitos y necesida
des de los alumnos.

Esta fase de la evaluacién sefiala el nivel previo de domi-
nio de una determinada asignatura y puede reflejar las causas y
el grado de dificultad del aprendizaje.

Su funcidn educativa es importante, porque ubica tanto al_

alumno respecto de la unidad de aprendizaje y de su conocimien-

(1) GALICIA, de Aguilar Luisa E. Ob. cit. p.20.
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to de la materia, como las condiciones que el maestro debe to-
mar en cuenta al iniciar su labor docente; por ejemplo, si se -
conocen las habilidades y aprendizaje del alumno respecto a una
materia se puede iniciar en condiciones mis favorables la préc-

tica docente.

4.3.2. Formativa

La evaluacibén formativa también llamada continua "siendo -
una parte del proceso educativo es inherente a &l y por lo tan-
+o debe realizarse en forma permanente durante el curso" (1).

La evaluacidén formativa o continua es un marco de referen-
cia, para saber de que manera el maestro puede utilizar los re-
sultados del aprendizaje para mejorar el proceso de la ensefian-
za. Le permite saber el grado de progreso de sus alumnos median
te evaluaciones parciales.

Esta fase de la evaluacidn no se emplea para asignar cali-
ficaciones ni para hacer comparaciones de las calificaciones de
los alumnos; su principal papel es mejorar el aprendizaje de --
los alumnos; se le utiliza para saber qué ritmo de trabajo lle-
va el grupo y si 1la conduccidén de la ensefianza es la adecuada -

o debe reorientarse.

4.3.3. Sumaria
La evaluacidén sumaria también llamada final "se realiza al
té&rmino del curso y es integradora de los resultados obtenidos_

a través de la evaluacidn continua o permanente para formar un -

(1) Idem.
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juicio de valor final” (1).

La evaluacién final permite comprobar el logro de objeti -
vos generales del curso y la conducta terminal del educando me-
diante la interpretacidn de contenidos de aprendizaje.

La constituye la concentracidn de evaluaciones continuas.
El maestro puede comprobar la eficiencia de su labor §‘a los --
alumnos les permite recordar e integrar los contenidos del apren

dizaje de todos el curso. Es la parte final del proceso didacti

CcO.

4.4. Finalidades

La evaluacidn del aprendizaje comprende diversas finalida-
des, para que el docente pueda llevar f; evaluacidn del aprendi
zaje de Nociones de Lingiliistica de una manera cientifica es con

veniente que las precise, sefialdndose para este aspecto progra-

matico especifico las siguientes: (2)

- Investigar el aprovechamiento de los alumnos tanto para ayu -
darlos a correéir oportunamente sus deficiencias como para --
adaptar progresivamente su ensenanza.

- Investigar, al iniciarse los cursos, la preparacidn que ya po
sean los alumnos como antecedente b&sico de lo que se les va_
a ensenar.

- Evaluar las actividades y el proceso de aprendizaje de los --

alumnos con el objeto de encauzarlos debidamente.

(1) GALICIA, de Aguilar Luisa E. Ob. cit. p. 21.
(2) Tomadas de: HERRERA, Montes Luis Profr. Sugerencias Didicticas para maes

tros de Educacidén Media Superior. p.l1lll.
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- Determinar el nivel general del aprovechamiento de cada uno -
de los alumnos en el aprendizaje de la materia con el fin ‘de
calificarlos para efectos de su promocidn.

- Informar a los padres de familia sobre el grado de aprovecha-
miento que vayan logrando sus hijos.

- Informar, a la vez, a las autoridades sobre los distintos as-
pectos del aprovechamiento del alumnado.

- Evaluar los procedimientos de ensefianza que utiliza el maes -

tro en su labor docente a fin de que trate de mejorarlos.

Es indudable que todos estos factores deben ser tomados en

cuenta, ya que la evaluacidén en ocasiones ha pasado a formar --
o

parte de un acto casi mecédnico, donde el maestro, en forma ruti

naria, aplica instrumentos por lo general estructurados por per

sonas ajenas, como una forma orientada casi hacia la califica -

cién, olvidiandose de que debe ayudar a los alumnos para conocer

la naturaleza de lo que va a ser evaluado, ya que de esa manera

seri una fuente de motivacidn en el aprendizaje; de otra manera

la evaluacidn se realiza arbitrariamente y no contribuye a esti

mularlo.

Se debe recordar que la evaluacidn es un proceso inherente
al de la enseflanza-aprendizaje y que en muchos casos las activi
dades o los ejercicios de Nociones de Lingiliistica que realiza -
el alumno sirven como instrumento de evaluacidn.

También debe reconocerse, que es de &tica profesional pla-
near y llevar a cabo actividades de aprendizaje complementarias

que permitan al alumno superar deficiencias en el aprendizaje -

de las Nociones de Lingiiistica si por diferentes razones la eva
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luacidén refleja que no alcanzd algunos objetivos programdticos.

Bueno.ser& que quien ensena, evalfie; situacibén a la que no
se le ha dado la debida importancia, tal vez por desconocer los
procedimientos apropiados para evaluar o por negligencia de - =
quien tiene la responsabilidad docente; ya que si se efectfia co

mo debe sef, alienta y estimula el aprendizaje del alumno.

Conviene precisar e insistir en que la evaluacidn debe con
siderarse como una actividad simulténea y paralela del proceso_
de enseflanza-aprendizaje. Es necesario tambié&n dejar con clari
dad establecido que la evaluacidén no puede ni debe referirse ex
clusivamente al aprovechamiento de los alumnos, sino abarcar --
los diversos aspectos que forman parte del proceso educativo, -
porque de ser lo primero serfia un recurso demasiado pobre y res
tringido y estaria revelando deficiencias en las estimaciones ¥y
se estarfia cometiendo una arbitrariedad; debe ser todo lo con -
trario, debe permitir al maestro reflexionar seriamente y cons-
tituir una llamada de atencién con el objeto de que se revisen

los criterios de evaluacidn.

4.5. Una propuesta educativa

La propuesta que se presenta a continuacidén abarca dos par
tes para una mejor comprensidén de la misma. La primera de ellas
se refiere a los objetivos y contenidos programdticos de las No
ciones de Lingiiistica en el quinto y sexto grado de la escuela_
primaria y la segunda, trata lo referente a su evaluacidn.

Esta propuesta se origina en la experiencia docente adqui-

rida durante mds de veinte afos de ejercer la docencia, asi co-
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mo en el deseo de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje_

de las Nociones de Lingliistica.

4.5.1. Objetivos y contenidos programiticos
Como antecedentes de esta propuesta es necesario sehalar -
que en el segundo ciclo de educacidén primaria se incluyan en -=-=

los programas vigentes finicamente el criterio sintdctico apoya-

do en el criterio semintico a través de suficientes y variados_

ejercicios que le ayuden al alumno a enriquecer su lenguaje.

De igual manera es conveniente la revisidn de los objeti -
vos y contenidos programidticos de las Nociones de Lingliistica -
en el cuarto grado de la escuela primaria, ya que como se puede

O
apreciar en .1a concentracién que se hizo en el capitulo ante --
rior se encuentra sobrecargado de objetivos que dificilmente se
logran en forma cualitativa, debido a la cantidad de ellos, Y
si a esto se agrega que algunos grupos tienen exceso de alumnos
o gque algunos docentes en el srea rural junto con este grado --
atienden otro mids, lo que ocasiona deficiencias en el aprendiza
je escolar.

En el tercer ciclo de la escuela primaria es conveniente -
que se simplifique la teoria gramatical de Nociones de Lingliis-
tica y reducirla a los conceptos basicos instrumentales.

En lo que respecta a los criterios para abordar el manejo_
de la lengua se propone que en este ciclo se conduzca el sintéc
tico, el semantico y el morfoldgico, y de este Gltimo sdlo se -

incluyan en el programa escolar lo referente a los fonemas y --

grafias, asi como la intervencidn de &stas en la composicidn de
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las silabas y estas a su vez éen la composicibén de las palabras,
por ser aspectos concretos de la lengua que el niho puede com -
prender, ya que segfin Jean Piaget el nino de quinto'y sexto gra
do de la escuela primaria se encuentra en el estadio de las ope
raciones concretas.

Los objetivos que se persiguen con esta propuesta son los

siguientes:

- Favorecer la formacidn de una actitud critica tanto en el do-
cente como en el alumno como base para fomentar la creativi -

dad en el manejo de la lengua.

- Simplificar la teoria gramatical y reducirla a los conceptos__
b&sicos. ©

- Despertar el interés permanente para reflexionar sobre uno de
los elementos mids vitales para el desarrollo del individuo: -
su lenguaje.

- Hacer un llamado a los estudiosos del lenguaje, a fin de que
redoblen sus esfuerzos para que las diferentes teorias grama-
ticales sean proyectadas en forma mis préctica y sean evalua-
das con objetividad; en abierto rechazo a teorias caducas e -
inoperantes, recordando que el hablar no es el resultado de -
una agrupacidn de palabras, asf como tampoco es cierto que el
pensamiento resulte de una suma de conceptos.

- Contribuir, mediante ejercicios suficientemente operativos al
desarrollo del movimiento estructural del pensamiento y a - -

plasmar este movimiento mediante la manifestacibén escrita de

las diferentes formas.

Ningfin vocablo tiene sentido cabal si no estd@ en un contex
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to y referido a un todo concreto, ya que COmo afirma Alonso Ama
do "hay que ir siempre del todo a las partes y de la lengua a =
su teoria”.

Hasta en tanto los maestros aprendan a explicarse 16gica -
mente todas las interrelaciones estructurales propias de la 'len
gua, hasta entonces se estari en condiciones de propiciar el de
sarrollo de ella mediante ejercicios dirigidos.

Es destacable mencionar que, el hecho de que los maestros_
dominen determinados conocimientos gramaticales no debe estar -
orientado hacia el hacer que los alumnos sepan lo que el maes -
tro sabe, sino para orientar su préctica docente.

Es importante que el maestro recuerde constantemente que -
el mis importante mecanismo del que dispone el nino para adqui-
rir y aumentar su lenguaje, es el mecanismo de la imitacidn, --
donde quiera que el nifio se desarrolle se verd definitivamente_
influenciado por lo que en su entorno se dice y tenderad después
a reflejar, mediante su lenguaje el medio que le ofrecid las vi
vencias para su desarrollo.

Pero ademids y esto es muy importante, el nifio tenderd a --
usar mayormente aquellas expresiones por las que es estimulado_
para hacerlo, incluso a veces premiado de alguna manera. No es
extrafio que los ninos muy pequefios sean estimulados a decir ma-
jaderias como forma recompensada de ser significativamente gra-
ciosos.

El ser sustancialmente informativa no es sb6lo un defecto -
de la ensenanza del lenguaje, sino una caracteristica de que --

adolece la curricula de todos 1los niveles educativos. Se recibe
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al nifio con una serie de h&bitos lingliisticos definidos. En - -
otras palabras ya sabe hablar, s6lo falta que se propicie el --
crecimiento de sus sintagmas y se le estimule para que los siga
usando; hasta ahora las teorias gramaticales han servido mis pa
ra estimular el lenguaje que para impulsarlo y el maestro, teme
roso de salirse de las normasuﬁ los programas, termina por adop
tar una postura cdmoda que justifica su actividad y le evita --

problemas.

4.5.2. Criterios lingliisticos

4.5.2.1. Sintéactico

Es indudable que el primer criterio que debe manejarse des
pués del primerociclo de educacién primaria y en forma sumamen-
te simple en un principio es el criterio sintéctico, ya que por
su orientacidn permite al alumno el manejo de estructuras prima
rias y la permuta de las mismas estructuras como inicio de ejer
citacién lingiiistica.

El docente es partidario del manejo elemental de estructu-
ras gramaticales hasta en tanto sus alumnos hayan aprendido a -
disponer de un vocabulario suficiente y de modelos lingliisticos
asequibles que mediante la prdctica constante puedan manejar --
con propiedad.

Resulta estéril el gramaticalismo que se ha impuesto en --
las escuelas primarias aunque el maestro lo explique bien y sus

alumnos en pruebas objetivas demuestren que lo aprendieron.

Es importante subrayar que no se puede sistematizar sino -

dentro de un mismo criterio. Si bien es cierto que a un ser - -
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humano se le puede clasificar segfin su sexo (hombre-mujer) se -
gin su raza (caucisica, aria, etc.) segfin su color (blanco- -
amarillo) segflin su profesidn (ingeniero, doctor) etc., hacer es
to con el lenguaje que es en gran manera abstracto, y lo que es
peor hacerlo al mismo tiempo sin una clara conciencia del crite
rio y a veces sin discriminacidn ha provocadg un entrecruzamien
to de relaciones contraproducentes, ya que no se nota alguna --
unidad de criterio aun cuando se den miltiples ejemplos de una_
clasificacidn aparentemente clara.

Quienes han ejercido 1a docencia en el tercer ciclo de edu
cacidn primaria han experimentado algunas angustias, cuando lue
go de explicar 16gicamente alguna nomenclatura lingliistica con
ejemplos previamente preparados, alglin alumno cuestiona sobre -
algunos sintagmas cuya claridad de clasificacidén es bastante --
confusa. Dada la naturaleza del lenguaje, algunas de las veces
ni siquiera los propios textos de clases sacan de dudas.

Generalmente la gramitica tradicional no sb6lo ha mezclado_
criterios, sino ademis, tanto le da prioridad al criterio semén
tico como repentinamente se 1o otorga al sintdctico sin que pa-
ra ello se prepare al alumno.

Se entiende que la gramdtica tradicional y la estructural,
fundamentalmente estdn diferenciadas en el cambio de actitud --
frente al andlisis de la lengua mads que en una nomenclatura es-—
pecifica y que la estructural adopta una posicidén cientifica al
intentar una organizacidn sistemidtica del material lingiiistico,
por lo tanto habrs que estudiar mds detenidamente el punto de -

vista sint8ctico que toma en cuenta las relaciones formales de
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las palabras con el contexto.

Se ha de subrayar que el cambio de actitud al que se hace_
referencia, en las comunidades escolares brilla por su ausencia.
No se puede perder de vista que la genuina ensefianza de la len-
gua se propone lograr que los alumnos entiendan a los demds y -
sean entendidos. | :

Es importante que los alumnos manejen cada vez con mayor -
seguridad su lengua a fin de que puedan influir en la realidad _
que les rodea. Para ello, es sehalable la importancia de mati-

zar cuidadosamente las sefales que se emiten.

4.5.2.2. Campos semdnticos

Durante un buen tiempo parecid estar de moda el concepto -
de campos semdnticos, se estuvo repitiendo como una expresidn -
que particularizaba el tipo de asociaciones lingliisticas indis-
pensable para agrupar VocCes, mediante el encuentrb de algfin ti-
po de relacidn entre ellas; en virtud del conocimiento que por
la préctica se tiene de las palabras que han servido de ejemplo
para encontrar similitudes, los alumnos no tienen mayor dificul
tad para conformar los mas diversos campos semdnticos, incluso,
para distinguir las dicciones que poco tienen en comiin con al -
glin campo en especial. EIl nivel de identificacidn no ha sido -
dificil obtenerlo.

Sin embargo, se tiene la impresidn de que ese hallazgo aca
démico tampoco ha sido adecuadamente utilizado, ya que los alum

nos siguen consultando el diccionario como finico recurso para -

conocer y poder utilizar después una palabra determinada. Todo
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incorpora al vocabulario de una persona_

con alguna o algunas
simple definicidn de
concepto de tibio si
y de caliente; no se

se tiene el concepto

voces que ya tiene -
la palabra consulta-
no se tienen antes -
podréd saber qué es -

de pensar; todas las

voces tienen relacién con un vocabulario esencial que se ha ido
acumulando.

Hasta en tanto el alumno pueda diferenciar y delimitar me-
diante ejercicios de relacidén semdntica las palabras que para -
&1 son novedosas, el supuesto aumento de su cddigo, justificado
mediante la simple consulta a diccionarios serd un espejismo. -
Mientras que no verifique periddicamente, si tal o cual vocablo
puede ser incluido por &€l mismo en un enunciado, hasta entonces
no se podré asegurar que se va progresando.

Revisar enunciados y expresiones largas, requiere de mayor
minuciosidad y tiempo por parte del maestro que la simple revi-
sidén de una letra en un paréntesis, sin embargo el maestro debe
convencerse de que lo primero es mejor; el incremento en la ha-
bilidad en la expresidén y en la profundidad de la misma no se -
da en base a subrayados o llenado de paréntesis, sino en base a
construir, expresar y manifestarse.

La guia del docente debe ser estar en funcidn a enfocar --
productos de expresidén, mas que a revisidn de conceptos o sim -
ples relaciones numéricas que en una prueba pretenden justifi -

car una habilidad.
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4.5.3. Evaluacidn
4.5.3.1. Consideraciones

Por lo general en la escuela primaria la evaluacidén de las
Nociones de Lingliistica se realiza con base en el instrumento -
l1lamado pruebas objetivas. Estas de alguna manera constituyen -
la res@ﬁesta a un reclamo de orientacifén y auxilio que el maes-
tro ha venido solicitando y un elemento de justificacidn que --

los directores y docentes de las escuelas primarias manejan co-

mo instrumento de legitimizacidn de su quehacer escolar.

También como factor absoluto de promocidén o represidn son_
un elemento cotrovertible y bastante desprestigiado, porque si
en un momento determinado se constituyera en el nico factor de
decisidn, resultaria contraproducente su emisién, lo que escasa
mente sucede, y sin embargo, tomadas como punto de referencia,-
pueden constituir un elemento que propicie algunos momentos in-
teresantes en la reflexidn y préactica del lenguaje.

Desafortunadamente y ante el reclamo de absoluta objetivi-
dad, caracteristica que el mismo lenguaje parecieramo tener, de
absoluta validez y confiabilidad las pruebas elaboradas por las
instituciones que tienen esa responsabilidad no reflejan el re-
clamo del magisterio gque requiere pruebas econdmicas en espacio
y tiempo; 1los {tems son formulados llegando casi finicamente al
nivel de identificacidn de nomenclaturas.

En este sentido se pretende que la finica razdn que existe_
para que en la realidad el alumno obtenga un beneficio directo_
al estudiar, es el del razonamiento que lo llevd a comprender =

el ejemplo utilizado para definir determinado modelo y sobre to
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do, la préctica que puede obtener al construir y reconstruir --
los sintagmas que le son solicitados como consecuencia de la --
aplicacibn del conocimiento de una nomenclatura.

De muy poco ha de servir a un alumno el distinguir que en_
un enunciado la palabra "caballo" es sujeto, si en un momento -
determinado no estéd en condiciones de modificar la estructura -
de un enunciado y convertir ese vocablo en objeto directo, u ob
jeto indirecto. &
b,

si sdlo dice lo que le dijeron y repite lo que le solici -
tan que repita, como con frecuencia sucede, Gnicamente estara -
respondiendo a un estimulo, en este caso a la prueba que justi-
ficarid su asostencia a la escuela, pero no le ayudard a ejerci-
tar su facultad de armar en la préctica los mas diversos enun -

ciados para poder incrementar en lo posterior su cddigo lingiis

tico.

4.5.3.2. Modelos tradicionales de evaluacidn

Enseguida se presentan tres modelos de evaluacidén de las -
Nociones de Lingliistica, a los que se ha llamado tradicionales_
por seguir incluyéndose afio con afio en el equipo de pruebas que
elaboran las instituciones que tienen esta responsabilidad edu-
cativa.

Después de cada modelo que se presenta se hace una critica
comentarioa los mismos y en el subcapitulo siguiente se presen
ta una alternativa de cambio para la evaluacién de las Nociones
de Lingiiistica.

4.5.3.2.1, Modelo A

INSTRUCCIONES: Lee el enunciado y escribe en el paréntesis
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el nfimero que conteste a la cuestidn que se te pide.

Ayer en el mercado, mi padre comprd una bicicleta para mi

1 2 3 4 5
hermanito.
6
( ) Objeto directo () Nfcleo del sujeto
( ) Circunstancial de tiempo ( ) Objeto indirecto
( ) Nicleo del predicado ( ) Circunstancial de lugar.

Ordinariamente y en virtud de una mal entendida economia -
de tiempo, se tiende a utilizar el modelo A en las pruebas que_
a travds de las Mesas o Secciones Técnicas se elaboran. En este
punto, controvertible por cuanto al argumento que se esgrimegrg
ferente a la falta de tiempo para revisar pruebas mds minuciosa
mente como consecuencia de grupos sobrecargados, se presenta --
también la paraddjica situacidn de que por una parte se es con-
ciente de la inutilidad de tales pr&cticas y por otra se les re

clama por los argumentos antes mencionados.

4.5.3.2.2. Modelo B
INSTRUCCIONES: Subraya la respuesta correcta seglin se te -

pide.

1. El vocablo que sea adjetivo.

a) casa b) alegre c) Tono d) jugaba

2. La palabra que sea sustantivo.

a) llorar b) ayer c) silla d) para

3. El verbo que se encuentra en copretérito.
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a) comi b) soy c) estudiamos d) lavanas

4. La palabra que sea articulo.

a) la b) mesa c) alto d) estudiar

5. La palabra que sea adverbio.

a) bueno b) manana c) sol d) dormir

Este modelo de evaluacidn es muy comin utilizarlo en.las -

Nociones de Lingliistica y como se puede observar en €l se ubica
la palabra aislada de un contexto para determinar una categoria
gramatical; siendo que los vocablos por si solos no tienen nin-
guna utilidad si no es en funcidn de la expresidn y de la comu-

nicacidn entre los seres humanos.

4.5.3.2.3. Modelo C
INSTRUCCIONES: Encierra la respuesta que conteste correcta

mente a la cuestidn que se te pide.

1. Sirve para indicar dos té&rminos andlogos.

a) verbo b) preposicibn c) conjuncidn d)sustantivo

2. Los fonemas que forman silabas por si mismos se llaman:

a) letras b) nilmeros c) vocales d) consonantes

3. Los fonemas que se unen a una vocal para formar una silaba

se llaman:

A) letras b) nimeros c) vocales d) consonantes

4. Pronombre personal que representa a la primera persona del
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plural:

a) yo ' b) tf c) nosotros d) ustedes

5. Es una forma verbal que no se conjuga y termina en: ado, —-
ido, to, so, cho.

a) el antieipo b) adverbio c)participio 4) gerundio

Los anteriores son sblo algunos modelos tradicionales de -
esquemas no superados; en ellos se observa también que el acade
mismo no ha rebasado el limite de identificacidén. La comodidad_
no resuelve el problema de la habilidad expresiva, ni orienta -
ni estimula; es importante que de menos el maestro solicite al_

© alumno que utilice los adjetivos en enunciados propuestos para_
ello.

Es indispensable que las diferentes formas verbales sean -
utilizadas bajo la iniciativa del alumno; si &ste conoce gue --
tal verbo se encuentra en copretérito pero no es capaz de utili
zarlo dandole sentido de tiempo que conlleva la propia forma --
verbal y, si el maestro no se percata de ello, entonces se esta

ra malgastando esfuerzos del alumno y del propio docente.

4.5.3.3. Alternativas de evaluacidn

Enseguida se presentan y comentan dos modelos que pueden -
servir de guia al docente en la evaluacidn de las Nociones de -
Lingliistica como una alternativa, en la que se aprecia la eva -
ljuacidn de este aspecto programdtico con base en la reflexidn -
critica que tiene que realizar el alumno en el manejo de su len

gua.



CONCLUSIONES

El lenguaje se convierte en el instrumento de que se puede__
valer el maestro para conducir las Nociones de Lingliistica_
y hacer comprender al alumno la importancia que éstas tie -
nen en el fendmeno social de la comunicacidn entre los se -

res humanos.

El fendmeno educativo requiere para su comprensidn y efi --
ciencia en la practica docente del proceso de la comunica -
cién; por lo que el conocimiento de los cinco elementos que
la conforman son indispensables para propiciar un entendi -
miento entre el maestro y los alumnos en la conduccidn de -
las Nociones de Lingliistica no s86lo en el quinto y sexto --
grado de la escuela primaria sino del proceso educativo en_

general.

El lenguaje, como medio de comunicacidn social se manifies-
ta en la lengua que manejan los hablantes de determinada co
munidad, siendo necesario que el educando conozca los ele -
mentos que la integran y el mecanismo que se utiliza para -
manejarlos, proporciondndole estos conocimientos las Nocio-
nes de Lingiiistica por medio del andlisis que se efectfia en

el espacio destinado de la jornada escolar.

El estructuralismo lingiiistico es una teoria cientifica que
se aplica al manejo de la lengua y en especial a las Nocio-

nes de Lingliistica en la escuela primaria; enfoque que se -

leccionaron y determinaron las autoridades educativas co --
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rrespondientes y que estdn impresas en los libros de texto_
gratuitos de los alumnos y en los auxiliares didacticos pa-

ra el maestro.

Los principios tebricos del estructuralismo linglifistico - -
constituyen elementos que debe poseer el docente para poder
conducir la adquisicién de las Nociones de Lingliistica en -
sus alumnos con base en apoyos cientificos mas objetivos --
que si lo hiciera sin conocerlos y sin tomarlos en cuenta -

en su préactica docente.

e o

Las Nociones de Lingiiistica al conducirse en el saldén de --
clases, con el enfoque del estructuralismo lingiiistico, re-
quieren el cambio de actitud del docente que estd habituado

a normas y conocimientos tradicionales.

El andlisis que se realizd de los objetivos y contenidos de
aprendizaje en los programas escolares del tercero al sexto
grado de la escuela primaria permite inferir que requieren_
de una revisidn lo mis pronto posible, ya que reflejan repe
ticidn de temas, empalme de criterios lingiliisticos y defi -
ciencias en la secuencia did&ctica que establecen para cada

uno de estos grados escolares.

Los criterios lingiiisticos son complejos lo que hace que el
maestro, si no los domina perfectamente, cometa errores al
conducir las Nociones de Lingiiistica, al empalmarlos e in -

cluso tergiversarlos en la conduccidn de su clase.

Las Nociones de Lingliistica, como cualquier otro aspecto --
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programitico de la escuela primaria necesita de la evalua -
cién, ya que este procéso didactico permite conocer al maes
tfo, a los alumnos y a los padres de familia los logros de
aprendizaje que se han alcanzado en determinado periodo de_
tiempo.

El conocimiento de 1la é;aluacién, desde su concepto, tipos,
caracteristicas, funcidnes hasta su aplicabilidad requiere_
que los domine desde el punto de vista cognocitivo el maes-

tro, para que esté en condiciones de emitir juicios justos_

y veraces que le ayuden a valorar su trabajo.

Existe imprecisidn en algunos docentes al utilizar indistin
o

tamente los conceptos de evaluacidn, medicidn y califica --

cidén, por lo que se hace necesario que estos vocablos se --

perciban y se apliquen en su justa dimensidn semdntica en -

la practica docente, con el propdsito de evitar errores que

puedan lesionar o alterar el proceso evaluativo del aprendi

zaje escolar.

La evaluacidén sumaria debe ser el elemento didactico que --
utilice el maestro al emitir el juicio final referente al -
aprendizaje de las Nociones de Lingliistica que han obtenido

sus alumnos.

Los instrumentos que utiliza el maestro para evaluar las No
ciones de Lingiliistica, se concretan por lo general al uso -
de las pruebas objetivas, de acuerdo a modelos tradiciona -

les, por lo que se hace necesario variar estos procedimien-
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tos por otros modelos mis adecuados gue propicien en el - -

alumno la reflexidn en el manejo de su lengua.

La sencilla propuesta con que culmina el informe de la in -
vestigacién documental es producto tanto de reflexiones cri
ticas y mesuradas de la practica docente cotidian§~como de
la revisidén de los programas escolares y de las iﬂformacio-
nes que se obtuvieron en las diferentes fuentes de consulta,
considerdndose necesario para facilitarle al alumno el apren
dizaje de las Nociones de Lingiiistica de una manera mas fa-
cil y que lo capaciten hacia un futuro en el desarrollo de
su lenguaje para enriquecer su expresidn oral y escrita, --
o

que es el objetivo Sptimo del &rea programdtica de espanol _

en la escuela primaria.



SUGERENCIAS Y RECOMENDACIONES

Por ser las Nociones de Lingiiistica un aspecto programiti-
co bastante dificil de dominar en toda su amplitud, se hace ne-
cesario que el docente esté en constante actualizacidn de estos
contenidos, con el propdsito de qhe pueda domiparlos y conducir
los de acuerdo al nivel de comprensidn del nino de la escuela -
primarig.

Para lograr lo anterior es conveniente que las autoridades
educativas organicen auténticos seminarios y academias de supe-
racién magisterial, atendidos por personas competentes y conoce

doras de la problemdtica de este aprendizaje. o

Es @itil que la Secretaria de Educacibén Piiblica y otras ins
tituciones relacionadas con la educacifn realicen un esfuerzo -
para dotar al docente de educacidn primaria de textos cientifi-
cos gratuitos que, en lo particular, aborden las Nociones de --
Lingliistica y en general otros temas relacionados con la educa-
cidén del nino; dado que los libros por su alto costo comercial

se han vuelto inaccesibles para el maestro.

En el caso de los docentes que laboran en comunidades rura
les, carecen en su mayor parte de centros o instituciones'cultg
rales que le puedan proporcionar medios de consulta o de infor-
macién, ya que por lo general sdlo las principales ciudades - -
cuentan con bibliotecas piliblicas; siendo necesario que se dote_
a las comunidades aunque sean pequehas en poblacidén de este ti-

po de instituciones culturales.

Se sugiere realizar otras investigaciones referentes a es-
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te tema -para ampliarlo y aportar nuevos enfoques a la educacibn
mexicana con la finalidad de facilitarles el aprendizaje de las

Nociones de Lingiiistica a los alumnos.

Y como la evaluacibfn es inseparable del proceso de ensefan
za-aprendizaje, es necesario ampliar el conocimiento del maes -

tro en este aspecto para que la educacién del alumno se realice

de manera mis completa y mds cientifica.

El maestro sabe que una de las tareas a realizar en la edu
cacidn es la elaboracidn de pruebas objetivas, como uno de los
recursos para conocer los logros de aprendizaje que se han obte
nido, por lo que es oportuno que se capacite a los maestros y a
gdienes tienen la responsabilidad de elaborarlas para que, agqué
llas dejen de ser actos mecdnicos y rutinarios, carentes de va-
lor educativo que se utilizan en algunos casos para cumplir un
requisito oficial.

Para el logro de un mejor aprovechamiento del tiempo esco-
lar del nifo, es indispensable que cuanto antes los encargados_
de planificar la educacidn primaria, asi como los responsables_
de la ejecucidén de la misma, hagan una revisidn critica y re --
flexiva sobre los contenidos programdticos de las Nociones de -
Lingiiistica a efecto que &stas adquieran la adecuacidén que se -
requiere, debido a las discordancias que se presentan en los --
programas del tercero al sexto grado de educacidn primaria.

Al hacerse la revisidn de los programas escolares es conve
niente que se haga también a los libros de texto gratuitos que
utilizan los alumnos, con el propdsito de evitar un distancia -

miento de &stos con el programa escolar.
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Por filtimo, y dado que la observacidn que se realiza en el
aula al conducir las Nociones de Lingiliistica, refleja que casi_
el docente no utiliza material did&ctico como en otros aspectos
programdticos, se sugiere que tanto el docente como las perso -
nas encargadas de elaborarlos, se den a la tarea de disenar - -
aquellos que participen de manera dctiva en su ensenanza-apren

dizaje.



GLOSARIO

CODIFICAR: Reunir ordenadamente las leyes o reglamentos disper
sos.

CODIGO: Conjunto de reglas sobre cualquier materia.

CRITERIO DE EVALUACION: Norma u objetivos inicialmente marcados
y en funcidn de los cudles ;e valora el aprovecha -
miento del alumno.

DESCODIFICAR: Transmitir un mensaje codificado en lenguaje - -
comprensible para todos.

DIACRONIA: Conjunto de fendmenos gque presenta una lengua, con-
siderada en sus fases de evolucidn.

ENUNCIADO: Corresponde ;>lo que anteriormente se llamaba ora -
cién. Su extensidn no esti determinada. Existen - =
enunciados unimembres Yy enunciados bimembres.

ESTRUCTURA: Conjunto ordenado de elementos que adquieren senti-
do en referencia a la totalidad.

FENOMENO: Aquello que puede percibirse por los sentidos o por
la conciencia.

GRAMATICA ESTRUCTURAL: Entiende el lenguaje como un conjunto -
organizado de elementos que constituyen una estruc-
tura. Los elementos o unidades de la lengua son --
jdentificables por sus relaciones con los otros -
elementos dentro de la estructura, no por su sus -

tancia fisica.

ITEM: Reactivo.
ONOMASIOLOGICO: Perteneciente a la lingliistica que trata de la

determinacidn de los significantes que correspon -
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den a un significado.
PROCESO: Evolucidén de un fendmeno a través de varias etapas

conducentes a un determinado resultado.

PRUEBA: Medio que se emplea para medir el rendimiento esco
lar.
SEMANTICA: Ciencia que estudia el significado de -las palabras.

SIGNIFICADO: Concepto. Idea que forma el entendimiento.

SIGNIFICANTE: Imdgen acfiistica.

SINCRONIA: Conjunto de fenbmenos que presenta una lengua, con
siderada en su aspecto estdtico.

SINTAGMA: Se da este nombre a un conjunto de elementos lin -
gliisticos que estdn relacionados unos con Otros. = o
El sintagma siempre tiene un nicleo.

SISTEMA: Reunidn de reglas o principios que forman un todo_
homogéneo. Conjunto de procedimientos.

TECNICA: Conjunto de procedimientos de que se sirva una - -
ciencia o un arte.

TEST: Prueba que sirve para examinar o medir las aptitu-
des naturales o adquiridas, con el objeto de pre -
veer la conducta futura de una persona o el funcio
namiento de un instrumento o maquinaria en circuns

tancias determinadas.
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