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INTRODUCCION

Desde un punto de vista cultural, generalizada su nocidn, la lectura es la ca
pacidad para comprender el pensamiento de los hombres, guardado en los escri

tos y reproducido en los libros,.

En la lectura, primeramente. una percepcién visual, condicionada a la capta—
cidn misma de los simbolos, lleva estas impresiones al cerebro, para ser ela
boradas como palabras o como elementos lingliisticos. Aqui intervienen proce
sos fisioldégicos de impresidn, transmisién y de fijacidén. Enseguida, la men
te interpreta esas percepciones, relaciondndolas con su significado, para lo
cual, traduce en ideas las imagenes simbdlicas captadas por los centros ner—
viosos superiores. Cuando se trata de una comprensidén de lo leido, o de wuma
traduccién de ideas expresadas en otra lengua, la racionalizacidén de las per

cepciones es decisiva en el trabajo lingliistico.

Por tltimo, un esfuerzo de la conciencia aisla lo gue se conoce como lectura

oral y como lectura en silencio.

Ta ensefianza tradicional de la lectura se basa en rasgos ortogrificos, nombre
de letras, relaciones letra-sonido y asi sucesivamente. Ests focalizada ha-

bitualmente en aprender a identificar letras, silabas y palabras.

Desde el inicio de la experiencia escolar, especialmente, es necesario que se
permita al nifio expresarse libremente sin inhibiciones. Si al nifio se le per
mite expresarse, aumenta su interés por el mundo. Cuando pregunta y opina, -
est4 conociéndolo y organizédndolo, ya que el propdsito de la comunicacidén - ~
oral durante la primaria, es el de lograr mayor eficacia comunicativa. Esto
es, que el nifio hable espontdneamente, participe en didlogos y discusiones, —

opine y se exprese en forma clara, coherente y completa,

Analizando lo importante que es la lectura, me permiti conocer y estudiar los



factores ambientales, sociales, econdmicos ¥y culturales gue me ayudaron a -
obtener conclusiones de vital importancia en la vida de los educandos, ¥y -
asi lograr llevar a cabo una amplia labor para que los alumnos adquieran la

destreza adecuada y suficiente préctica en la reafirnacidén de la lectura.

Para mejorar dicho problema, me di a la tarea de investigar en libros y en—
ciclopedias, las deficiencias que existen en la lectura y qué puedo hacer -
para mejorarla, como también estudiar la etapa por la que atraviesan los ni
fios, sus cambios y poder ayudarlos a gque se desarrollen en un ambiente favo
rable, logrando adquirir formar el hébito de la lectura y que el nifio sepa

expresar su proplo pensamiento y me jorar el rendimiento en su aprendizaje.

Teniendo presente las opiniones presentadas dentro del marco tedbdrico como —
Baldini, H y G Anderson, Henri Wallon, Laurenco Filho, y Piaget, que nos ——
serviradn de gran apoyo para ver cudles son las etapas por las que atraviesa
el nifio y conocer el comportamiento de acuerdo a su edad, como también para
ver qué problemas han influido en dicho problema y cbémo podemos me jorarlo,

ya que la lectura refuerza el aspecto formativo de la ensefianza, fomenta la
creatividad del nifio y favorece la comunicacidén escrita y la expresidn per—

sonal,

Dado que el objetivo principal es comprender el pensamiento de los hombres,
guardado en los escritos y reproducido en los libros, ademds saber expresar
se libremente y poder comunicarse con los demés, ya que esto eg una ‘tarea -
dificil de lograr a pesar de mi poca experiencia, necesito conocer més a -
fondo los aspectos que influyeron tanto pedagdgicos, socialeg y econdmicos,
para poder ayudar a mejorar la lectura, porque constituye uno de los pila-
res fundamentales en toda la formacién del estudiante y el avance se logra

mediante la practica constante.

Alcances.,
Para que la pronunciacidén y escritura de las palabras sean correctas, es im
portante que los términos que no hayan sido usados por los alumnos sean ex-—

plicados y den su significado.

Para que la escritura sea legible y sin errores ortogrdficos, se pretende -
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formar el hibito de escuchar atentamente cuando alguien esté hablandoy y —-
asi encauvzar a los alumnos para que ellos por si solos sepan expresarse tan

to oral como por escrito.

las limitaciones que implican el bajo desarrollo de las acciones propuestas

son:

— Vocabulario inadecuado en sus hogares.

~ Mala pronunciacién de algunas palabras.

~ Falta de vigilancia en las tareas o actividades a realizar en sus hogares.
-~ Mal hébito de escuchar cuando alguien estd hablando.

— Falta interés en sus hogares por el aprendizaje de sus hijos, etc.

- Asi como distorsién del lenguaje a causa de los modismos e influencia ma-

siva de los medios de comunicacidne.

Por lo anteriormente dicho, el propdsito de esta propuesta, es el de descri
bir a los interesados e involucrados en el aprendizaje una investigacidn ge

neral en el problema de la lectura.

Asimismo se describen algunas opiniones que debemos estudiar de acuerdo a -
algunos autores y en caso de no ser lo suficientemente amplio, sugiero recu
rrir a las referencias bibliogréficas citadas para una més amplia informa-

cidn,



LA OmnISION DE GRAFIAS
como cAlusA DéE LA
DEFICIENCTIA EN LA LECTURA

EN 2° 6RADO.
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PLANTEAMIENTQ DEL PROBL

MA

La causa que me motivd a escoger este problema, fue cuando recibi el grupo
v empecé a escribir pequefias palabras en el pizarrdn, preguntdndoles a los
nifios qué decian., La mayoria contestaba que no sabian o simplemente emi~———

tian el sonido de la primera letra, pero no podian juntar la silaba.

Teniendo influencia en dicho problema la falta de aulas como el constante -
cambio que tenian los alumnos de una casa a otra, en donde no se pensaba en
las caracteristicas favorébles como: la luz adecuada, ventilacidn, espacio,
etc., nadamds que estuvieran abajo de un techo sin ver que ellos no aprove—
charian debido a las condiciones en que se encontraban, como también la dis
traccidén de las personas que vivian ahi, o el paso de los carros en la ca—
rretera, como también a la apatia que los padres sentian por el docente, —
sin haber dado oportunidad para que pudiera desarrollar sus actividades co-

mo debiera.

Dialogando con los padres de familia, les hice notar que justamente a facto
res sociales y ambientales, como la falta de responsabilidad de ellos en —
cuanto a la educacién de sus hijos, habian influido mucho en la no reafirma
cién de la lectura e impedido un aprendizaje normal, por las condiciones eg
colares contrarias, apatia hacia el docente, inadaptacién del programa a ——
los intereses del nifio, métodos de instruccidn empleados, condiciones adver
sas en el hogar y la comunidad, que los tomaran muy en cuenta para tratar -
de superar la deficiencia que existe en la lectura y que recapacitemos en -
lo que es la realidad concreta y las diversas caracteristicas que debemos ~

entender para el aprendizaje en la escuela primaria.



JUSTIFICACION

Es importante llevar una propuesta en el drea de espafiol para encontrar una
forma o técnica de cémo lograr un avance en el aprovechamiento de la lectu

Tae

Saber leer y escribir es bésico para el enriquecimiento del ser humano y su
desenvolvimiento en la sociedad. En la educacién primaria, la adgquisicidn
de la lecto-escritura se fundamenta enfel principio de la percepcidén global
del habla y en la modalidad de uso de la lengua que el nifio maneja, lo cual

también es vilido para la comunicacidn oral.

Si los alumnos adguieren una buena lectura desde los grados de 10 y 2°, les
serd ficil seguir los grados superiores, siempre y cuando sea practicada —
constantemente y asi entender su significado o el significado que quiso dar

el autor y comprender lo que estéd leyendo.

Los problemas que resolverian serian préacticos y al mismo tiempo, un medio
para obtener conocimientos y despertar el interés del alumno por el mundo -

que lo rodea.

Ademds le seria Fficil expresarse con correccidén tanto oral como por escrito
v tener un grado de sociabilizacidn en su medio y entorno docerte, ya que -
la lectura es una actividad placentera con el objeto de que los alumnos se
interesen a leer cuentos, revistas, periddicos o sus propios libros para -
gque nos narren lo que mas les gusta y a la vez vayan ejercitando y descu——
briendo los errores de los hombres del pasado y las explicaciones de sus —-

aciertos.



OBJETIVOS

1.— Detectar y analizar los factores que influyen en la deficiencia de la -
lectura, haciendo conciencia en la comunidad social de que el padre — -
constituye una guia inexorable e imprescindible en la educacidén de sus

hijos.

2,- Desarrollar una amplia labor para que los padres desechen costumbres o
ideas que afectan a sus hijos, ¥y al mismo tiempo, traten de ser socia-—
bles y aprovechen la ayuda externa de personas preparadas con voluntad
de ayudarles y que ellos vivan en més armonia dentro del medio en que -

gse desenvuelven,

3.— Que se fomente la relacién entre maestro-alumno, alumno-maestro, maes—

tro-padres de familia,
4o~ Que exista comunicacidn entre el maestro y padres de familia,

5.~ Que los alumnos adguieran posteriormente el mejoramiento de la pronun—

ciacién y la fluidez en la expresiodn.
6.~ Que sepan escuchar y decodificar mensajes que recibird en forma oral,

7e— Que manejen un vocabulario minimo adecuado al nivel,



HIPOTESIS

La falta de reafirmacidén de la lectura de los alumnos de 2° grado se debe
a factores sociales como: la deficiente relacidén de los padres de familia
con el docente, y ambientales como: el lugar inadecuado en el que se labo

ra, que influyen en su aprendizaje.

la mala alimentacién y trato familiar para con los nifios debido a la igno
rancia de los padres, influyen de manera determinante en el aprendizaje y

educacidn.

La manipulacién de objetos y la reflexidén del nifio son de vital importan—

cia para lograr una mis amplia pronunciacidén en la lectura.

1a deficiente motivacidén por parte del maestro.

la falta de interds por parte de los alumnos para la reafirmacién de la -

lectura contribuye notablemente en la deficiencia de ésta.

FEl descuido al fomento de las relaciones interpersonales a través del — -

Juego.

Falta de ejercicios para reafirmar la lecto-escritura, produce que el pro

ceso para la asimilacién de la lecto-escritura sea incompleto.
Secuencia de actividades a geguir en el méiodo empleado.

Falta de reafirmacidn en las silabas,

e e e o m = A e e e e e o e ———



MARCO TEORICO

Ieer, es percibir las formas grificas convencionales de la pédgina impresa y

entender su significado o el significado que les quiso dar el autor,

El aprender a leer presenta dificultades que deberdn ser vencidas con ayuda
del esfuerzo y del tiempo necesario para poder lograr comprender lo que se

lee v lo que los autores tratan de decirnos.

Bl aprendizaje de la lecturs, como otro medio de adquirir experiencias, s6-
lo es eficaz cuando va respaldado por un fondo de experiencias que se tra-
duzcan en modos de cornducta aceptables a la sociedad en que vive. La lectu
ra debe influir en la conducta, tanto como cualguier otro conocimiento espe
cifico destinado a modificar el comportamiento individual, frente a los es-

timulos ordinarios de un sistema de vida. (1)

Leer es un proceso complejo que comprende varios factores, tanto motrices -

como de tipo intelectual y afectivo,

La persona cuando lee, va asociando el significado de las palabras a medida
que sus ojos se mueven a lo largo de las lineas de palabrass asi logra com
prender las ideas expresadas por el autor, a la vez reacciona ante esas -

ideas aceptédndolas o rechazadndolas,

En este proceso integral de lectura pueden diferenciarse cuatro componen——
P

tese

Percepcidn de los signos graficos.

Comprensidn de las ideas contenidas en esos signos.

I

Regpuesta emotiva ante esas ideas.
— Aceptacidn o rechazo de las ideas después de haberlas analizado y contras

tado,

(1) BASURTO Garcia, Alfredo., Técnica de la Ensefianza.
3a, Ed. México 1962, pigs. 69, 04, 85,
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En el primer aspecto, la percepcién de los signos grificosy requiere de una
serie de habilidades mecédnicas como pasar la vista sobre los renglones me-
diante una secuencia de saltos que se realizan en fracciones de segundoj en
cada uno de estos saltos se efecta la lectura de la palabra. Tas pausas -
serédn mads frecuentes o escagas segin la habilidad del lector y la dificul--

tad del texto,

En la medida que el lector adquiere técnicas y recursos para realizar la ——

lectura, la velocidad aumenta de manera considerable.

En la comprensién de las ideas contenidas en los signos, pueden influir va
rios elementos: la riqueza de vocabulario del sujeto, su nivel intelectual
y su madurez. También influye la adecuacién de los textos segin los antece

dentes académicos del lector y la presentacidén de los materiales,

Es importante, de acuerdo a los intereses del nifio, la utilizacién de mate—
rial: manual, portable y econdémico en el que é1 manipule, observe y pueda -
hacer uso adecuado, para que descubra cémo son las cosas y lo gque le intere
sa saber de cada objeto y asi ayudarlo en su evolucidén psicomotriz como a -
su formacién, ya que el nifio en esta edad es observador y explorador de su
propio medio, debemos de aprovechar esos intereses para encauzarlo a gque ——
nos describa lo que ha obserfado, lo escriba y le dé lectura, y asi irle ——
formendo el gusto utilitario en la actualidad e ir interpretando los datos

obtenidos, haciendo uso de hojas, piedras, palos, &rboles, canicas, moni———
tos o juguetes en los que é1 observe cdémo son, qué le interesa de cada uno

de esos objetos, empezando con ellos por medio del lenguaje oral para dar—
les a ellos confianza y asi encaugarlos a que nos narren para después escri
bir y asi lograr llegar a la lectura con objetos que a ellos leg interese y
por medio de ellos despertar el interés para que por si solos logren hacer

lecturas independientes y se pueda lograr la reafirmacidn.

En el lenguaje hablado, la correspondencia entre significado y significan-

te se hace de una manera natural y espontédnea.

El nifio empieza a asociar las palabras con los objetos correspondientes, —-

-posteriormente, ain en ausencia del objeto, puede evocarlo sbélo con escu——

P, e e e e e e e




char su nombre.

Es importante propiciar que el nifio logre establecer un puente entre la pa-

labra impresa y la hablada.

Cuando el nifio logre captar las ideas expuestas por el autor, con la gimple
revisién de una pagina, entonces se puede afirmar que domina el instrumento

de comunicacién que llamamos lectura. (2).

Segin Baldini: "Leer no significa simplemente pronunciar un conjunto de so-
nidos de manera sucesiva, sino mds bien asociar signos y sonidos a ideas ——

precisas, a elementos de la experiencia personal,

Asociar signo—sonido—significado—experiencia, son tres momentos esenciales
del proceso de lectura. Ista asociacidén no es Técil de lograrse inmediata-—
mente en los nifios, ha de considerarse como un objetivo a lograr de manera

gradual, sistemdtica e intencional.

Teniendo presente las condiciones contextuales para que a partir de ellas -
se desarrolle su lenguaje mediante la percepcidn, interpretacidén critica y
creatividad de los factores y elementos del mundo que lo estéd rodeando y SO

bre—-estimulandos

El nifio actual se enfrenta a un mundo de imégenes y sonidos que no le permi
ten limitarse a los signos lingliisticos para realizar su lenguaje o comuni-
cacién, sino que desarrolle su lenguaje mediante la percepcidn, interpreta

cién critica y creatividad de los factores y elementos del mundo que lo —

(2) Gran Enciclopedia Temética de la Educaciodn,

México, Ed. Técnicas Bducacionales, 3. A. 1979.

Volumen I1I, pags. 21-22.

e otv—a———— . x o o m # mmnm h = o e mdmm o a mm e e
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estd rodeando. (3)

Segtin Fmilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacio, la lectura, como cualquier
actividad humana, es conducta inteligente., ILas personas no responden sim-
plemente a estimulos del medio. Encuentran orden y estructura en el mundo,
de tal manera que pueden aprender a partir de sus experiencias anticipindo

lag y comprendiéndolas,

Tn la comprensidn de las ideas contenidas en los signos, pueden influir va

’ &
riogs elementos: la riqueza de vocabulario del sujeto, su nivel intelectual
v su madurez. También influye la adecuacién de los textos segin los antece

dentes académicos del lector, y la presentacidén de los materiales.

Fn el lenguaje hablado, la correspondencia entre significado y significante

se hace de una manera natural y esponténea.

El individuo se integra en razén directa de la experiencia que acumula., Ia
vida, es bien sabido, constituye una sucesidén de experiencias y las adqui-
siciones intelectuales son, por fuerza, el resultado de antecedentes de ex
periencia. Consecuentemente, una experiencia eslabona la siguiente y afian

za futuras adquisiciones, en una cadena que fortalece el saber,

Todo aprendizaje requiere una actividad especifica mediante la practica. —
Se aprende lo que se ejercita, y asi el conocimiento queda asegurado en la

medida de la intensidad de la préctica.

El enfoque hacia los aspectos esenciales del conocimiento, significa econo

mia de esfuerzo y mayor eficacia.

Avn cuando todo aprendizaje tiene un cardcter especifico, es cierto que in-
fluye en la personalidad total, no importa que sea o no bien dirigido; la -

experiencia es un factor integrador de la personalidad y, en este sentido,

(3) BALDINTI: Gran Enciclopedia Temdtica de la Educacién,

México. Ed. Técnicas Bducacionales, 8. A, 1979,

Volumen III, pig. 22,
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1o deseable es que el nifio se mueva en situaciones educativamente provecho-

sa a su desarrollo psicoldzico.

A fin de obtener los mejores resuliados, la actividad educativa debe ser —
planeada corn tanto méds cuidado cuantc rds compleja sea; debe prevalecer una
direccién constante, inteligente, que guie el aprendizaje en todas sus eta-
pas, Asi, en la formacién de hébitos en la lectura, ademds de la atencidn
concentrada v la activided consciente del niflo, se requiere dirigirlo en la
solucidén de problemas, proporcionarle medios de superacién de las dificulta

des que aparezcan en cada etapa de pProceso. (4)

H y G: "Anderson afirman" que el ambiente ideal para el desarrollo so-
cial del nifio, es aquél en el que hay un minimo de rechazo psicolégico, de
presién ambiental y de dominacién, aquél en el que el nifio se siente acepta

do tal como es.

En la préctica lo importante es lograr un maximo de expresidén libre y un mi
nimo de coercidn y dominio de manera que las diferencias que manifiesta el
individuo sean conservadas y pueda permanecer é1 mismo, sin frugtraciones —

ni sometimientos y sin perjuiclo de sus relaciones con los demés.

Para que el maesiro sea un factor positivo en la socializacidén de sus alum-
nos, debe ser sociable, comprensivo y estimularlos para ayudarles a traba-

jar junto con los demés.

Ya que todos los aspectos del desarrollo influyen en la socializacidén y son
afectados por ésta, el educador no debe ignorarlo ni dejar de tomarlo en -

cuenta en las actividades que proponga a sus alumnos.

(4) FERREIRO, Emilia.
GOMEZ Palacio, Margarita.

Nuevas perspectivas sobre el proceso de lectura y escritura.

v e e o At . o i o o = -
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Ahora bien, la tarea que la escuela primaria y el maestro deben desempeiar
en la socializacién de los nifios, estd condicionada por diversos factores,
tales como las caracteristicas que deseamos que posean los educandos., In —
cada cultura el ideal educativo corresponde a la estructura de la propia S0
ciedad., No es este el lugar para extendernos en consideraciones sobre el -
particular, baste decir que nuestra educacién se propone lograr que el indi
viduo sea capaz de actuar en una sociedad democratica, que se desarrolle in
tegral y arménicamente y se ajuste a su ambiente en forma productiva y que
logre autodeterminarse tomando en consideracidén las circunstancias y los —

intereses del grupo.

La organizacién del trabajo escolar, los métodos diddcticos que se empleen,
e incluso la actitud del maestro, deberdn obedecer a estos propdésitos. Des
graciadamente la educacién tradicional, intelectualista y libresca, ha deja
do una influencia, de la cual no podemos librarnos totalmente, Es frecuen—
te que el maestro se preocupe més de los conocimientos y habilidades especi
ficas que marca el programa, que del desarrollo real que el nifio alcanza co
mo ser humano. No es nuestra pretensién que se descuide la formacidén cultu
ral, sino que ésta se realice en funcidn del desarrollo integral del alum—

NOe

Es fundamental destacar la influencia que tiene la personalidad del maestro
en sus alumnos. Lo que seflalamos antes en funcidén del ambiente familiar es
vélido también para el ambiente escolar. Ixisten numerosas investigaciones
gque no dejan lugar a dudas respecto a las reacciones de los nifios ante un -
maestro dominante o agresivo, repetidaménte se ha comprobado que 1oskgrupos
le son hostiles y lo que es peor atn, manifiestan ansiedad, angustia y some

timiento, que corresponden a un nivel més grave de desajuste,

Para que el maestro sea un factor positivo en la socializacidén de sus alum-
nos, su nivel de madurez emocional debe ser como el de los padres, minimo,

su actitud hacia los alumnos debe ser socialmente integrativa, de colabora-
cién, de comprensidén y aceptaciéng debe estimular en los alumnos la esponta

neidad y ayudarles a aprender a trabajar con los demés.

De hecho se plantea la intrinceda superposicién que existe entre el desarro

a2~ =



- 15 -

11lo social y el afectivo, de tal manera que muchos autores no los conside—
ran como diferentes, sino incluidos dentro de la misma linea. En efecto, -
o1 desarrollo de la afectividad sdélo puede efectuarse en sociedad, pues las
relagiones interpersonales son su fundamento y cualquier irregularidad que

se presente en ésta, redunda en el equilibrio emocional,

Antes de llegar a la escuela, los nifiog han adquirido conocimientos varia-
dos, poseen determinado vocabulario y saben usar el lenguaje, con mayor o -
menor habilidad se han formado en ellos ciertas actitudes favorables o des-
favorables, ya que los nifios reciben la influencia directa del hogar donde
domina una gran tensién psiquica, provocante directo de la reactividad afec

tiva.

Se ha observado que la relacidén mis importante para el menor es la de la ma
dre, lo cual no resta importancia a la intervencidén del padre, al que tam—
bién debemos tomar en cuenta, puesto que a veces constituye el factor deter
minante de la madre en actuaciones frente a sus hijos o presionando directa

mente sobre ellos.

Tas actitudes del padre deben ser sefialadas y orientadas cuando se encuen-
tre un nifio con disturbios emocionales, ya que en el hogar puede ser €1 —

realmente, el tnico problema reflejado en los hijos.

Una caracteristica del infante es su continua evolucidn psicoblolégica, la

més fundamental, su transformacidn creadora, ésta, en consonancia con los -
cambios del medio familiar y social, recibe el impacto de inhibiciones, fi-
jaciones, confinamientos emocionales que impiden la evolucidn afectiva y ——
producen caracteristicas regresiones, asi como deformaciones y caminos apar

tados de una vida normal,

Es asi que la primera &drea de génesis de los problemas de la conducta en la
infancia, es la familia, Cuando su ambiente no reune las condiciones fun—
damentales que le permiten la correcta integracién de la personalidad, ésta
se construye deformada. Las condiciones primordiales para una buena inte——

gracién son las siguientes:

e on g o e smt v o



- 16 -

— Para el nifio la proteccidn es una necesidad afective de imposible sustitu
cién. Sintiéndose protegido, adquiere confianza en si mismo y en sus pa-
dres; esta proteccidén no debe oscilar en log extremos., Sobreprotegiendo
se crean reacciones de poderio o debilidad que acarrean estados de angus—

tia posteriores.

Si el nifio se siente desprotegido, se crean en él, sentimientos de insegu

ridad, que a su vez generan estados angustiosos,

— El amor de los padres juega un papel muy importante en la situacidén animi
ca. El nifio que se siente amado, facilmente resolversd sus problemas; con

mayor facilidad que aguellos que tienen la impresidén que no son queridos.

- la seguridad en si va estrechamente ligada a la proteccidn; el nifio nor-

malmente protegido conserva su estabilidad emocional.

— Con respecto al valor real del hijo y a 1a valoracién que de é1 hacen los
padres. BEl nifio se da perfectamente cuenta si sus padres no lo estiman -
en sus actos, légicamente se produce un retraso en él, y puede reprimirse

a tal grado que inclusive permanezca estancado toda su vida.

— En el nifio no debe ser tanta que lo haga sentirse soloy 0 que sus activi
dades no le interesan a sus padres, tampoco debe coartarse su libertad ——
(padres sobreprotecoionistas), al grado de hacerle sentirse que es un ina

til, incapaz de enfrentarse solo a la vida.

Los hogares inadecuados forman la segunda &rea productora de alteraciones —
en la conducta infantil; si bien, el hogar formado por padres neurdticosy —
es inapropiado, nos referimos con éste, en los que falta uno o ambos conyu~

ges, ya sea debido esto a horfandad o abandono del hogar.

Ts influencia asociada del hogar y la escuela es decisiva para la formacidén
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del cardcter y la educacién del nifio. ILa tarea educativa no es de formarlo
de acuerdo a un molde, sino guiar su crecimiento, Si padres y maestros par
ten de la idea que pueden formar a un niiio de acuerdo a un modelo preconce

bido, estén destinados a ser autocraticos.

Para que un nifio se desarrolle con plenitud, su medio ambiente fisico y hu~
mano ha de brindarle satisfaccidén a sus necesidades y encauzamiento a sus -
potencialidades e impulsos. Sin duda alguna los padres brindan amor a sus
hijos, cuidados y proteccidn. El hogar es la unidad biopsicolégicosocial —
adecuada para el desarrollo de los hijos, pero es asi como cada individuali
dad exige un grado diverso de cuidados, asi el amor y cuidados de los pa——

dres deberian ser orientados adecuadamente,

Seria un error creer que basta el amor para satisfacer necesidades y evitar
tropiezos. Hay amores absorbentes, destructivos, que arrojan sobre el nifio
como una coraza que lo asfixia y no le permite desenvolverse y ensayar sSus

propias posibilidades.

El nifio llega a la escuela para continuar sus hébitos emocionales, de rela
cién humana y de conducta y lenguaje con sus compafieros y maestros., Alli -
deberd adquirir y enriguecer sus caudales de experiencias al mismo tiempo -

gue crecen y maduran.

Con frecuencia algunos alumnos debido a las condiciones del hogar, son sumi
sos o agresivos, independientemente de la conducta del maestro., A pesar de
la accidén del grupo familiar es decisiva, puesto que se ejerce mads temprano
y de manera permanente y continua, es posible que la actitud del maestro ¥
el trato con sus compafieros, cuando sean guiados convenientemente, le ayu-

den a superar sus desajustes,

Bs necesario que consideremos varios factores cuya influencia es primordial

-
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en el buen desarrollo de las relaciones entre padres y maestros, y por tan
to, la institucidén educativa y los padres de familia. Estos factores de la
relacidén escusla-comunidad, que la mayoria de las veces han sido marging——
dos, deben, er el caso ser analizados y llevados a la practica, ejercer un

cambio radical en la mentalidad de los maestros y de los padres de familia,

El maestro debe estar consciente del papel principal gquse desempeiiard en las
relaciones entre la comunidad v la escuela; ya que el verdadero contacto 1o
crea él, ya que la gran diversidad de mareras o métodos de influencia le ——

permiten moldear una buena relacidn..

Para lograr establecer y consolidar las relaciones entre el profesor y el —
padre de familia, es necesario utilizar a quién es el mejor enlace en rela-
ciones humanas escolares: el alumno, Un alumno que vvelva a la casa satis
fecho y alegre con su progreso educativo palpable, serd el mejor promotor -
social de la escuela ccmo institucién. Los padres mis fécilmente gsentirédn
que la escuela cumple con su funcidn y dejerdn a un lado los frecuertes ru
mores que tratan de hacer creer gue el alumno gsolo pierde su tiempo en acti

vidades inttiles,.

Ya ﬁbioado el nifio como punto de la relacién, es necesario que tanto el pa
dre de familia, como el maestro, analicen sobre la. importancia que tiene la
alimentacidn en los educandos, ya que el cuerpo es una miquina de combuvs-
tidén interna de la cusl nada se puede obtener ern forma de actividad si no -
se le coloca combustible que produgca calorias. Para desarrollar activida
des, o sea, para sobrevivir, el organismo humano necesita determinadas can—
tidades y calidades de combustible. BEstos estan c netituidos por los ali-

mentos que el hombre extrae de la tierra o prepara artificialmerte, (5)
Henri Walldén: por su parte, scstiene que el prcceso de gsocializacibn, permi
(5) AMDERSON ¥ y G, Temachtia.

Revista Semestral de Informacidn Pedagdgica.

México, Ed. S.E.P., 1967, pdgs. 35-38.

Tomo I,
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te al individuo adguirir la conciencia de su proplo cCuerpo, queé pPropone co-
mo base para integrar la unidad de su persona'. Un largo trabajo de identi
ficacién y asimilacién le llevard a liberarse de su gensibilidad inicial —
que es concreta y global. Asi aprende a digtirguir el mundo que se le opo-
ne y atribuirse, como sujeto, lo que va a volverle capaz de oponer a los de
mis las exigencias de su persona. Las relaciones que establezca con los —
otros le llevarédn a distinguirse y diferenciarse con precisidn de los - — -
otros, con los que se encuentra fusionado al iniciarse su evolucidn, y cons

tituyen el desarrollo social gue culmina con la adolescencia,

la socializacidén consistird en la introyeccidn de las figuras paternas, de
las normas sociales, de las normas ideales gque constituyen el super yo que
normalmente deberd encauzar las tendencias primarias del individuo y esta—
blecer el equilibrio del yo e influir en las relaciones con los demés. De
la forma en que estas normas sean adquiridas y del tipo y grado de dificul-
tad con las que el sujeto se tropiece durante su crecimiento, dependerd su
conducta posterior. Tanto la neurcsis, como las conductas inmaduras y los
niveles deficientes de adaptacidn, tendrdn como motivo una evolucidn defec—
tuosa que impide al nifio evolucionar normalmente y socializarse de manera -

adecuada., (6).

La evolucidn y madurez son, ﬁor tanto, conceptos con reciproca significa-—
cién, ninguno puede ser comprendido sin el otro., ILa primera representa el
estado continuo de desarrollo, de cabal desenvolvimiento de la persona, en
gracia a la proyeccidn futura de que gendticamente estamos dotados todos. -
la segunda, a su vez, constituye los estratos; los peldafios que se van ga—
nando ese camino continuado del crecimiento, que de modo permanente lleva —

al individuo hacia la meta tGnica de su plenitud.

o obstante, cabe advertir aqui uma diferencia radical, desde el punto de -

vista estrictamente metédico entre evolucidén y madurez. Esta, la maduresz,

(6) HENRI %allén Temachtia.
Revista Semestral de Informacidn Pedagdgica.
México, Ed. S.3.P. 1964, pég. 35.

Tomo T,
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representa siempre una hocidn relativa; se es maduro para algo, se ha madura
do en razdén de algo... pero no deja entonces de ser ese "algo", el criterio
para reconocer o no esa madurez. En cambio aguella, la evolucidn a titulo
de un estado permanente de desarrollo, de dinamismo personal siempre progre
sivo, representa una nocidn categbérica, porque se realiza y se reconoce, noc

en razdn de nada, sino por el hecho mismo de su realidad".

La vida animica permite concretar ambos hechos, bien que siempre en razén -
de un individuog que éste evoluciona, se reconoce por la permanente mutacidn
progresiva de sus caracteres propios, por el paso permanente a través de to
das y cada una de las etapas de crecimientoy y que dicho sujeto madura, tam
bién se constata en su arribo a circunstancias esperadas, por ejemplo: el -
caminar en dos pies, la adquisicidén dél lenguaje, el cambio de dientes, la

capacidad para aprender, etc.

La evolucidn del espiritu infantil, va llevando a éste a la adquisicidn de
ciertas capacidades, cada una de las cuales representa una especifica forma
de madurez. Después de una capacidad de vinculacidn con los demds mediante
el lenguaje, se pasa a una capacidad de adquisicidén de experiencias, y més
tarde se llega a una capacidad de comprensién y de racionalizacidén de esas

experiencias, para alcanzar al fin, una capacidad de elaboracibén propia del

conocimiento, o sea, una capacidad pars aprender.

Revisando los elementos que estructuralmente dan como resultado el apren—
der, podremos llegar a reconocer la necesidad de que esos elementos ya tu—
vieron realidad en la persona, para que pudieran volverse factores activos

en ese hecho tan complejo del aprendizaje. Por tanto, scudndo adquiere el

nifio la capacidad de aprendizaje o esti maduro para aprender?

El nifio tiene madurez para aprender cuando por la evolucién de su psiquis——

mo, ha alcanzado:

1° La capacidad de una concentracién atenta, porque el aprendizaje no es un

hecho adyacente, sino central en la psicologia infantil,
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20 Ia capacidad de un enfoque significativo de su fantasia que lo cologue -
en condiciones de aprovecharla en una situacldén a la vez gque novedosa, -

atil para é1.

3° la capacidad de reflexidén, porque el aprender implica una actividad ra-

cional, efectiva y fecunda.

4° la capacidad de asociacidn, que vincule unos contenidos con otros, que -

va estén dentro de la experiencia o la reflexidén del nifio.

50 Ig capacidad de retencidén mental de aguellos simbolos en que se traduce

1o aprendido.

6° La capacidad de accidn, que convierta en formas de conducta las nociones

elaboradas mediante un esfuerzo consciente,

Dice "Laurenco Filho que la edad de siete afios es la de mayoria escolar", y
deben ser aptos para el trabajo en la escuela primaria y por tanto para el
de la lectura y la escritura. Son capaces de ir a la escuela y de volver -
solos a la casa; atienden sus necesidades fisioldgicasj poseen desenvolvi-——
miento del lenguaje, variable por el medio social, que los torna capaces de
mostrar interés por la cultura simbdélicas reproducen con facilidad las pala
bras que se les dicen; han trabado relaciones con el ldpiz, carbén o tiza,

lo que les asegura desembarazo de coordinacidn visual-motora; dibujan a su

modos son capaces de recortar una figura.

Pero las variaciones individuales son enormes, particularmente para las — -
coordinaciones visual-motriz y auditiva-motriz, como en la capacidad de - -
atencién y en la fatigabilidad; y la .escuela no les ha respetado, pues asi
como empiricamente no aceptan nifios ménores de siete ailos, aungue sean per—
fectamente desenvueltos desde el punto de vista psicofisioldgico para el —
aprendizaje inicial, admiten a los que no presentan todavia la madurez sufi
ciente, por la sencilla razdn de haber alcanzado la edad cronolbgica prefi-
jada.

El aprendizaje de la lectura y la escritura exige ciertas condiciones dadas

en la lectura desde los grados elementales, condiciones gue no siempre son
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de tipo generaligado, como un cociente intelectual normal, edad suficiente,
etc., sino de naturaleza especifica, como lo es la precisa capacidad de los
alumnos para aprender esta forma inicial de la actividad linglistica. Di—
cha capacidad especifica se conoce como nadurez, hecho que determira el mo-
mento en que debe iniciarse, tanto la escolaricad primaria, como la guia de

tal aprendizaje.

o todos los nifios alcanzan esta madurez paralelamente, y pOT €S0, las exi-
gencias escolares de la organigacidn de grupos, pueden satisfacerse determi
nando qué alumnos no podrén iniciar su educacidn escolar por falta de esa -

madurez, y clasificdndolos segin el grado en el que la posean.

En el trabajo docente, el concepto de la madurez, y sobre todo su signifi-
cacién préctica, revisten la méxima importancia, tanto por lo que represen-
tan, desde el punto de vista del alumno, a guien se conduce por la senda ——
del aprendizaje, como desde el punto de vista del maestro, que encauza la —
actividad del escclar encaminada al aprendizaje, y desde el punto de vista
de la lectura y la escritura misma, que han de ser la materia de ese apren—

dizaje.

Respecto al alumno, la madurez representa un estado evolutivo que ha alcan-
zado; y a partir del cual podrd emprender los trabajos que impone el apren-—
der a leer y a escribir. Bsta medurez no debe confundirse, ni con la inte-
ligencia, ni con el aprendizaje mismo; ambas funciones se apoyan en la madu
rez, y por eso ésta ha de ser reconocida como de necesidad previa. En todo
caso, la madurez personal del nifio aspirante a la escuela primaria, permite
la aparicidén normal de la inteligencia, y ésta, orientada adecuadamente, po
ne al servicio del apiendizaje todas las capacidades que conscientemente —
han de invertirse para aprender, resultado que se aprende como consecuencia
del emplec racional de las diversas actividades parciales, coincidentes en

el objetivo mayor.

Y respecto a la lectura, la madurez del niflo representa la posibilidad de -
gue lleguen a ser funciones que se asimilern a su persocna, y no actividades
impuestas, que le resulten artificiales, porque si el nifio no estd maduro,

hard lo que se le exige, perc sin conciencia de ello, como algo que hay que
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esforzarse por hacer, anies de aprender a leer a escribir. (7).
b

Seglin Piaget, los cambios en los procescs son determinantes por la interac—

cidbn de cumtro diferentes factores.

Quizd el mds elemental de éstos sea la maduracidn con la aparicidén de cam-
bios bioldgicos que se hayan genéticamente programados en la concepcibn de

cada ser humaro,

Segundo factor, es la actividad; el nifio actla scbre su entorno exploran—
(& b b b
do, ensayando, observando o pensando activamente respecto a un problema y a

la vegz aprende de éste.
Tercer factor, transmisidén social o el aprendizaje de otras personas.

Cuarto factor, sobre el equilibramierto, las ideas que el nifio desarrolla -

por su propia madurez.

La maduracidn es un proceso de cambios sucesivos y ordenados de accnteci——
mientos o fendmenos inherentes a la Herencia y que se presentan en virtud -
de una estimulacidén ambiertal adecuada. Esto quiere decir que a pesar de -
que hay conductas que se producen en el transcurso del prcceso de madura——
cidn, los fendmenos bioldgicos y psicolégicos estén relacionados y se pre——

sentan simultaneamente,

La maduracidén fija la parte de desarrollo de una conducta y el tipo de esti
mulacién puede hacer que log fendmenos inherentes a la maduracidn, se pre—-—

senten o sufran un atraso en su aparicidn,

Los nifios en la edad de los & y los G afios, muestran grandes deseos de ini-
ciarse en muchas actividades y habilidades nuevas. La combinacidn de creci
miento fisico y madurez cognoscitiva, hace que los nifios estén listos para
dedicarse a actividades que exigen habilidad manual, autocontrol de si mis-
mo, cooperacidén, planeacidén y concentracién prolongzada, el niflo goza traba-
jando y poza con las actividades que rodean el trabajo. En este momento —-

los nifios comienzan a adquirir una idea concreta de cdémo pueden ser Utiles

(7) FIIHO Lourenco Manuales de Psicotécnica Pedagdzicas i ﬁ@@ﬁg

México. BEd. Porrta. 1981. pdgs. 212-219,
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en una comunidad social mas amplia, desarrollando habilidades valiosas.

En general, podemos sefialar que en algunas lineas, la influencia de los fac
tores de cierto tipc, predominan: el desarrollo motor y el desarrollo sensg
perceptivo, sobre todo en sus primeras etapas, parecen corresponder a las -
leyes que norman los procesos llamados de maduracién, pues la aparicibén de
los diferentes niveles de conducta obedece mds al desarrollo de las estruc-
turas orgénicas que al ejercicio y aparecen siguiendo su patrdén de secuen——
cias bien conocido, como ha sido demostrado en numerosas investigacioness: -
el desarrollo social, en cambio, depende fundamentalmente del aprendizaje y

sus relaciones con el desarrollo de otras lineas es més evidente. (8).

En el trabajo docente, el concepto de la madurez, y sobre todo su significa
cién préctica, revisten la méxima importancia, tanto por lo que representan
desde el punto de vista del alumno, a gquien se conduce por la senda del - —
aprendizaje, como desde el punto de vista del maestro, que encauza la acti-
vidad escolar encaminada al aprendizaje y desde el punto de vista de la legc

tura y la escritura misma, que han de ser la meteria de ese aprendizaje.

FE1l nifio no aprende porque la madurez lo lleve al aprendizaje; sino porque -
estd maduro para emprender las labores a través de las cuales se aprende, Y
respecto de la lectura y la escritura, la madurez del nifio representa la po
sibilidad de que lleguen a ser funciones que se agsimilen a su persona y no
actividades impuestas, que le resulten artificiales, porque si el nio no -
estd maduro, h2rd lo que se le exige, pero sin conciencia de ello, como al-

go que hay que esforzarse por hacer antes de aprender a leer y a escribir.-—

(9).

(8) PIAGET. Teorias del Aprendizaje. '
1a, Ed., México, Ed. U.P.N. 1986, pdgs. 203-204.

(9) FIIHO, Laurenco Manual de Psicotécnica Pedagdgica.

México, Ed. Porrta 1981, pdgs. 218-219,
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MARCO CONTEXTUAL

La Escuela Ejército Mexicano, que es donde actualmente laboro, se encuentra
a 3 kms, del centro de la ciudad en la carretera Dolores Hidalgo-San Miguel

de Allende.

BEs importante para el maestro conocer el medio ambiente natural, fisico y -
social que rodea la escuela, Al estudiar todos estos aspectos, se dard — -~
cuenta de la forma en que se desenvolverd el nifio en el campo educativo, -
pues tendrd a su alcance los medios gue le proporciona la naturaleza‘porque

es muy extensa en su rigueza.

Bn lo referente a sus caracteristicas naturales y sociales, la colonia Los
Pinos, municipio de Dolores Hidalgo, se ha estancado en su crecimiento por
la proximidad de colonias aledafias a ésta, hay personas muy sociables, asi
como también otras apidticas debido a la amistad que llevan con la colonia —

mis cercana,

El material que més predomina en la construccidén de las casas, es el tabi—
cén, y los servicios con que cuentan son: agua, luz y en su totalidad care-

cen de crenaje.

La mayoria cuenta con casa propia, aungue sea con uno o dos cuartitos. En

referencia a sus costumbres, hay padres que cuando se enferman sus hijos, -
los curan con remedios caseros y pocos los llevan con el doctor. En cuanto
a las vacunas, la mayoria de las personas estédn al pendiente de su aplica—
cibn, ademds se preocupan porque la presentacidn de los nifios a la escuela

sea regular, ya que la mayoria acostumbra el baiio cada tercer dia y su ropi
ta limpias existe una minoria de personas que los mandan sucios y hasta con
afecciones cuténeas, pero son de las personas que tienen poco tiempo de ha-
ber llegado a la colonia, ya que eran de rancherias muy apartadas de la ciu

dad,

También existen tradiciones nmuy arraigadas en las que no mandan sus hijos a
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la escuela porque algunas fechas las consideran para ellos sagradas y que -

deben de guardarse,

1a escuela es de organizacidén completa, hay 6 maestras, una de ellas comi——
sionada como directora, tiene 165 alumnos de los cuales yo atiendo el 2° —
grado que tiene 32 alumnos (17 hombres, 15 mujeres). Es una escuela donde

se trabaja en armonia a pesar de que el plantel cuenta con dos aulag termi-
nadas, una por terminar y dos a medio construir, el patio de recrec es am—
plio pero desnivelado ocagionado por los tiempos de lluvia hay corriente de

agua y hace arroyos ya que se encuentra inclinado.

E1l mobiliario es binario y se encuentra en regulares condiciones, Jjus tamen—
te al grave problema de la falta de aulas, ya que se tiene que trabajar en

casas particulares.

1a escuela tiene servicios de agua y luzj le hacen falta letrinas, es por -
ello que los nifics defecan al aire libre, afectando tanto la salud como el

medio ambiente.

A pegar de ser un grupo heterogénec, tanto en su edad, como a Sus intere——
ses, de acuerdo a su etapa evolutiva, encontré que habia cierto interés en

log alumnos por aprender a juntar las silabas y poder leer bien,

Ademés pude observar y constatar a través de la convivencia con mis alum——-
nos, aspectos positivos que sons activos, colaboradores, solidarios, puntua

les, amistosos ¥y respetuosos con sus superiores y compaiieros.

Se hace la planeacidén de acuerdo al programa, elaborando material didéctico

relacionado con los objetivos,
Los alumnos estén distribuidos en el aula de acuerdo a su estatura para que

todos puedan ver el material que se les presenta o lo gue se les escribe en

el pizarrdn.
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A pesar de las necesidades econdmicas que existen, da satisfaccidn que la -

mayoria de los alumnos llevan el material para trabajar.

Aungue se tiene poco contacto de material impreso en sus hogares, existe —-—
material visual en la escuela, pero a veces cuando se necesita, otro maes——

tro lo tiene ocupado.

Hay actividades en las que el nino puede salir a observar su comunidad para
que compare con la ciudad pero tanto el tiempo como el traslado muchos pa-—
dres de familia lo ven como algo que no les va a servir y en el que el nifio

va a perder tiempo.

Al planear y analizar las actividades, deben enfocarse de acuerdo al medio,
al alumno y preveer posibles limitaciones de tiempo, econdmicag y soclales,
para lograr alcanzar en los alumnos adecuada y suficiente préctica en la —
reafirmacién de la lectura y asi lograr mejorar el proceso enseflanza~apren—

dizaje tanto en el presente como también a las generaciones futuras,.
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METODOLOGTIA

Es importante en toda investigacién buscar la metodologia adecuada, de - -
acuerdo al problema que se nos presente, ya que la lectura es un problema -

desde los grados elementales en adelante.

Pues el proceso de la lectura debe ser suficientemente flexible, por eso ——
desde los primeros dias del primer afio, deben los nifios iniciar los ejerci-

cios fonéticos.

La practica debe ser constante y el cuidado no privativo de log ejercicios
de la lectura sino permanente y aplicado en todas las actividades del len--

guaje y correlacionada con todas las materias,

Es importante que los alumnos observenulas silabas presentadas, las que se-
r4n repasadas varias veces para que adquieran coordinar con la vista la - -
atencién en ellas, despuds se les enseflard a construir palabras, las escri-
birdn en su cuaderno, las repasaran y después formardn enunciados con las -
palabras que reunan; es importante que el maestro ejemplifique los diferen-
tes ejercicios en que partiendo de la silaba, la reunién de la palabra se -

llegue a realizar el enunciado.

Los ejercicios de aplicacidén, elaborados a partir de enunciados, podran ser

utilizados para efectuar la prictica de la lectura oral.

Ademds se les proporcionardn cuentos en los que pasaré a leer pequeflos pé——
rrafos y que los demds nifios escuchardn y asi se motivardn bastante porque
ellos intentardan leer con mayor velocidad y saber lo que pasard, después se

preguntars sobre el cuento. Algunos contestardn y otros pedirén que se les

lea de nuevo,

De esta forma participardn mas y podrédn entender las ideas principales del

cuento.

Para reforzar el trabajo desarrollado en la escuela, es importante promover
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el desenvolvimiento de la coordinacién manual fina y establecer la relacidn

hogar-escuela.

Presentacidn de tarjetas con algo escrito y que los alumnos las lean para -

poder perfeccionar mds la lectura.

Sefialar los trozos con mayor dificultad y volver a repasar para que ellos -

lo comprendan me jor.

Hacer lista de palabras con mayor dificultad para dividirlas en gilabas y ~

poder llegar a una pronunciacidn correcta, utilizando el método ecléctico.
Ademds se hardn lecturas en las que un nifio lea en voz alta el texto mien—-—
tras los demds lo lean en silencio y después localizardn las palabras desco

nocidas en cuanto a significado.

Ya que la lectura como se ha hablado, tiene por objeto desarrollar en los —

nifios las habilidades que necesita para el aprendizaje en todas las dreas.

Pues todo lo que existe en la naturaleza y en la vida social se convierte -

sutomiticamente en material de enseianza.
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PROPUESTA PEDAGOGICA CONCRETA

Para lograr desarrollar los objetivos relacionados a la lectura, es necesa
rio organizar el trabajo durante el aflo y aprovechar el tiempo de 3/4 con -
el fin de lograr mejorar los hdbitos personales para el desarrollo de una -
lectura independiente, siempre y cuando se le haya apreciado los esfuerzos
v lo hayan estimulado de forma que él se interese por realizar lecturas por

g1 solo.

Asi mismo, el aprendizaje de la lectura y escritura se realiza por medio de
la percepcién visual, auditiva y la coordinacidén motriz fina, la cual hace
posible la comunicacién tanto de los pensamientos como de los sentimientos

a través del tiempo y la distancia.

Por ello es importante tener conocimiento del desarrollo normal del lengua-—

je hablado gque el nifio haya superado:

a) Btapa por etapa en forma satisfactoria.

b) Contar con un desarrollo éptimo en educacidén perceptual, abarcando to—
das las &4reas,

c) Atencién y memoria que serdn bases para lograr la capacidad necesaria pa
ra comprender, retener e interpretar los simbolos auditivos y visuales -

involucrados en la lectura y escritura.

Teniendo conocimientos de que primero aprende a hablar, luego a leer y es—

cribir, y lograr couprender por qué cree importante la lectura y si en la -

actualidad es necesaria.

Para despertar el interés de los alumnos, es importante: plantear dificulta
des o situaciones problemdticas, narrar historietas o cuentos de manera tal
gue los nifios sientan el deseo de saber més, es necesario presentar el mate
rial de manera atractiva para despertar la curiosidad, presentar objetos, —

léminas o ilustraciones llamativas y vistosas, utilizar juegos apropiados -
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para la construccién de frases y oraciones empleando nombres, seleccidbn de

enunciados, lectura de ellos.

Dialogar sobre la importancia de la lectura y si creen ellos que sirva para

nuestra formacidn personal.

— Ademéds lograr comprender las ideas contenidas en la lectura.
— Rigueza de vocabulario del sujeto.
— Nivel intelectual y su madurez.
— — Adecuacidn de textos segin los antecedentes académicos.
- Lenguaje hablado, correspondencia entre significado y significante.
- Asociacién de palabras con los objetos correspondientes.
- Para lograr desarrollar la capacidad lectora:
* Agrado por la lectura.
* Saber utilizarla.
¥ Despertar el gusto estético.
- Qué capacidades requiere el nifio para iniclarse en el aprendizaje de la -
lectura.
— 8i ha logrado ciertos grados de maduresz neurofisioldgica y psicoldgica.
~ Si el alumno reune las siguientes caracteristicas:
* Manifiesta interés por la lectura.
* Pogseé un vocabulario oral suficiente,
¥ Muestra capacidad para coordinar ojos y musculos.
% Muestra capacidad de concentracién y de mantener la atencidén en determi
nadas tareas.
* Demuestra capacidad de expresidn y comprensidn.
* Muestra cierta madurez emocional y“capacidad de relacionarse con otros

nifios.
Para lograr que el nifios

a) Encuentre las ideas principales de un texto.

b) Distinga las relaciones de causa y efecto, y las nociones de tiempo y es
pacio, ademéds,

c) Encuentre los detalles especificos gue le permitan:

d) Mejorar los hébitos personales para el desarrollo de una lectura indepen

=
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diente que le permitird
e) Mejorar su léxico de manera gque éste corresponda a sus nuevas necesida—-—
des expresivas, logrando una lectura oral precisa gque le permita aumen——

tar la velocidad de la lectura en silencio.

Es importante crearle al nifio en la escuela un ambiente social favorable pa
ra que se le ayude en su desarrollo y poder llevar a cabo el objetivo pro——

puesto.

Ademis es importante conocer el medio natural, fisico y social en el que se
desenvuelve el nifio, como también la etapa evolutiva de las operaciones con
cretas por la que atraviesa segin Plaget, para asi utilizar técnicas y pro—

cedimientos correctos.

El primer paso es investigar el vocabulario de sus alumnos para fijar y con
solidar los vocablos que ya conocen y corregir los gque usan en forma inade-
cuada, para ello se recomienda usar la observacién, mediante la cual se van
registrando los términos que utilizan los nifios en el juego, en la conversa

cidén o en clase, etc.

También se debe dosificar la cantidad de términos nuevos segin el grado y -

caracteristicas de los alumnos.

Las técnicas a emplear deben ser aguéllas que propicien que el alumno escu
che, pronuncie y escriba los vocablos, combinacién de ejercicios que inclu~

yvan estos procesos.

a) Ademds juegos de adivinanzas y trabalenguas, cuidando que sean:
% Adecuados al grado de madurez de los alumnos.
* Acordes con sus intereses.

b) Formacidén de familias de palabras a partir de:
* Una idea,

* Palabras primitivas.

c) Juegos con enunciados, mediantes
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* La invencidn.
* La complementacidn,
¥ Bl intercambio de elementos,

* La adjetivaciodn,

Asi el nifio por medio del lenguaje se encuentre ante la posibilidad de re-
construir, mediante el relato, sus acciones pasadas y de anticipar sus ac—-—

ciones futuras en forma de representacidn verbal.

También es de gran importancia el material didactico, ya que nos servird pa
ra que el nifio observe y manipule algunos objetos que le serdn de gran uti-
lidad y conocimiento, y de los que el maestro puede disponer para complemen

tar la enseflanza y obtener mejores resultados.

Es importante hacer uso de material de deshecho como: cajas de zapatos, de
galleta, leche, maizena, etc., de los que podemos elaborar junto con los ni
flos, letra, silabas, palabras, y asi llegar a formar enunciados, como tam—-—
bién elaborar dibujos que a ellos les interesen y a la vez despertar las ha

bilidades y destrezas de los educandos.’

Ademss hacer uso del material que nos proporciona el medio, para hacer des-
cripciones de cémo son las personas, las plantas, los arboles, las casas, -

los animales y la propia comunidad como también todo lo que nos rodea.

Tenemos los libros, revistas, periddicos, cuentos, en los que podemos selec

cionar lecturas que les interesen a los nifios para dirigirlos a la lectura.

Las laminas y esquemas gue nos sirven para la visuvalizacidén y ayuden a que

el nifio observe cdmo son las cosas.

Bs importante el uso de los colores o gises en los gue el niflo identifique
palabras y las subraye, ya sea en el pizarrdén o en su cuaderno, realizacidn

de enunciados y que con gises de colores separe las silabas y asi ayudarles

a desarrollar su visualizacidn,

Ademds, al término de cada tema se podrd evaluar al alumno y observaremos -
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el grado de adelanto que se ha obtenido, ya que la evaluacidén debe ser ini-
cial, continua y final, para valorar el aprovechamiento de los alumnos den-—

tro del aula.

Anotar el grado de participacidn del nific en las actividades linguisticas.
Realizar entrevistas con los alumnos para precisar en qué aspectos del len-

guaje encuentran més dificultades, asi como para comentar sus avances.

Ademés, tomar en cuenta 1as dificultades y errores del lenguaje oral como:
a) Dificultad en la diccidn.
Sustitucién de letras.

Adicidn inadecuada de Mg final,

b) Expresidn oral.
Uso de muletillas.
Escaso vocabulario.

Expresiones incorrectas.

¢) Conversacién.
No captan la idea central de la conversacidn.

Respuestas inadecuadas a ideas concretas.

d) Actitud:
Agresiva,
Ansiosa.

De desinterés.

Inseguridad.

Ya que la evaluacidn es de gran importancia porgue es un proceso cientifico
mediante el cual se formulan juicios para valorar cuantitativamente y cuali
tativamente el grado de metas propuestas, utilizando normas o criterios es-

tablecidos.
Se evalta por medio de preguntas orales, dibujos, cuestionarios, presenta-

cién de enunciados, dictado de palabras para que ellos posteriormente corri

jan tanto su escritura como su lectura.
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0 formar equipos en donde ellos nos narren y escriban sobre el tema que a -
ellos les interese le den lectura y se corrijan errores tanto de pronuncia-
cién como de escritura y asi se sientan atraidcs por su medio ambiente que

les rodea y a la vez despertar el gusto por la lectura.
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- Que los alumnos escenifiguen lo que sus papés hacen cuando llega de traba

Le
sa

S0

- 36 -

jar el papé.

Dibuja lo gue comes en el desayuno,

Tlumina lo gue comes en la comida,

<> Y
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Tacha lo gue cunas nor la noche,

-

Haz un dibujo e cbémo te gustaria que estuviera tu escuela.

Escribe cémo te zustaria que fuera tu maestro,

Dibuja qué fiestas te gzustan més de las gue hacen

Describe cémo visten las personas cuando hay Tiesta en su colonia.

en tu colonia,

Haz un pequefio didlogo oral de lo que se comenta en las fiestas,

Jueza con alzgunos de tus compafieros:-a lo gue se hace en las fiestas.

EJEMPLO

e culdadosamente las siguientes silabags:
ta ma lo pa do na ra va llo ba

te mi la pi da no ro ve 1lla bo

e i e e




- 37 -

gsu tu mu le pu de ni re vi 1lle be

gi ti me 1i pe di nu ri wvu 11li bi

se to mo lu po du ne rTu vo 1llu bu

— Después de haber leido varias veces las silabas, ahora vamos a formar pa-

labras:

muleta mata nena vase sello nifla 1lama
tose lupa nada visita botella Pepe llave
lima palo nota voto "burd Iupe paleta
role pelo rana valle Ytoita Busi dona

liso dama risa hote besc Bete 1llora
maseta nudo rosa silla hote Memo vaso

misa pila nido laver bolillec Tito vello,

~ Ya de formadas las valabras vamos ahora a leerlas varias veces para des—

a

rués Formar enunciados dando ejemplos:

La nifia pisa el bote,
Lz .dama usa la nuleta,
Pepe pisa la rana.
Tito gella el piso.

Lupe visita a Memo,

— Dar lectura a lcs enunciados de arriba hacia abajo como de abajo hacia —
arriba, luego escribirlos en diferente orden para que se identifiquen y -
después que lea uno cada nifio y se dicten para ver si los asimilaron.

-~ Ahora van a inventar un enunciado cada uno de ustedes y vamos a ver quien

lo invernta més pronto y mejor.

1o~ Luisa leyd muy bien las silabas.
2.~ A mi no me gusta hzecer emunciados,
3e— o me gusta esta clase,

4.~ Lavra llezd tarde.
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5¢— Mo hice la tarea, etc..s

- Lean cuidadosamente los siguientes enunciades y observen qué les hace fal

ta para que estén completos,

La come pastel,
Carolina con la cuerda.
La mamd a su hijo.

nada en la alberca.

Ya gque han observado los enunciados y notamos cue estén incompletos, vamos
a leer lo gue dice en cada pedacito de cartulina para completar los enuncia

dos,

Sergio brinca muiieca nena cuida.

- B Abe el nombre a cada dibujo.

Ahora observa bien log dibujos y une con una raya la palabra gque le corres-

ponda.

dulce

}><>4 botella

dado

barco
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™

Tijate bien er el ditujo y completa las palabras escribiendo C o S don=

€,

a

e hags Talta

pera

_a { opa

Atiora vamos a tomar de la caja del material lo aue méds nos guste y vamos a

describir el objeto que tomamos.

La plasgtilina nueva.

Los colores estdn nuevos,

t

Las tijeras son verdes,

Las crayolas tienen punta,

i1l sacapuntas estd roto.

Dospués se hard un intercambio de elementos y los nifios hardn diferente des

cripecidn,

|

La plastilina estd en barra.

Los colores tienen caja chiquita,

- Las tijeras de Inés,

1

Las crayclas estén rotas.

El sacapuntas es chiquito.

En cuanto a la adjetivacidn observaremos lo que estd en el salén de clase,

como también gue ellos observen lo de su medio y que digan cémo lo perciben.

saldén
mesa
nifios
pizarrén

. mesabancos
puerta

casas
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egscuela
arboles

patio,

Ahora vemos a repasar los siguientes trabalenguas.

- Susana sacd siete sacos sucios, siete sacos sucios sacd Susana.

- Federico fue a Francia y fabricd un frasco en Francia fabricd Federi-
co un frasco,

— Pepe pecas pica papas con un pico, con un pico Pepe pecas pica papas,

- Bl tren trajo tres trapos triples, tres triples trapos trajo el tren,

—~ Pepito picé la panza del perico, la panza del perico la picd Pepito.

- Tres tristes tigres tragaban trigo en tres tristes trastos, sentados
en un trigzal,

-~ Sentado en un trigal, en tres tristes trastos tragaban itrigo tres - -

tristes tigres,

Abora me van a decir las sisulentes adivinanzas,.

~-Retumbd en los cielos
con fuerza y con vigors
y doy esperanzas

al buen labrador

(£1 trueno)

— En el firmamento me he formado
blanco, redondo y helado;
caigo como caniquita
v voy contento botando

cerio piedrita.

(E1 granizo),



-~ 41

- Hillares de soldaditos
van unidos a la zuerras
todes arrojan sus lanzas,

gue caen de punba en la tieira.

(La 1luvia)e

o

- En la calle me toman,
en la calle me dejan;
en todas partes entro,
de todasg partes me echan.

(E1 polvo).

—~ Doce sedoritas
en un comedor,
con medias
v cuartos

v zapatos no.

(E1 reloi).

-~ Soy més alto gue un pino

y peso meros gue un comino,

(1 humo).

—~ Tamaiio como una nues
sube al monte y no tiene pies,

(E1 caracol).

— Pino sobre pinog
sobre pino fincy
sobre pino, floresy

v alrededor, amores.

(1a mesa).
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Ejemplo,

Evaluacidn,
— Iee cuidadcosamente la siguiente lectura.

El relato de papi.

Papd nos cuenta:

- Los dafios son muy serios. En algunos poblados casi todas las casas gue-
daron destruidas.
Log caminos y puentes han desaparecido.
La gente se halla hambrienta y miserable; perdid viveres, ropa, muebles,
animales, herramientas. '
Fn esag regiones casi todos son agricultores. Ahora ven con desespera-

cién cémo sus sementeras se puden bajo el lodo.

—~ Lee estas palabras y encierra en un circulo la "s'. )

nubes decia necesitan
esas cubierta servir
asustarla cuentos pez

suvelo discurso curiosidad
Teposo zapatos mismo.

— Escribe el cuento gque mas te guste,

— lee cuidadosamente la primera lectura.

;Como se 1llama la lectura?

;Quién la relata?

;Como fueron los daflos?

;Bn dénde quedaron destruidas las casas?
JQué desapearecid?

JQuiénes estdn hambrientos?

A qué se dedica la mayoria de las personas?
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- Te gustd la lectura? si? spor qué? ino’t ipor qué?

Una vez que se ha analizado paso por paso, es importante hacer una escala -

estimativa para comprobar si el alumno cumple o no con los puntos a evaluar.

Ejemplo:
Grados Siempre Casi Frecuen Algunas Raras
Rasgos Siempre temente veces veces

1.~ Repite palabras

2.~ Corta las palabras

3.~ Respeta la puniua-
cidn,

4o— Pronuncia con cla-
ridad.

Asi nos daremos cuenta qué nimero de alumnos tienen mayor grado de dificul-

tad.

Por eso es importante que exista relacidén maestro-alumno como alumno-maes——
tro, maestro padres de familia y que el material o materiales que se utili-
cen sean claros y que el nifio pueda manipular. Ademéds que exista motiva——
cidén en la que los nifios sientan el deseo de participar y expresar susS pro-

pias experiencias de su vida cotidiana.

Es importante la planeacidén en todos los temas, para que haya interés y se
logre el objetivo que se propone. Ademds deben de adecuarse los temas a 1la

realidad que viven los niflos como al medio en que se desenvuelven,
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