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INTRODUCCION

Concientes del papel primordial que juega la edu
la personalidad de los discentes y de éstos como parte
nos hemos cuestionado en miltiples ocasiones cudl es e
que la adquisicidn de conocimientos que realizan en lo
jes brinde los medios intelectuales, morales y sociale
tar la realidad del contexto histdrico-social del cual

Realizando un anadlisis de nuestra practica educa

contrado que ésta se lleva a cabo principalmente por 1

dacidén en la formacién de

integral de la sociedad;

1

camino mids iddneo para

s planteles educativos
T que les permitan afron-
forman parte.

1

tiva cotidiana, hemos en-

2 clase-discurso; donde

poca o nada es la participacidn activa que tiene el alpmno en el proceso ense—-

flanza-aprendizaje; convirtiéndose en un mero receptor
Ante esta situacidn abordamos en este estudio el
disciplina; tomando para su fundamentacidn la teoria p

get, por ser la que explica como el sujeto, de acuerdo

gde conocimientos.
proceso de aprendizaje y
sicogenética de Jean Pia-

a sus intereses, necesi-

dades y vivencias y a través de la accidn, construye sps propios conceptos que

lo llevan a la adquisicidn de los conocimientos que 1lo
do en que vive y a actuar reflexivamente en &l.
Pretendemos como objetivo genmeral: Explicar las

pistemologia genética; que aplicada a la pedagogia se

alternativa que facilita y hace mids positiva la funciﬁr

vienen en la practica educativa.

Como objetivos particulares:

-Especificar las causas metodoldgicas concretas
alumnos a asimilar la ensenanza impartida.

-Fundamentar que, para que el alumno comprenda 1

b

to; es necesario que sea participe de su elaboracidnm.

-Fundamentar que el tipo de disciplina autdnoma

hardn comprender el mun-

caracteristicas de la e--

presenta como una nueva -

de todos los que inter-

que incapacitan a los - -

os objetivos de conocimien

es la mejor opcidn para -




que los individuos involucrados en ella,

su personalidad.

—Que el maestro comprenda que la metodologia util

tradicionalista, no permite que el alumno accione para
conceptos.

En primer término, hacemos una breve descripcidn

2

logren una mejpor formacidn integral de

izada en la ensenanza

redescubrir sus propios

de lo que es la epistemo

logia genética, el proceso de conctruccidn de las estrycturas cognoscitivas por

las que el sujeto se apropia del objeto de conocimient

los dos van estrechamente unidos mediante la interaccifn de lo

asi los procesos de asimilacidén y acomodacidn en el in
Gltimo el proceso de equilibracidén mediante el cual se
para la construccidn de la inteligencia.

Posteriormente
su campo en relacidm
primera. También tratamos los temas en lo referente al
desde los conceptos

de Piaget. E1 le da umna importanci

1lo y considera que éste es un aspecto mas amplio que

, de nin modo en el cual

s mismos, dandose

iividuo, originando ésto

forman las estructuras —

se aborda el tema de la Psicologiﬁ Genética, describiendo

con la Pedagogia, asi como los prbblemas que afronta la -

desarrollo y aprendizaje
a primordial al desarro—-

el aprendizaje. En este -

@iltimo proceso hace un andlisis de como el individuo

y como interacciona las orginica: con las operacional

onstruye las estructuras

S.

Para definir al sujeto y al objeto, se confrontan las dos teorias psicold

gicas del aprendizaje: la conductista y la psicogenét
cibe al sujeto como un ser pasivo con respecto al obj
cionado por el medio ambiente en relacidon a la percep
aprendizaje es concebido como una relacion estimulo-r
ser condicionada por un reforzamiento.

La segunda teoria aborda la relacién sujeto-objg

de éstos para que el primero se apropie del segundo ¥y

ca. La primera teoria con
to y sb6lamente es condi—
i6n de sus sentidos. El -

spuesta, la cual puede

to como una interaccidn -

lograr asi el proceso de



asimilacidn para llegar al aprendizaje, el cual es exp

nico.

Otro aspecto que abordamos son las criticas a la

de como en ella se lleva una metodologia en la cual el

3

lorado por el método cli-

escuela tradicionalista,

maestro no se da cuenta

de que las imposiciones, examenes y la ignorancia a log intereses del nino, obs

taculizan el proceso activo del aprendizaje.

Piaget da algunas altermativas hacia estos hechds y nos menciona que debe

mos favorecer el proceso ensefanza-aprendizaje por med

toria, la cual tieme como base fundamental el de dar 1

accione libremente los objetos de conocimiento.

En la {ltima parte del trabajo, pretendemos esty

ciplina: la heterdnoma y la auténoma. La primera con $u maximo representante

Dr. B. F. Skinner en la teoria conductista que postula
de modificacidn en la conducta. La segunda basada en ]
J. Piaget con relacidn a la educacidn moral y al crec]
en el nino.
Con el fin de facilitar la comparacidn entre am|
asi poder elegir con conocimiento de causa,
adapte a una situacidn conductual dada.

Con este trabajo creemos que el lector no llega

bos enfoques tedricos y

io de una pedagogia opera

Hibertad al nino para que

diar los dos tipos de dis
i un principio y programa
lz teoria psicogenética de

imiento del juicio moral -

el tipo fle disciplina que mis se -

rZ a conceptualizar total-

mente la teoria psicogenética de Piaget, pero si consiideramos que al tomarlo en

cuenta, se puede tener una breve noci6én de sus princi

pios basicos.




CAPITULO I

LA EPISTEMOLOGIA GENETICA
Anteriormente, la epistemologia consistia en un

co donde la incbgnita.a despejar era:

pregunta central de Piaget para comstruir su epistemold

mo se pasa de un e

?

to ¢

Estos dos planteamientos dejan ver que dentro de

pistemologia genética supe
interaccionista y constructivista. Interacci
al objeto en continua interaccidén para la formulacion
constructivista porque a través
gque construyen conocimientos m3s elevados.

Como toda ciencia tiene su metodologia y a ésta

a) La psicogénesis:
nocimientos.

b) La sociogénesis: Entendida como la evolucidn

siendo éstos obtenidos, ademds de los precedentes, del

tico que da el -avance en la construccidn cientifica.

¢) La formalizacién: Que dara una estructura 161
dos anteriores que permitirid a la epistemologia la va

La epistemologia genética depende de la sociolo
puesto que el conocimiento humano es fundamentalmente
cial constituye uno de los factores esenciales de la
de los conocimientos. Ademds esta dependencia se conf

que estudia el aumento de los conocimientos en el dob

ra a la metafisica y al empil

onista por

de la interaccidn se ven dando los procesos

planteamiento filosdfi-

¢ Qué es el conocimiento ?, en cambio, la

gia cientifica es: ¢ €O

stado de menor conocimiento a un estado de mayor conocimien-—

la epistemologia, la e-
Fismo, por considerarse
contemplar al sujeto y

Fe un conocimiento; y -

12 forman:

Considerada como el origen de la evolucidon de los co

de nuevos conocimientos

andlisis histérico-cri-

Fica entre los dos méto——

Lidacién de los hechos.

la y de la psicologia, -

colectivo y la vida so—-

Formacidén y del aumento -

rma desde el momento emn

e plano de su formacidn

psicoldgica y de su evolucidn histérica, y no se puede decir que la sociogéne-




sis de los diversos modos de conocimiento tenga ni may
que su psicogénesis, pues se trata de dos aspectos ind
cién real. " La interdependencia de la sociogénesis y

de manera particularmente evidente en el terremno de la
la que hemos recurrido muchas veces para explicar la ¢

nes ".

(1)
A) Construccidn del conocimiento.
1.- Relacidn sujeto—objeto.

Para Piaget los tres términos de conocimiento so

( el individuo y su actividad ); el objeto de conocimi

estimulaciones del dmbito natural y social; y los meca?

accién natural del medio com el sujeto ).

Sobre el problema de conocimiento: ¢ Como es pos

?

ca al objeto ?, la epistemologia genética afirma que m

s
accidn entre ellos; el sujeto necesita accionar sobre
ciones mis simples que realizan los infantes menores,
lar, hasta las operaciones intelectuales que elabora e

Lo anterior se sustenta con lo que Frida Saal af

accidén estd en el origen de todo conocimiento posible,

(2)

existen ni el sujeto ni el objeto

Al darse una construccidén reciproca del conocimi

5
or ni menor importancia
ilsociables de toda forma
%a psicogénesis se nota
psicologia del nifno, a

gnstruccioén de las nocio

el sujeto cognoscente
nto integrado por las -

ismos del medio ( inter

ible que el sujeto comnoz
Fcesita darse una inter-
21 objeto, desde las ac-
tales como empujar, ja-
1 sujeto.

Hirma al respecto: " La -

y antes de la accidn no

ento, el sujeto acciona

sobre el medio para modificarlo, pero a través del co&tacto se transforma a si

mismo.
Para Piaget el objeto existe y es posible comocg
la actividad estructurante del sujeto; el sujeto es d&

la accidén es productora del conocimiento.

b

|
D

Para resumir diriamos que la interaccion entre

e como consecuencia la construccién de conocimientos

rlo, sblo por medio de -

pendiente de la accidn y

1 sujeto y el objeto tra

bjetivos y subordinados




éstos a ciertas estructuras de accidn; siendo estas es

de una construccidén y dadas por acciones coordinadas

6

itructuras el resultado -

ue el sujeto realiza so-

bre el objeto, y no ni por uno ni por otro aisladamente.

2.- Procesos de equilibracidmn.
Desde el momento del nacimiento, una persona emp

adaptarse mids satisfactoriamente al entorno. Esta adap

ieza a buscar medios de

itacién supone una cons-

tante biisqueda de nuevas formas de aceptar mis eficazﬂente ese entormno.

En la adquisicidén de conocimientos o en los camk

ios en las estructuras -—

cognoscitivas del individuo, este proceso se da por 1d influencia de las accio

nes fisicas en las cosas, por la cooperacidom social,

por el modo en como interactia el intelecto y el medi

Piaget define la adaptaci6én de la inteligencia g

tre asimilacidn y acomodacidén, cuyo valor es el mismo

teraccion sujeto-objeto

Siendo la asimilacidn la aplicacidn de una expel

or el lenguaje, en suma,

omo " un equilibrio en—-

[

del equilibrio de la in-

fiencia pasada a otra pre

sente, se considera a ésta imprescindible porque asegTra la continuidad de las

estructuras. Sin embargo, la asimilacién por si misma

la acomodacidn y ésta a su vez no existe sin una asim;

Cognitivamente, el sujeto puede hacer varias ac¢modaciones, pero sbdlo

nunca estd presente sin

ilacidén simultanea.

dentro de ciertos limites impuestos por la necesidad de preservar la estructu-

ra de asimilacion correspondiente. Esta actividad de
del esquema de asimilacidén es un factor secundario y
secharse.

Ahora bien, mantener el equilibrio entre estos

nos dificil de obtener, dependiendo del nivel de desa

comodacidn que depende -

ecesario que no debe de-

0s procesos es mias O me-

frollo intelectual y de -

los problemas nuevos que se encuentren; y mientras quf la asimilacidon y la aco

modacidon estén en equilibrio, podemos hablar de condu

equilibrio existe en todos los niveles, en el desarro

tta cognoscltiva. Y ese -

llo temprano en la inteli




gencia en el nifio, asi como en el pensamiento cientiff

so adelante tiene lugar mediante una pérdida de equili

co. Sin embargo cada pa-

rbrio; en consecuencia el

desarrollo de la inteligencia es um proceso de reestaﬁlecimiento de equili- -

brios.
Para concluir retomaremos textualmente un coment
ce Eliseo Guajardo:

La adaptacidn se produce cuando hay un equilibri
cidén y la acomodacidn, en la adaptacidn siempre

ario que al respecto ha-

o entre la asimila—
se tienen dos polos:

el sujeto-asimilacién y el objeto-acomodacidn. El equilibrio total -

nunca se alcanza, se necesitaria asimilar a todd
ta de un proceso progresivo de equilibracidn cag
eso mas equilibrado. (3) -

B) La inteligencia

l.- Génesis y estructura

el universo. Se tra
a vez mas movil, por

Estructura es el conjunto de elementos que inte%ran un todo, pero tenien

do una organizacidn de conjunto, donde cada elemento

- - .
iene sus caracterilsticas

y propiedades, éstas forman parte de un sistema que presenta leyes de totali--

dad.

Todo nuevo conocimiento tiene su base en la consgtruccidén de nuevas es- -

tructuras. Génesis y estructura son inseparables; una

génesis es la formaciodn

de funciones y la estructura es la que da organizacidm a éstas.

Cualquier conocimiento nuevo tiene sus raices e* otro mi3s simple, al ir-

se transformando va tomando como base las estructuras

cognoscitivas que ya tie

ne elaboradas el sujeto y mediante el proceso de equilibracidn se van generan-

do transformaciones mi3s complejas.

En el desarrollo de la psicologia de la inteligeéncia las estructuras no

se presentan de manera innata en el nino; se van dand¢ conforme su desarrollo

bioldgico, psiquico y social evoluciona a través de pfocesos continuos de cons

truccion. Textualmente Piaget explica lo anterior:

Las estructuras, incluso las mas necesarias, en

el espiritu adulto,

tales como las estructuras logico-matemidticas, %0 son innatas en el




nifo: se van construyendo poco a poco. Estructur
tales como la transividad, por ejemplo, o la de

implica que una clase total contenga mis element
se encajada en ella ), de la conmutatividad de 1

as tan fundamen-—
inclusidn ( que

bs que la subcla
S sumas elemen-

tales, etc., todas esas verdades que son para nogotros eviden— -

cias absolutamente necesarias, se construyen poc
nino. Esto ocurre incluso con las correspondient
reciprocas de la conservacidn de los conjuntos,
ca la disposicidn espacial de sus elementos, etc
turas innatas: Toda estructura supone una const
esas construcciones se remontan paso a4 paso a es
riores que nos remiten finalmente, como deciamos
problema bioldgico.

a poco en el -
s biunivocas y
tuando se modifi
. No hay estruc-
ruccion. Todas -
Lructuras ante——
mas arriba, al

En una palabra génesis y estructura son indisocigbles. Son idiso

ciables temporalmente, es decir, que si estamos

una estructura en el punto de partida y de otra

compleja , en el punto de llegada, entre ambas s
riamente un proceso de construccidn, que es la g
tramos pues jamds la una sin la otra: pero tampo
ambas en el mismo momento, puesto que la génesis
un estado anterior a un estado ulterior. (4)

2.— Construccidon de conceptos.
Piaget buscaba una explicacidn del cbmo las estr

cién nacido llegan a convertirse en estructuras de una

te, estas dos situaciones no eran iguales y entre ellas existian los cambios

que explicasen cdmo se van transformando hasta el resu
era encontrar los cambios y cOmo y por qué se producen
El estudio de todas las capas de individualidad

partes presenta hasta encontrar el concepto de lo que

n presencia de
structura mas -
sitdia necesa——
nesis. No encon
o se alcanzan -
es el paso de -

hcturas mentales de un re

inteligencia adolescen——

ltado final. El1 problema

gue los organismos y sus

denomina " viventia ". Pa

ra elaborar este concepto, Piaget se basa en tres primcipios que son:

a) Hay completa interdependencia entre un organi
que vive.
b) El organismo y el medio estdn involucrados en
cidn y reaccion.

c) Existe un balance de equilibrio.

=smo vivo y el ambiente en

un proceso mutuo de ac-

Piaget retoma el concepto de la adaptacidn bioldgica y lo aplica al desa-

rrollo de la inteligencia de cada individuo a lo larga

de su maduracion entre -




la infancia y su transformacion a adulto.

La mente funciona utilizando el proceso de adaptécidn, produciendo es— —

tructuras que se manifiestan en una inteligencia adaptada, resultado de las -

miltiples adaptaciones que ha adquirido durante su cregimiento. Piaget dice:

La inteligencia es una adaptacidn. Para captar

st relacidon con la -

vida en general es necesario, por tanto, estableter con presicion -

las relaciones existentes entre el organismo y

el medio. La vida es

una creacidn continua de formas cada vez mis complejas y un progre-

sivo equilibrio entre dichas formas y el medio

. Decir que la inteli

gencia es un caso particular de adaptacién biolpgica es tanto como
suponer que, en esencia es una organizacidn y un su funcidon es es-

tructurar el universo del mismo modo que el orga

medio inmediato. (5)

ismo estructura su

Por lo tanto la organizacidn de la inteligencia ge convierte en un caso

especial del proceso de adaptacidn. La adaptacion bioyﬁgica del organismo al

medio requiere de la contigiiidad material para que se produzca la interrela--

cidn de ambos elementos; por su parte la adaptacidn mqntal permite una libera

cidn progresiva de dicha contigiiidad para que al final el intelecto funciome

por si solo. Piaget senala:

En este sentido la inteligencia cuyas operaciongs 16gicas consti-

tuyen al mismo tiempo un movil y un equilibrio

el universo y el pensamiento, es una extensidn

de todos los procesos adaptativos. (6)

De tal manera que, para que la evolucion de la
debe haber una condicidén limite en la estructuracidn
para abarcar el universo entero real o potencial sin

tancias espaciales o temporales.

permanente entre -

% una perfeccidn -

2daptacidn mental se dé,
¢ompleta del intelecto, -

tomar en cuenta las dis--

Piaget enfoca el funcionamiento de la inteligengia como un proceso de in

-

teraccidn entre asimilacidén y acomodacidn, porque cuaFtas experiencias tene- -

mos, ya sea al ser ninos o adultos, son conducidas a

la mente obligadas a aco-

plarse a las que ya existen alli, estas nuevas experiencias deberan modificar




se al grado suficiente para que pueda adaptarse.

10

La naturaleza del medio en que opera el intelect§ afecta el tipo de es—-

tructuras mentales, pues los procesos de la asimilacidn sdlo pueden operar so-

bre las experiencias de que dispone, en cada nueva expTriencia las estructuras

se modifican, para aceptar a ésta se tendrad que acopla

r a las antiguas estruc-

turas que cambiardn ligeramente, por lo tanto el intelgcto ajusta continuamen-

te su modelo del mundo para acoplar cada nueva adquisi
llama acomodaciodn.

No puede dudarse que la vida mental es también u

~ion. A ésto Piaget lo -

12 acomodacidon al

medio. La asimilacidn nunca puede ser pura, porqwe al incorporar

nuevos elementos a sus eesquemas anteriores la i
fica constantemente dichos esquemas para ajustar

elementos. (7)

nteligencia modi-

los a los nuevos




CAPITULO II,

PSICOLOGIA GENETICA
A) E1 campo de la investigacidnm psicogenética.

La psicologia genética se ha propuesto estudiar,
cidén sistemdtica, las nociones de evolucidon mental esp
en el nino, comsiderandolo como un sujeto cognoscente,
que interroga, que verifica y comprueba, que explora 1
tante.

En sus investigaciones, esta ciencia ha demostrz
proceso activo y de manera evolutiva, el sujeto conqui

mente desde el nacimiento y a lo‘largo de todo el proc

demuestra que esta evolucidn no es ensenada por el adu

el nific de manera espontanea hasta llegar a un proceso
queda de equilibrio entre la asimilacidon de los objeto
la accién y la acomodacidn de estas estructuras a los

La investigacidn se enmarca en el ambito escolar
tudian los procesos psicogenéticos del nino. Con este
tende incorporar a la psicologia genética, a la estruc
la, para establecer una asimilacidon reciproca entre el
individual y el proceso didictico colectivo en el seno
cuenta los dos protagonistas activos de este proceso,
de grupo y el maestro.

Investigaciones llevadas a cabo recientemente, €

so evolutivo de la lengua escrita en el nino, las cual

a partir de uma utiliza
¢ntinea y no espontamneas
como un sujeto activo -
2 realidad en forma cons
do como a través de un -
$ta nociones espontinea-
éso cognitivo. AsI mismo
lto, sino gque ocurre en
de adaptacién: una biis-
5 a las estructuras de -—
bbjetos.

, dentro del cual se es-
ripo de estudios se pre-
tura interna de la escue
proceso psicogenético -

del aula; tomando en

Fl nino en condiciones -

h relacidn con el proce-

Fs fueron iniciadas por

Emilia Ferreiro bajo un enfoque psicogenético; han conducido a diversos proble

mas por la dificultad que representa la aplicacidn de

tructivo para la ensenanza de la lecto-escritura en co

un método activo y cons-—

ntraste con los innumera
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bles métodos de ensefianza tradicionales en la concepci@n de un sujeto pasivo y

repetitivo de instrucciones mecanicas.

Una vez planteado el problema para la investigacidn psicogenética, la -

perspectiva de la lengua escrita ya recibia un nuevo emfoque para abordar su -

estudio. Para empezar, la teoria psicogenética posee p
pistemoldgicas, forma parte de una teoria genética del
que al colocar a la lengua escrita como un objeto de ¢
una mera adquisicidn de habilidades perceptivo-motrice
bid radicalmente la perspectiva en que tradicionalment

El método clinico de fundamental importancia en
nética. En un principio, Piaget lo utiliza para indaga
miento intelectual y consistia en el registro de conve
tructurd en interrogatorios libres.

Cuando la investigacidn condujo a indagar el pro
previo al lenguaje mismo, &sto es cuando se sospechd g
ligencia eran mucho mds tempranas a la apariciom del 1

co no podia sustentarse en el interrogatorio; fue nece

tofundas implicaciones e
conocimiento, por lo -
ynocimiento y no como -
&, desde ese momento cam
2 se le habia colocado.

la investigacidn psicoge
¢ las raices del razona-

rsaciones; después se es

teso de la inteligencia
e las raices de la inte
pnguaje, el método clini

gario ir mas alla de 1la

mera observacidn, habia que plantear situaciones de inkervencidn, proponer pro

blemas conflictivos al nifioc para que provocaran o diergn ocasidn a una posible

solucidén. Con estas modificaciones y ajustes que se dikron al método, fue posi

ble que todo trabajo de investigacidn permitiera conocer la evolucidn de los -

periodos y el paso de un estadio a otro en la formacid

Como se puede apreciarse, el trabajo de investi

intelectual del nino.

¢idn involucra la evolu

cidén del nino, la participacidn del maestro y la inter?ccién entre ambos, asi

como el descubrimiento de estrategias transformadoras.
sciplinario en el seno mismo del aula.

1.- Problemas que afronta.

En un trabajo interdi-




La teoria psicogenética no concibe como la mera

des perceptivo-motrices, el fundamento en el cual debe

un conocimiento; sino que la aprehension de un objeto

nocimiento debe obedecer a un sistema y una estructura

través de un proceso cognitivo.

El interés de la escuela por tomar en cuenta el

nifio, se ha enfrentado ante una inmensa masa de invest

y una muy
otra para
ponténeas

Los

estos aspectos en el dmbito escolar han oscilado entrg

amplia tradicidn diddctica de la instruccidg
la labor escolar ?, ¢{ Como relaciomar las if

con la considerada instruccidn no espontéﬂeé

13
Bdquisicién de habilida—-
basarse la obtensidn de

por el sujeto para su co-

interna por descubrir a

desarrollo espontamneo del
igaciones psicogenéticas
{ Como conciliar una y -

idispensables nociones es-—

dos grandes errores que se han cometido en gl esfuerzo de conciliar -

dos polos de los extre—-—

mos de ambos tdpicos a considerar. Uno ha sido el de gsimilar el desarrollo cog

nitivo al esquema de la instruccidn: se elaboran prog:

" "

aparecen secuenciadamente objetivos para ensenar

]

amas curriculares donde -

as nociones cognitivas y

en la practica observamos cdémo el maestro pretende Enqeﬁar las respuestas que

los ninos espontineamente descubren. E1 fracaso es tof

dos no pasan de eventuales retenciones memoriasticas ¢

inscribe en el extemo contrario, se asimila la activi
esquema psicolégico individual, esto es, se efectila u
gista; se piensa, por lo tanto en evaluar los niveles
de ellos, cuestionarlos individualmente y esperar que
can por anadidura. Con esta idea individualista en un
fio que sea, el maestro se enfrenta a limitaciones que

Lo anterior implica un cambio en los objetivos }

ensefanza, implica también necesariamente un cambio a

al, ya que los resulta-

e los ninos. El1 otro se

ad escolar colectiva al
reduccionismo psicolo-
cognitivos de cada uno
los resultados aparez-—
grupo escolar por peque
resultan insuperables.
y en el contenido de la

nivel de los métodos,

lo cual provoca nuevas dificultadas; lo que nos hace Tuponer que el problema
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no radica en caracterizar la instruccidén formal como espontdnea o como no espon

tdnea, sino en indagar la relacidn que guardan los proc

y sus incompatibilidades.
2.- Psicologia genética en relacidn con la pedagogia.
n

Piaget afirma

logas a las relaciones que existen entre la Fisiologia

Las relaciones entre la psicologi

=s50s, sus reciprocidades

2 y la pedagogia son and

y la Medicina; la fisio-

logia es indispensable a la medicina, pero ninguna tergpéutica puede ser obteni

da deductiblemente a partir de la fisiologia
Los psicblogos que se interesan por los problemas

considerar a la pedagogia como una ciencia aplicada, mi

educativos tienden a

entras que la psicologia

seria la ciencia fundamental correspondiente. De este modo, los resultados obte

nidos en las investigaciones psicolbgicas son generalizados al dominio pedagdgi

co. La complejidad de la vida cotidiana en la clase, cdn los numerosos parame—-

tros que la caracterizan: Materias que deben ensenarse,)

métodos, situacidn de -

grupo, objetivos pedagdgicos, formacidn del maestro, dearrollo afectivo e inte

lectual del nino, etc. es totalmente ignorada.

Tanto la psicologia como la pedagogia, deben congiderar el hecho de que -

el desarrollo cognitivo del nific siempre es espontaneo,
ciones aparentemente las haya adquirido de la instrucci
proceso de adquisicidon de conocimientos siempre es acti

Esta consideracidn conlleva a deducir que los coi
los que deliberadamente se ensenan al nino en la instru
la, o bien, son asimilados por el nino porque constituy

propias comnstrucciones espontaneas, o la instruccidn nd

aiin y cuando algunas no
on formal. Es decir, el
vo, nunca pasivo.

ceptos no espontaneos, -
ccion formal de la escue

en una extencidn de sus

es asimilada tal como -

el adulto lo pretende, sino que se aproxima a través de un error comnstructivo.

De aqui la importancia que guarda el conocimiento del Troceso mental espontaneo

del nino para la educacidn formal.
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Ahora bien, por contraste toda la programacidn dé la instruccidén escolar
conduce a una concep-

que no tiene en cuenta el desarrollo cognitivo del ning,

cidén de un sujeto pasivo de aprendizaje, donde el acti¢o es el instructor o ma
estro. Este tipo de programacidn est3 pensado desde el|instructor y no desde -
el nino y su desarrollo.

La psicologia genética proporciona en la actualigad un marco adecuado pa

ra la comprensidn del desarrollo de la inteligencia y fle los mecanismos de a—-—

- . . - - -
prendizaje; para lo cual considera las nociones espont&neas. Sin embargo, pre-

cisamente a causa de su coherencia tedrica y de las rifjuezas de los resultados
experimentales encontrados, se presta con relativa facilidad al ilusionismo, -

sobre todo porque al aplicarlos directamente a la practica, maestros con poca

preparacién y escasas nociones sobre su metodologia, s
miento considerable, no s&lo de la situacidn pedagdgic
tedrico y experimental de la psicologia gemética.

En definitiva, la aplicacidn de los descubrimien
nética ha hecho son de gran importancia para la pedago
lugar de trasferirlos directamente son repensados, ree
el marco de la escuela, considerando los factores que
ciones que de esta situacidn recaen en los sujetos que

B) Desarrollo y aprendizaje.

deja ver un desconoci-

sino también del marco

tos que la psicologia ge
gia; sobre todo, si en -
laborados y aplicados en
?a sitllan y las implica-

en ésta laboran.

El desarrollo infantil es un proceso en el cual gl nino va construyendo

su personalidad a través de la experiencias que el q
ciona; se relaciona con el proceso de aprendizaje por

que se va desarrollando, tienen lugar aprehensiones g

hacer diario le propor-

e en ese quehacer en

quedaran en su forma—-

cidén y contribuirdn para la modificacidon de su conducta.

Para Piaget el desarrollo es el proceso esenciall

to del proceso de aprendizaje, se da como una funcidn

, en el que cada elemen-

del desarrollo total;
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por lo tanto, sostiene que el aprendizaje estd subordinado al desarrollo.

El desarrollo del conocimiento en el nino presenta variantes de compren-—

sidén, debido al grado de madurez de desarrollo del oraanismo , del sistema ner-
vioso y al de las funciones mentales. Este desarrollo [del conocimiento es un -
proceso espontdneo del desarrollo de la embriogénesis |en el caso del conocimien
to en el nino y concluye con la edad adulta.

El aprendizaje es un proceso provocado por las situaciones que se presen—

tan y se adquiere a través de la actividad, que segin [Piaget asume tres tipos:

El ejercicio, que es un tipo de aprendizaje por contigiidad que no exige esfuer
zo; La experiencia fisica, que permite mediante la manipulacidén adquirir el co-
nocimiento y la experiencia légico-matemidtica, que regresenta un aprendizaje su
perior, teniendo como base la interaccidén sujeto-objetfio, el nino elabora reglas
16gico-abstractas acerca de las propiedades de estos dbjetos.

El aprendizaje supone el empleo de estructuras intelectuales en la adqui-
sicidn de una destreza o de una informacidn determinada, puede suponer la forma
cidn de recuerdos por asociacidn o por memorizacibn o |suponer el aprendizaje —-
con comprensiodm.

El aprendizaje con comprensidn se logra a través de la interaccidn entre
desarrollo y aprendizaje. El conocimiento es el cambid de una manera de pensar
a otra; para que se puedan dar las estructuras cognos¢itivas que lo permitan, -
éstas atraviesan por varios mecanismos intelectuales que le permiten crecer y
desarrollarse.

El principal mecanismo que permite que se dé al|aprendizaje es el proceso
de equilibracidn, que a juicio de Piaget, es el factor fundamental del desarro-
llo y es indispensable para coordinar la maduracién y|la experiencia fisica y -
social del ambiente en que se desenvuelve el sujeto cégnoscente. La equilibra—

cidén es el factor por el cual el nino pasa de una etapa de desarrollo a otra.




l.- Desarrollo mental individual.
Piaget delimita cuatro etapas principales del de

sensorio-motriz, una etapa preverbal que tiene lugar d

ses de vida. En esta etapa se desarrolla el conocimient

ye la subestructura del conocimiento representacional

etapa, tenemos la representacién preoperatoria: los pr
1a funcidn simbdlica; en esta etapa no existen todavia
ra etapa aparecen las primeras operaciones, pero éstas

ran sobre objetos. Finalmente, en la cuarta etapa esta
sadas conforme el nifio va alcanzando el nivel que el 1
Tazo

nes hipoté&tico-deductivas; &sto es, el nifio puede

sis y no sdlo a objetos.

Para el paso de una etapa a otra, intervienen cu

les: el primero, la maduracidn, no dada cronoldgicamen

del sistema nervioso; sino como una conjugacidn de est

que intervienen para su rapida o lenta adquisicidn; se

la experiencia de los efectos del ambiente fisico sobr

inteligencia. Este factor es comsiderado como basico p

cer factor es la transmisidén educativa, este factor u

pero también insuficiente porque para recibir informac

poseer las estructuras que lo capaciten para asimilarl

17

sgrrollo: La primera es -
urante los primeros 18 me
o practico que constitu-
ppsterior. En la segunda
ihcipios de lenguaje, de

operaciones. En la terce
son concretas porque ope-
s operaciones son éobrepg
lama formal o de operacio

nar de acuerdo a hipdote—-

tro factores principa—- -

e, ni como un reflejo
s y de otros factores -
undo, el papel que juega
las estructuras de la -
ro insuficiente. El1 ter-
vez mads es fundamental,

on y comprenderla debe -

. E1 cuarto factor, de -

equilibracidn, es en el que se agregan los tres precedgntes, éstos deben equili

brarse de alguna manera entre ellos mismos.

El desarrollo mental del nino se da mediante la

relacidn entre los facto-

res de maduracidn organica y de formacidén mental, es decir, entre las _transmi-

siones internas o hereditarias y las tramsmisiones ext

ciales o educativas. La adquisicion de un conocimiento

eriores, como son las so-

supone, ademids de la asi




milacidén de otro precedente, dado por una condicidn bi
capacidad de aprender, las interacciones sociales en 1
cimiento.

Sucede 1o mismo con la adquisicidn de las operac
das las cuales suponen a la vez, ciertas interacciones
maduracidn bioldgica para su desarrollo.

2.- Aprendizaje operatorio.

Los maestros, concientes de que los ninos somn ca
gustaria estudiar o en qué desean trabajar, debemos de
proponernos a que los alumnos utilicen su libertad y p

A menudo, cuando el alumno participa libremente
como el med

hace influenciado por lo que le rodea: tal

de comunicacidén, la moda, etc. Cuando estid confuso, se

que pueda elegir dentro de lo que le rodea lo que rea

escoger libremente. Se debe situar en un campo amplio

de pueda discernir y argumentar de acuerdo a sus inter

ferentes sesiones donde el nifio ird proponiendo y argu

fuentes de informacidén, las ideas encontradas y los te
elegiri los medios para poder realizar las actividades
los objetivos propuestos.

En este proceso, todos los miembros del grupo de
que con la interaccidn del didlogo, las discusiones, e
se dé el aprendizaje con el uso de la libertad.

Para la eleccion del tema a tratar se utilizara,

18
@logica previa que es la
2s cuales se da ese cono
iones intelectuales, to-

colectivas y una cierta

paces de decidir qué les
ponernos de acuerdo y —
articipen en su proceso.
Seglin sus intereses, lo
io ambiente, los medios

trata de ayudarlo para

ente le interesa, para
e posibilidades, en don
pses. Esto se hard en di
mentando las diversas -
mas de trabajo, también

con el fin de lograr

beran intervenir para

1l andlisis y la critica,

de acuerdo 2 un proceso

democritico, usando el voto como método, que tendrd que ser justificado para -

que se fomente el razonamiento entre los alumnos. Una

llevara a cabo una reflexid6n individual y posteriormente una colectiva para

vez elegido el tema, se
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que cada nifio proponga el objetivo por estudiar y cdémo|lo va a trabajar; a par-
tirde a qui se formulard un esquema de objetivos que peérmitird confrontar los
intereses del nifnio con los contenidos del programa.

El aprendizaje que se realiza de esta manera es generalizable ya que lo -

puede aplicar a situaciones que se le presenten y puedén dar respuesta a sus -
problemas que le plantea la realidad y que provoca la gscuela, para que los a—
lumnos puedan satisfacer sus necesidades reales, sociales e intelectuales.

El aprendizaje operatorio es una construccidon qué se realiza a través de
un proceso mental, que finaliza con la adquisicidn de gn conocimiento nuevo, pe
ro no nada mis es el conocimiento nuevo lo que ha adquirido, sino la posibili--
dad de construirlo. Esa serie de razonamientos que durante el proceso ha elabo-
rado, son los que lo llevardn a la solucidon del problema.

Cuando se llega el momento de generalizar en sit?aciones similares, el a-

lumno recorre el proceso ficilmente, aplici@ndolo a los|nuevos contenidos.




CAPITULO III

CONCEPTOS TEORICOS.
A) Teoria conductista del aprendizaje
1.- E1 sujeto y el objeto.

Consideramos que la teoria conductista debe ser 4

inalizada en este traba——

jo, ya que forma parte de las teorias psicoldgicas modernas, en el campo del -

pensamiento humano.

El conductismo toma en cuenta el estimulo-respueg
del conocimiento y el condicionamiento instrumental ope
propuesta que el conductismo cladsico, pero termina con

cual nos da como resultado el neoconductismo.

ta para la concepcidn -
rante parte de la misma

un reforzamiento, el -—-

Desde los grandes fildsofos griegos ya existia 1
se concebia el conocimiento y como el sujeto se relaci
pensadores de todas las épocas siempre han tratado de
proceso, para lo cual se han dividido en dos corriente
que:

Las dos grandes teorias del conocimiento, el rac
rismo conllevan no sdlo concepciones diferentes

sino también abarcan diferentes filosofias del e
te. Para el empirismo la mente es, segin Lucke,

recibe pasivamente los reflejos del exterior en

racionalismo, la mente es mas activa, y particip
peraciones. (8)

Tomando en consideracidon la definicidn senalada
conductismo se enmarca dentro del empirismo.

Charles Taylor ha sefalado que la teoria de esti
puede interpretarse como transposicidn mecanisis
nes empiricas tradicionales acerca de la epistem
cientemente ha procurado demostrar, que las teor}
humana basados en las ideas de la simulacién con
analogias con miquinas tienden a reflejar que se

inquietud de saber como
naba con el objeto, los
ar una respuesta a este

. D.W. Hamlyn afirma - -

onalismo y el empi
el conocimiento, -
piritu o de la men
n gran espejo que
anto que, para el
en sus propias o-

odemos indicar que el -

ulo respuesta zi=—
a de las concepcio
logia, y mids re- -
las de la conducta

computadora, y las
encuentra en el em

pirismo tradicional. Este atomicismo se encuentr* ahi porque la teo

ria de la adquisicidén del conocimiento acerca del
de la cual se produce la teoria del conocimiento,

medio, a la luz -

(9




sus sentidos.

influencias que vienen del exterior.

referencia, la conceptualizacidn del sujeto y del obje

cientifica.

Los empiristas, badsicamente los seguidores del cgnductismo, presuponen
na recepcidn pasiva para tomar una informaciém, ésta eqté basada en el medio
del cual forma parte interrelacionado a un universo, téniendo como finalidad

el de interpretar diferentes conceptos e ideas, baséndee en la percepcidn de

El sujeto en este caso es primordialmente pasivo|y estd sometido a las -

Por la forma de abordar este tema creemos necesafio tomar como punto de

Por sujeto hoy se entiende al hombre, que obra y| conoce activamen-
te, estd dotado de conciencia y voluntad; por objeto lo dado en el
conocimiento o aquello hacia lo que estd orientaga la actividad -

cognocente u otra actividad.
El materialismo dialéctico parte de que el objet
pendencia del sujeto, pero a la vez los consider
dad. El sujeto mismo en otra relacidon es objeto,
bordina a las leyes objetivas. De ahi que no exi
principio entre sujeto-objeto. La base de su int
constituida por la practica, es posible llegar
tividad gnoseoldgica del sujeto. Aln siendo una
la interaccidn del sujeto con el objeto, el hom
actividad, del objeto, dado que establece dete
la actividad libre del sujeto. (10)

Como pudimos observar, el punto anterior nos mu

existe con inde-

formando una uni
por lo cual se su
te un abismo de -
raccidn se halla
comprender la ac-
uerza activa en -
e depende, en su
inados limites a -

Fo desde una perspectiva

tra una idea de como se

concibe la relacidnm sujeto-objeto desde la perspectivg del materialismo dialéec

tico, que es una teoria filosdfica, la cual relaciona jal sujeto con las activi

dades interaccionales en el objeto.

Esto es un proceso avanzado de la relacidn en el conocimiento del sujeto

con el objeto, pero lo que nos interesa senalar es el |aspecto psicolégico de -

la corriente del conductismo, el cual, puntualizébamoﬁ anteriormente, se cir--

cunscribe dentro de las teorias empiricas, las cuales |[senalan que el sujeto 50

lo es moldeado por las interacciones de los sentidos y el mundo exterior en

donde se encuentra el objeto.




Los empiristas creen que el nacimiento del intel
cido al de una hoja en blanco sin rayar, donde la expe
€1, para formar una diversidad de conocimientos mas pr

En el proceso de asociacidon del cual parten las
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to en el sujeto es pare
iencia va a actuar sobre
undos.

eas, existe un engrana-

je para formar nuevas ideas y conocimientos que el suje&to tieme de una manera -

innata, por tal motivo este proceso es descubierto por
de tener una relacidon directa con la experiencia, es em
ristas les dan mas importancia a los procesos internos

La relacidén estimulo-respuesta es el fiel refleja
tedrica que otorga primacia al objeto sobre el su
estimulo provoca, activa y hace reacciomar al suj
rar que el hombre interactiia con el medio social
rodea y que con base en este proceso dinamico, el
bilidad de desarrollarse y de evolucionar. La ted
ja a un lado este importante aspecto y se concred
hombre como un organismo dependiente de los cambi
que en forma automitica responde a ellos. (l1)

s mismo sin necesidad -
tonces cuando los empi--
frente a los externos.

de una concepcidn
ljeto, en donde el

eto, sin conside——
'y bioldgico que 1o
hombre tiene posi
ria Skineriana de-
a a concebir al -
os hambientales -

En la concepcidn del conductismo el sujeto sGlaménte es un ser pasivo, el

cual tendri una transformacidn cuando el medio tenga lgs condiciones necesa— —-

rias.

El sujeto va a depender del objeto de una forma
timulo de la situacidn, va a dar una respuesta emn base
existan en el medio, sin tener oportunidad de modifica
to; el reforzamiento serviria entonces para que el suj
dades del momento donde se encuentra el objeto.

En el aprendizaje los sujetos seradn tomados en c
de que manera aprenden éstos mediante el estimulo-resp
reforzamiento. Los individuos sélamente tomaram el obj
forme al grado de percepcidn en sus sentidos y el medi
ro no podran transformarlo por la sencilla razdn de qu

sivo.

ecdnica y mediante el es
a las condiciones que -
al objeto de comocimien

to responda a las mnecesi

nsideracion para indicar
esta condicionado por un
to de conocimiento con--
donde se encuentra, pe-

el sujeto permanece pa-

2.- Condicionamiento clasico y condicionamiento instru*ental operante.




El aprendizaje siempre ha sido uno de los proble
psicdlogos del mundo contemporameo. Concebir una socie
mo decir que no hay evolucidén en la especie humana, la
pasado el hombre a través de su historia en la praxis
serie de cambios hasta llegar a la actualidad.

Especialistas en el conocimiento han tratado de
mo el sujeto conoce al objeto, es decir la manera de ¢
la naturaleza en que se encuentra, para ésto, las dife
gicas tratan de demostrar, segin su punto de partida,
je.

Seglin los cambios por los que ha pasado la socie
miento ha tenido varios conceptos y se puede mencionar
criterios; los cuales conceptualizaremos:

El condicionamiento clasico estudiado por Pavlov

mulo inicialmente inadecuado para producir una

adecuado al parearse con un estimulo adecuado a

se considera efectivo a los niveles evolutivos

ble en animales decorticados. Su eficiencia depe

de la respuesta incondicionada y la intensidad d

El condicionamiento por refuerzo implica un fort

sivo de una respuesta.-debido a sus comsecuencias

pone que constituye un nivel superior de aprendi

al condicionamiento clasico. (12)

El punto de vista del cual parten los conductist
aprendizaje depende en su totalidad del estimulo-respu
do un ser pasivo al cual sdlo le interesa la repeticid
dar una respuesta acertada.

Los conductistas creen que existe una similitud
den los animales y la manera de aprender de los humano

Durante la @ltima parte del siglo XIX, los estud

consideraban la actitud antes mencionada al descubrir

especies animales, asf como también las tendencias con[

NN
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as a descifrar por los -
flad sin aprendizaje es co
dina&mica por la cual ha

social, nos demuestra una

farnos un concepto de co-
Pmprender al hombre y a -
fentes corrientes psicold

:omo se da el aprendiza—-

ad, el proceso del pensa

t

la existencia de varios

, implica un esti-
accidon, se hace -
al reaccion. No -
s bajos y es posi
nde de la magnitud
1 estimulo.

Elecimiento progre
positivas. Se su-
raje con relacidn

|

h de los estimulos para -

s cldsicos es que el - -

sta y tienme como resulta

Ln la forma de como apren
E.

fios hechos en esa época -
na continuidad entre las
uctuales.

by

10988




El estudio mis conocido es el experimento hecho pj

que todos los seres tienen una serie de reflejos y lleg

24

or Pavlov al concebir

an a ser condicionados -

por medio de varios intentos. En el experimento por comdicionamiento de Pavlov,

se queria demostrar que un perro al oir el sonido de 12

insalivacidn la cual era provocada por la presemncia de

campanita producia una

lalimentos. Después Pav—

lov llegd a la siguiente conclusidn: el sonido de la campanilla incluyd en el -

animal un estimulo nuevo y condicionado al responder d€ la misma manera que — -

cuando existian los alimentos, por tal caso el perro tpansformd la insalivaciodn

en una respuesta condicionada.

Morris, L. Bigge, al comsiderar los trabajos hec*cs por Pavlov llega a -

plantear que el aprendizaje de condicionamiento clésic

ta de un organismo dado, por un recurso del cual se di

desarrollada de estimulos, los cuales eran anteriorment

Los experimentos del condicionamiento clasico pal

se revela en la conduc-
pone y es la capacidad -
fe neutros.

1

ra concebir el aprendiza-

je fueron también aplicados por otros autores como Watgon que contd con mas ele

mentos.
Watson considerd las teorias de Pavlov y demostr

La conducta en el individuo tienme su principal a

P también otros aspectos.

nalisis en las respuestas

o reacciones que el organismo pueda dar (animal o humaho) a ciertos sucesos de-

nominados estimulos.

Por lo que se refiere al aprendizaje, Watson nos

revela que la respuesta

dada por el individuo ante ciertas circunstancias va A estar precedida por o- -

tras respuestas en donde se incluya un mismo estimulo.

Los conductistas llegaron a conceptualizar que
intencionalidad y lo conciben de una forma mecénica,
serie de actividades sugeridas como son el emsayo y el

do un condicionamiento.

aprendizaje carece de -
cual se llega por una -

error dando como resulta
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Por lo que respecta al condicionamiento instrumenfal operante, Thordinke

y Skinner trabajan con los mismos elementos en los cual

es trabajd Pavlov, pero

dividen el condicionamiento en operante, asi como tambifn instrumental operan--—

te.

Segiin Thordinke existe un condicionamiento hecho
ta, pero va a tenmer un reforzamiento o una modificacidn
tuacion.

En la formacidn del conocimiento y el aprendizajﬁ
por Thordinke, que mediante la repeticion del ensayo-er
rrectas se aprendian desapareciendo las erromneas.

En el condicionamiento de Thordinke y Skinner se

Un reforzador es todo aquello que aumenta la proj

su definicidén se formul

rrencia de una respuesta,
en término de operaciones conductuales y no supoj
nos, tales como el impulso o la motivaciodn. (13)
La caracteristica del condicionamiento instrument
por Skinner al del condicionamiento de Thordinke radici
forzante no se produce simultaneamente o antes de la ré
ella.

Por otra parte, Skinner también nos indica que 12
tal para tener un reforzamiento y que el asunto primord

b

es la sustitucidn del estimulo, sino la modificacidn d

aprendizaje por su parte, existe una retroalimentacién

de reforzamiento a la respuesta antes concebida.
Skinner senala a su manera que un organismo cons

9
5

b

do respuestas al azar y nos apunta que algunas de ésta$

por un estimulo-respues-—

al actuar sobre una si-

escolar, se demostrd —-—

ror las respuestas co—- —

le da mucha importancia
al reforzamiento y lo conceptualizan de la siguiente manera:

abilidad de recu--—
a exclusivamente -
e factores inter—-

al operante producida

i en que el estimulo re—-

spuesta sino después de

respuesta es instrumen-
izl del aprendizaje mno -
la respuesta. En el - -

que parte del estimulo -

antemente estd producien

tienen un resultado co-




min el cual libera al sujeto de la tensidn que le prod
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pce cierta situaci6n. Pro

pone que el aprendizaje escolar refuerza las respuestas que el educar considera

deseables y no refuerza a las no consideradas llegando

La propuesta por la cual trabaja Skinner es que
niimero de respuestas por el sujeto, para asi ser capaz
igual ante problemas nuevos y a base de ensayar comnsta
hasta lograr lo deseado.

B) Teoria psicogenética y aprendizaje.
1.- E1l sujeto y el objeto.

Como anteriormente lo habiamos senalado en la te
cripcion del sujeto en accidon para entender al objeto
preocupacidn tanto de fildsofos como de psicélogos.

En la relacidn sujeto-objeto de uno de los capit
cipio del trabajo, se hace una breve descripcién del p
ria psicogenética, en este apartade ampliaremos el mis

al conocimiento.

La teoria psicogenética supone que el desarrollo

éstas a extinguirse.
?e debe reforzar un gran
de producir otro ndmero

htemente, equivocarnos, -

Pria conductista, la des-
e conocimiento, es una -
Flos mencionados al prin-
roceso en base a la teo—-

ino concepto hasta llegar

cognoscitivo en el indi-

viduo se construye esencialmente por la interaccidn enftre el sujeto y el mundo

que lo rodea. De toda esta implicacidn se deriva el aprendizaje, el cual es mas

fructuoso cuando existe una accidn activa en el sujeto

Piaget considera que existe una construccidn evohutiva del conocimiento -

como un resultado del proceso de interaccidon del sujet
se en ésto, explorar la génesis y las condiciones del

rior de conocimiento a otro superior.

b con el objeto y con ba-

paso de un estado infe- -

El desarrollo de la teoria Piagetiana tiene su base en la explicacidon y -

descripcidn que se dan en las operaciones mentales, las cuales procesan una - -

constante transformacion del conocimiento individual EE todas las fases o esta-
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dios del desarrollo del individuo. Para Piaget, el objeto sdlo se llega a comno-

cer por la accidén de las actividades que el sujeto real

liza sobre &l.

El objeto no es un dato inmediato gque pueda alcaﬂzarse en forma es

pontdnea, sin embargo, el constante acercamiento
la construccidn de esquemas cognoscitivos cada v
que se originan en las estructuras bioldgicas ma
Por lo que concierne a Piaget, éste le da la mis
sujeto como al objeto, y rechaza que existe una superi
to sobre el sujeto asi como la del sujeto para el obje
te una correspondencia entre el medio ambiente y el or
Como consecuencia de la interaccidn, el sujeto a
riencias las cuales toman un papel primordial em la co
ra logico-matemidtica, dando como resultado dos experie

1) Experiencia fisica o abstraccidn empirica.

2) Experiencia ldgico-matemdtica o abstraccidn reflexi
La primera se refiere a la abstraccidn de las pr
del objeto con respecto a una situacidn particul
jeto actiia sobre el objeto y extrae sdlo aquella
vas a un conocimiento dado.

La experiencia 16gico-matemidtica o abstraccidn r
actuar sobre el objeto con el fin de obtemer inf
coordinacidn de acciones que el sujeto ejerce so
por medio de acciones ejercidas sobre el objeto

conocimiento que no proviene del objeto y de sus
sicas en si; esta experiencia légico-matemitica

una accidn realizada por el sujeto, tendiente a 1
conocimiento de ese objeto. (15)

Para la teoria psicogenética de Piaget, la consti

constituye todo un proceso continuo, incluido a partir

al objeto permite

z mas complejos —
primitivas. (14)

a importancia tanto al -

3ridad por parte del obje

o; el considera que exis
anismo.

quiere una serie de expe
formacioén de la estructu

cias o abstracciones.

d.

piedades esenciales
r. Para ello el su-
propiedades relati

flexiva consiste en
rmacidén sobre la —-
re el objeto; es ——
omo se adquiere el

caracteristicas fi-
s concebida como -
la construccion del

fuccion del conocimiento

de que se inician las es

tructuras organicas predeterminadas a lo largo del desarrollo en el individuo,

las cuales construyen las estructuras operacionales y Tirven para la interac- -

cion del sujeto con el objeto.

Como hemos visto, mediante la operacionalizacidn

de las estructuras del -
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sujeto interactuando con el objeto a través de acciones activas, se da un apren

dizaje y podemos mencionar que este aprendizaje es una adquisicidn de conoci-——

mientos en base a la experiencia individual, caracterizindose por ser un proce-

so mediato, el cual se desarrolla en un tiempo dado.
Con todas las particularidades antes mencionadas

nesis podemos precisar, que existe una diferencia entrg

ple comprensidn o percepcidn inmediata e instant@nea.

Respecto al aprendizaje, Piaget asegura que no eg

vy basados en la psicogg

el aprendizaje y la sim

una simple respuesta es

pontdnea cuyas formas ya estdn dadas, sino que existe jna unidad indivisible —

formada por los procesos de asimilacidn y acomodacidn,

asi como del equilibrio,

el cual permite una activa instancia de la adaptacidn pon el individuo al medio

cognoscente que lo rodea.

La tesis principal de Piaget es que postula la i
viduo y el medio ambiente a lo largo del desarro
plica la relacidn sujeto-objeto con base en mec
cognoscitivos subyacentes en las estructuras y

tas. El1 desarrollo mental del individuo requiere
cidén que permita construir formas nuevas que co
brio entre las estructuras mentales y las estru

teraccidn del indi
lo de aquél, y ex-
ismos bioldgicos y

la génesis de és-
de una organiza- -
uzcan a un equili-
uras del medio, es

te equilibrio facilita la adaptacidn intelectuall, la cual se logra

a través de las transformaciones que las estruc
sentan al interactuar con el medio. (16)

Como pudimos observar, la teoria psicogenética

ras mentales pre—-—

Jean Piaget tiene

punto de vista para conceptualizar la relacidn sujeto-jobjeto.

El sujeto forma parte del medio ambiente, en el [c

ual interactiia con

otro

el —

objeto a través de la experiencia para que se dé una dtapa de asimilacidn, du—-

rante la cual las estructuras operacionales trabajan &n base a la experiencia -

1égico-matemitica. Este proceso es necesario para la dcomodacidén y equilibra- -

cidén de cierto conocimiento que se obtiene a través de

la adaptacion.

Cuando un conocimiento es adquirido siguiendo este proceso puede transfe-

rirse a otras situaciones; que puede ser una aplicaci@n O una estructura prece-—

dente para la formacidn de otras mas superiores.




2.- Método clinico de Piaget.

El método clinico representa una altermativa para
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tratar de conocer el de

sarrollo cognitivo del nifio, razdn por la cual su descripcidn nos parece necesa

ria.

Piaget utilizaba el método clinico, enfocando el
fios a través de una serie de entrevistas largas
preguntando y ensayando conforme las respuestas
bién pedia a los sujetos que realizaran determin
hablara respecto de sus soluciones a los proble

El método clinico persiste basicamente en las int

studio de los ni-
no estructuradas,
cada nino. Tam—
as tareas y les -
planteados. (17)

2racciones concernientes

a las aportaciones que puede dar el sujeto de su realiqad en base a la forma- -

cidn de los conocimientos. El investigador hace constan
planteamientos sobre los diversos significados cognosci
que observa confrontidndolo y comprobandolos con la real

este proceso en dos periodos.

algunas preguntas espontaneas por ninos del mismo grad
quenos, y aplicar la misma forma de preguntas a los su]

perimentar

temente una infinidad de
tivos de las conductas -

idad por la cual divide

Primer periodo, se trata de conocer las represen
nos directamente no accesibles a una experimenta
cha, tales como los movimientos de los astros y
el origen de los nombres y suehos. La comprobaci
autenticidad y coherencia psicoldgica de las cre
hacer entonces mids que mediante una confrontacid
tador intentaba sobre todo, determinar la amplia
progresiva de ciertas representaciones y de razo
cidon de un modo de interpretacidon de lo real en
En el segundo periodo Piaget pone de manifiesto
del objeto, preceden a la vez de las coordinacio
del sujeto y de los desplazamientos de los objet
una relacidn entre la actividad del sujeto y el

Para tenmer conceptualizado el método clinico, me

ﬂ

aciones de fendme-
idn propiamente di
e las nubes o como
referente a la -
ncias no se podia
que el experimen-
idn o reduccidon -~
es de la sustitu——
uncion de otro.

e la permanencia
es en las acciomnes
s, por tanto, de -
undo fisico. (18)

cionaremos que surge de
y edad asi como mas pe-

etos que pretendemos ex-

El examen clinico participa también de 1la observTcién directa por parte -
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del que hace el estudio en la forma siguiente:
El clinico se deja dirigir, tomando en cuenta toho el contexto mental; ca
so contrario a lo que sucede con el experimentador purd, el cual es victima de

los errores sistemadticos en el proceso.

La esencia del método clinico consiste, por el cpntrario en discer

nir el buen grano de la cizafa y en situar cada fespuesta en su —-—

contexto mental.

A cada momento se tiene la impresidn de que planteamos a los ninos

preguntas en que nunca habian pensado, y sin embgrgo, lo imprevis-—

to y la originalidad de las respuestas parecen ipdicar una re— — -

flexidn anterior. (19)

El método consiste esencialmente en hacer preguntas a nifos acerca de to-
do 1o que le rodea. La hipdtesis consiste en admitir ppr parte de el experimen-
tador el modo con el cual el nino contesta e inventa 1&g solucidn, revelando al-
go de sus actitudes en forma espontimnea. Para que el metodo dé algin resultado

se deben hacer preguntas al nifioc en lo que concierme & la interpretacion de sus

respuestas.




CAPITULO IV

IMPLICACIONES PEDAGOGICAS.

A) Critica a la escuela tradicional y bases de la esduela activa.

La educacién tradicionalista posee definiciones muy claras que la caracte

rizan:

;
/

En el aspecto filosdofico, los conceptos son vendades universales que no -

admiten controversia; lo cultural es lo que permanecm y por lo tanto es estadti-

co; se educa para la vida al margen de esa vida, prog

negativo que tiene la vida normal.
En el aspecto pedagdgico, el aprendizaje se en

sefianza; el esfuerzo en el dominio de los conceptos

la accidn; se estimula la competencia como base de s

En el aspecto dididctico, la metodologia basica

egiendo al nino de todo lo

uentra subordinado a la en
iene mayor prioridad que -
peracion.

para la transmisidn del co

nocimiento es la exposicidn; el crecimiento educativg se logra a través de la -

repeticidn de actividades fisicas y mentales, método
do un papel fundamental; los contenidos de ensenanza
programas concebidos por el docente, quien prepara y

forma que se desarrollen segiin una distribucidn minu

al que se le tiene asigna-
L)

se logran logicamente en -

dirige los ejercicios de -

~iosamente establecida, al

maestro le corresponde guiar y dirigir la vida de lof alummos, llevarlos por el

camino trazado por &l, que es el modelo y el guia a guien se debe de imitar y -

obedecer.

Esta forma tradicionalista de concebir la educgcidn, donde lo importante

es la acumulacién de conocimientos, la direccidm del

del exterior hacia el interior del alummo.

proceso educativo parte —

El tradicionalismo de hoy, es producto de un

la o del docente, al no poderse explicar de manera

to de defensa de la escue-

entifica el accionar del -

nifio en 1la estructura escolar, o puede ser también debido a un temor mal infun-
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dado de que si se dan cambios, el maestro perderd su aatoridad, la imagen de -

superioridad de la que durante tanto tiempo se le ha r
Si la pedagogia tradicional podia caracterizarse

hacia un modelo establecido por el adulto y al que lle

evestido.
como el camino del nifio

ra gracias a la guia y -

custodia de ese adulto, para la nueva pedagogia es esefpcial que el nino pueda

emprender sus biisquedas, sus investigaciones, con ente
pedagogia ve a la infancia como una edad de la vida qu
y su finalidad en si misma, sometida a necesidades par

yes propias.

ra libertad. Esta nueva -
2 tiene su funcionalidad

ficulares y regida por le

Esta manera de conceptualizar al nino, lleva a 1g pedagogia a modificar -

los métodos tradicionales por métodos activos que cond

la autodisciplina y del esfuerzo voluntario; para lo ¢

1zcan a una educacidn de

12] ha tomado como funda-

mento la teoria psicogenética cuyos trabajos han condugido a la formacidn de un

nuevo tipo de ensefianza, la cual se esfuerza en presentar a los ninos las mate-

rias en forma asimilable a sus estructuras intelectuall
ses de su desarrollo, no interesandole en absoluto la

rricular sino la calidad del trabajo que desarrollan 1

es v a las diferentes fa-
extensidén del programa cu

os sujetos en interaccion.

Con ésto se tiende a lograr una educacidn que prepare [para la vida, creando su-

jetos reflexivos y criticos que afronten las realidadeg
vida les presenta.

l.- Intereses, imposiciones y examenes.

s y situaciones que esa -

Desde hace algiin tiempo hasta nuestros dias, se jha venido haciendo una se

rie de criticas a todos los aspectos histdoricos en qué
bre; y la escuela no puede pasar desapercibida en lo 1
actuar.

Piaget hace una critica a la escuela tradicional

ha tenido accidn el hom—

eferente a sus formas de

cuestionando las costum—

bres, hechos y exigencias que se dan en este #mbito; dungue &l mismo no propone

una metodologia de como se maneje la pedagogia, si magifiesta su preocupacion -




por las formas en que se trata a los alumnos, los cual

forme a los intereses personales y nos menciona que cu

33
es no son manejados con-—

ando un maestro nota que

un alumno es bueno o malo, por decirlo asi, no depende de una superioridad o -

inferioridad en el conocimiento, sino de su capacidad
ensefianza que se imparte en la escuela.

Los maestros, en muchas ocasiones, no llegan a
nino hacia unrtipoc
materias con muchas

dificultades, sin permitir concep

el cual se ensena esa materia.

Al criticar Piaget a la escuela tradicionalista;

de convertir enm un didlogo de sordos, cuando un maest
de percepcidn en los conocimientos tomados por su exp
lizando ciertos grados de dificultad y categorias que
por lo tanto no puede comprender.

Una didactica, unos habitos pedagbdgicos y una f
conocimiento basado sdlo en el sentido comin, p

violencia tal en la estructura mental del escola

zada su capacidad total o parcial para asimilar
Los objetos que suministran la instruccidén se p
temprano o demasiado tarde o de un modo que imp
porque no concuerda con sus construcciones espo
impide el desarrollo del nino, se le desvia est

de areas, lo cual hace que el nifg

de adaptacidn al tipo de

¢omprender el interés del

logre entender ciertas

tualizar el proceso por -

€l cree que ésta se pue

Yo, con cierta capacidad

griencia, los explica uti

el nino no entiende y —-

5yma de transmitir el
eden introducir una
r que quede neutrali
la realidad [...]
esentan demasiado
de la asimilaciodn
taneas; entonces se
Erilmente. (20)

-

Por eso es de fundamental importancia que en toflo momento del proceso na-

tural del desarrollo de la inteligencia, se respeten
to, tanto en lo referente al contenido que se desea t

y el tiempo en que éste se transmite. Cuando &sto se

las leyes del conocimien—-
ransmitir como en la forma

hace tomando en cuenta las

extensiones de las construcciones espontdneas de los pducandos, éstos las asimi

lan; caso contrario, cuando los conocimientos que pre
presentan en un tiempo no adecuado y ajenoc a sus inte
el desarrollo cognitivo del nino.

La escuela tradicional se inicia a partir de un

borciona la instruccidn se

reses, entonces se atrasa

programa que intenta impo




ner el maestro a los alumnos, es decir,, intenta acam

programa que no se relaciona con lo que le motiva o la

En esta escuela se pretende dar al nifio una cul
mismo tiempo llenar su mente de conocimientos especif
consideradas relevantes. Por lo que los programas cur
dandose el caso, de que en la mayoria de las ocasiong
sincrasia especifica del nifio, ni su lenguaje espont

ses, motivaciones y afectos; factores que no son anal

cidén. La aplicacidn de estos pProgramas trae como con
tia o mecanisistas en los alumnos, creando un saber
L& escuela tradicionalista olvida que el inter
de la asimilacidén, es el motor que induce al sujeto &
Las imposiciones, aspecto muy comiin en este tipo de ¢
el desarrollo de 1la practica escolar, donde el educad
de autoridad e impone al alumno un respeto unilateral
lo como un ser superior, el cual merece todo su respd
o0 imposiciones son incuestionables; esta manera de ac
sicidn del adulto sobre la mente del nifio.
Con esta forma de imposicidn, se atrasa a veces
raciones logicas, las cuales suponen un esfuerzo pers
y control, lo que no se logra por falta de formacidn
En el aspecto de los examenes, Piaget toma un P

tacarlos y dice que son un estigma de la escolaridad,

que vicia las relaciones normales entre el maestro y 1

es totalmente objetivo porque implica suerte y depend

del educando; ademis piensa que tienen un fin para si

paclones del maestro y orientar su trabajo, asi como e

da de los alumnos, orientandolos a un trabajo artifici

gneo personal ni sus

34
odar a los infantes a un -
fecta.
tura general amplia, y al
icos relativos a materias
riculares se sobrecargan;
S, DO se respete la idio--
intere
izados para su estructura-
ecuencia actitudes de apa-
orzado y falso.

s en el aspecto dindmico -
investigar, a descubrir.
scuela, se manifiesta en -
or asume un papel rigido -
» donde éste tiene que ver
to

s Por lo que sus Ordenes

tuar hace posible una impo

la adquisicidn de las ope

pnal para su verificacién

e estructuras.

into de referencia para a-
una plaga de la educacién-
s alumnos. E1 examen no -
¢ de la memoria por parte
mismo: calmar las preocu-
1 esfuerzo en mayor medi-

al.
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La escuela, al realizar exdmenes, olvida totalmefnte que el fin de ella -

misma es la formacidén de los alumnos a través de variasg

formas y métodos de tra

bajos; no asi en cuanto al triunfo por parte de una prueba, la cual se basa Uni

camente en una acumulacidén momentdnea y espontdnea de g

onocimientos.

En lo referente al lenguaje, la escuela tradiciogal le da mas importancia

a éste que a la accidn por parte del individuo. Como eg

bien, el lenguaje no es totalmente suficiente para tran

natural y lo sabemos -

smitir un pensamiento 16

gico, el cual sdlo es comprendido mediante la accidén cén instrumentos de asimi-

lacidn, cuya génesis es profunda y depende, por su part
acciones u operaciomnes.

Como hemos visto, toda enseflanza verbal sdlo es #&
cedida y preparada para una actividad previa, la cual e

na actividad positiva.

e de la coordinacion de

til si se encuentra pre-

stid dada en funcion de u

Una de las principales causas del fracaso de la éducacidén fomaliza-

da es, segiin Piaget, la preponderancia que, por g¢ncima de la accion,

se da al lenguaje para enseflar a los nihos; se empieza por el len—-—

guaje cuando se debia empezar por la accidn. (21}
2.- La practica docente y la problemdtica que conlleva}

Para formular una concepcidn de la practica docen

ro su realidad para poderla explicar y comprender. Est
practica social, no debe entenderse como quedar circun
sién de conocimientos a través de métodos sistematizadp
conocimiento y comprensidn de las condiciones en que sg
yor acercamiento al fendémeno con el fin de senalar pauf

lado el esquematismo y el aislamiento del problema, es

te, debemos conocer brimg
realidad docente, como -
cripta a la mera transmi-
s, sino que por medio del
realiza, permita un ma—-
as de accidn que dejen de

decir, que su accidn tras

cienda en la comunidad escolar y en el medio ambiente pn el que se encuentra en-

clavada la escuela, y en el cual se desenvuelve el ninp

Desde esta perspectiva la practica docente debe g

onsiderarse:



a) Ligada estrechamente al contexto socioecondmic

perar mas sobre el deber ser que sobre sus condiciones
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b en que se realiza y o-

reales de existencia.

b) Como actividad cientifico formativa, que requipre de una preparacidn -

especifica y en la cual entran en juego diversos requisitos y motivaciones para

la realizacidn de un trabajo cientifico.

¢) Como un proceso de investigacion en el cual puedan elaborarse hipote--

sis respecto al aprovechamiento de los estudiantes, tanto en la aprehension del

conocimiento cientifico como de su capacidad critica.

d) Como una investigacidn en donde el profesor, &l seleccionar y sistema-

tizar los contenidos temiticos, lo tiene que hacer mediante la reflexidn y el -

andlisis de las necesidades de formacidn intelectual y

nos.

cientifica de sus alum——

Si la prictica docente es social, creativa, dindmica y se desarrolla en -

un momento histdrico preciso, mantendrd una relacidn es

trecha con la realidad,

trascendera el ambito de las relaciones "en clase" y sdé proyectard hacia la so-

ciedad. Y como practica social se verd influenciada poxy

entorno que le dan origen, de los intereses, actitudes

estudiantes a quienes estd dirigida y la propia del prd

las caracteristicas del
y caracteristicas de los

fesor, asi como de las -

caracteristicas y complejidades del conocimiento que s& imparte. Por lo tanto,

es indispensable entender que la practica docente, al Y
mento histdrico en que se desarrolla, requiere de metod
cificas que la hagan mas sistemdtica, ordemada y cient]
teraccidn entre docentes y estudiantes se enriquezca y

miento en ambos, en una colaboracion mutua.

erse afectada por el mo-
lologias y técnicas espe-
[fica;

para que en la in

retroalimente el conoci-

El conocimiento que tenemos de la problemdtica d@cente ha surgido de la -

vinculacidn con el medio escolar en que hemos laborado

y de la relacidn con los

sujetos implicados en ella, como son nuestros companergs y alumnos.




Algunos problemas existentes en la docencia, en
tre otros, la desvinculacidn de los programas y planes
dad contextual del medio escolar, lo cual demuestra qu
laborados, en muchos casos, por personas ajemas a la r
diferentes zonas donde estan enclavados los centros ed
porque los planes de estudio, generalmente, son elabot
is por especialistas, que muy pocas veces se remiten a
des que conforman el territorio nacional; y porque ade
ideologia tendiente a la preservacidn del sistema poli
imperante, y que a través de la educacidn se pretende

Alin m3s, en tanto que la preparacién profesional
optima, por las limitaciones mismas del sistema (bajos
mulos, falta de auxiliares didactico-pedagdgicos, falt

Todo esto da origen a la multiplicacidn de sujet

ficiente y limitada para afrontar su realidad cotidiang

Esta problematica podria atacarse con la impleme
de la escuela activa, lo cual conllevaria a otra nue

ca, ya que toda innovacidn atraviesa por crisis en su
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rualquier nivel, son en--
de estudio con la reali-
g dichos programas son e-
galidad existente en las

icativos. Esto se explica
gdos en el centro del pa-
las diferentes realida-

mas llevan implicita una

tico—social y econdmico -
mantener.

del magisterio mo es la

salarios, falta de esti-
& de bibliotecas, etc.).

ps con una preparacion de
ntacion de la metodologia
va situacidn problemati-—-—

realizacidén. Los milti——-

ples problemas que esta nueva situacidn afrontaria, serian entre otros:

a) Lograr un cambio de actitud del maestro, en l& cual respete la intelec

tualidad del nifo; actitud dificil de adoptar, debido g que su formacidon estuvo

orientada a ser un mero conferencista que se contenta

con transmitir conocimien

tos acabados, ignorando su papel y posibilidades de copvertirse en estimulador

de la investigacidn y el esfuerzo.

b) Los métodos activos son mias dificiles de emplegar que los métodos recep

tivos corrientes. Por una parte obligan al maestro a uph trabajo mucho mas aten-

to, mientras que dar las lecciones es menos fatigoso y

cia mucho m3s natural en el educador.

corresponde a una tenden




c) Una pedagogia activa supone una formacidn much
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o mas precisa, y sin un

conocimiento suficiente de la psicologia infantil, el

pasos espontdneos de los alumnos, y en consecuencia, n

de lo que &l considera como irrelevante
d) La realizacidon de una reforma a la educacidn

bo por los maestros en conjunto, obra que mo puede ser

estro comprende mal los

llega a sacar provecho

y como una simple pérdida de tiempo.

ropuesta y llevada a ca-

posible debido a la fal-

ta de concientizacién y preparacidn psicopedagdgica qug su labor requiere.

e) Los obstaculos que presentan los padres de fapilia para la implementa-

cidn de los métodos activos, al considerar que algunas
go, la manipulacidn, la construccidn, entre otras, son

la formacidén educativa de sus hijos.

actividades como el jue-

una pérdida de tiempo en

A pesar de tantas investigaciones que se han realizado para llevar a la -

educacidn formalizada hacia el logro de una ensenanza

activa, nosotros los maes

tros, seguimos teniendo bastante ignorancia sobre la dplicacidén y los resulta—-

dos de las técnicas que nos llevarian a lograr este ti
norancia se puede deber a la falta de incitaciones del

ciencia general entre mnosotros de 1la necesidad de un ¢

po de enselianza. Esta ig-

medio, la falta de con—-

ambio en los métodos, la

estructuracién de programas, en la manera de plantearmos y solucionar proble- -

mas. Aunado a lo anterior, la poca luz que la pedagogia experimental nos propor

ciona, ya que como ciencia ha avanzado muy poco, aungue en los dltimos anos, su

unidn con la psicologia y la psicosociologia de la evplucidn infantil ha podido

progresar con pasos mis seguros y rapidos.
B) Pedagogia operatoria.

El nifio experimenta las observaciones y experie

hcias seglin su propio sis-

tema de pensamientos, que viemen siendo sus estructurgs intelectuales, que evo-

lucionan a lo largo del desarrollo. Es muy importante

conocer esta evoluciom pa

ra saber cuales son sus posibilidades para adquirir tal o cual conocimiento.
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En miilltiples ocasiones, el educador espera que ell nifio responda segin los

puntos de vista de aquél, lo cual no puede ser posible

mas de interpretacidn son diferentes, por lo tanto, la

debido a que sus esque--

clase dada por el maes—-

tro no basta para que el alumno se apropie del conocimiento, sino que es necesa

rio que lo comprenda; acto que se logrard a través de un largo proceso en el -

que se abandonan, retoman y se confrontan aspectos distintos de una misma reali

dad y por medio del cual el sujeto creard e inventard lzs interpretaciomes que

lo llevardn a la comprensidn de esa realidad.

Si queremos que el nifio sea creador, inventor, hay que permitirle

ejercitarse en su invencidn. Tenemos que dejarle

formular sus pro-

pias hipStesis y, aunque sepamos que son errdneas, dejar que sea -

€1 mismo quien lo compruebe, porque de lo contrario le estamos so-

metiendo a criterios de autoridad y le impedimos
Cuando un nifio se equivoca no debemos reprenderld

necesarios en la construccidn de la inteligencia, con 1

pensar. (22)
, ya que los errores somn

a superacidn de ellos se

aprende. Si el maestro le niega al nifio este derecho lg estard evitando el pro-

ceso natural de construccidn y lo orilla a la dependend
mor a ser reprendido.

La accidn efectuada por el nino sobre un objeto g

ia intelectual por el te

ara su conocimiento debe

estar ligada a sus intereses, &ésto le permitird tener mayores incentivos para -

que se dé a la bisqueda de los objetivos que se preteng

len alcanzar, siempre y -

cuando esta eleccidén se dé en el marco de una democracia de grupo en donde los

intereses de todos se conjuguen.

Estos son, esquemiticamente, los ejes en torno a

los que gira la Pe-

dagogia Operatoria. Operar —de aqui su nombre- significa establecer

relaciones entre los datos y acontecimientos que

suceden a nuestro -

alrededor, para obtener una coherencia que se extienda no sdlo al -
campo de lo que llamamos "intelectual” sino también a lo afectivo y
social. Se trata de aprender a actuar sabiendo 1§ que hacemos y por
qué lo hacemos. La libertad consiste en poder elggir y para ello ha

ce falta conocer las posibilidades que existen y

ser capaz de inven

—_———ma———me= . __
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min de cooperacién, emprendido habitualmente, aupque mno de manera ex

clusiva, bajo la direccidn del maestro. (24)

Por esta causa el maestro ya no serid un represen

no un auxiliar del libre y espontdneo desarrollo del n

Por lo que podemos apreciar, el nuevo papel del

sumir, conlleva cambios radicales que implican un mayo

tante de la autoridad, si
i 10.
fnaestro no es facil de a-

r esfuerzo por su parte;

viéndolo desde el punto de vista de lograr un desarrollo mental en el nino, ten

drd que descubrir cual es el momento del desarrollo en

que estid cada alumno de

su grupo, estar constantemente comprometido con el diagndstico del estado emo—-

cional de cada uno, su nivel cognoscitivo y sus intere

blemas que —al mismo tiempo que sean accesibles para e

ce en la construccidn del conocimiento, robusteciendo

ses, para plantearles pro
1los— favorezcan el avan—

asi el proceso de razona-

miento y tratando de aumentar la movilidad del pensamiento del nino en todos --

los ambitos.

Sin olvidar que la socializacidn del nino dentrd

ce las relaciones interpersonales para la interaccidmn

del grupo-clase, favore-

entre los sujetos, el ma-

estro no debe olvidar el fomentar el intercambio permanente entre ellos, moti-——

vando a un clima favorable para su desenvolvimiento cadlectivo, cuidando de man-

tener un equilibrio entre el ejercicio de su autoridad y el aliento a los ninos

para que desarrollen sus propias normas de conducta.

Serd también de gran validez la confrontacidn ds

los de otros docentes, la reflexidn sobre las producci

s sus descubrimientos con

iones de los ninos, el com

partimiento de sus inquietudes y dificultades; ésto con el objetivo de encon- -

trar conjuntamente soluciones a problemas comunes, toBar en cuenta diferentes -

puntos de wvista al planificar y evaluar las situaciongs de aprendizaje.:

2) Un ambiente escolar propicio para el aprendizaje a

Un ambiente escolar

rtivo.

propicio en el saldn de clases, favorece los cuatro
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procesos del desarrollo intelectual, como son: madura¢idn biolbgica, experien—-—

cias fisicas, interaccidn social y el de equilibracid®m; este Gltimo como factor

coordinador de la interaccidon con el medio ambiente.

Tomando en cuenta lo anterior, desarrollamos este Ultimo tema para lo —-

cual nos apoyamos en la teoria piagetiama y con el qus

de luz sobre su aplicaciodn.

. pretendemos dar un poco

Uno de los procesos que explica los adelantos em el desarrollo intelec— -

tual es la maduracidén. En el saldon de clases la madur
en términos de tiempo, ya que se considera que las es

se logran con el tiempo. Por tanto el papel del maest

icidn bioldgica se traduce
Fructuras mas coordinadas

ro sera el de desarrollar

un medio que a los alumnos les proporcione tiempo parg:

realizar investigaciones

- reflexionar sobre sus ideas y dejar que las mBnifieste

~ realizar salidas a la comunidad

- elaborar sus respuestas

- comparar sus puntos de vista y confrontar sus
nos.

Desafortunadamente, el problema para el maestro

ideas con las de otros ni

estriba en que el aprendi

zaje llevado por este tipo de ensehanza requiere de mas tiempo del que éste pue

de dar.

Otro proceso es el de las experiencias fisicas.

Piaget nos afirma, basado

en sus estudios, que el nifo, antes de ingresar a la jescuela ya tiene una nota-

ble capacidad para el autoaprendizaje, ya que gracias

a su curiosidad interac—

tia ficilmente con los objetos y la gente que lo rodea, y que a través de esa -

interaccidn elabera significados de su mundo. Por tanto es necesario contar. en

los salones de clase de la escuela primaria con el material adecuado, por ejem—

plo, en el periodo de las operaciones concretas necesitan los ninos tener fren-




te a ellos objetos que sean faciles de manipular, como

agua, arena, palitos, pelotas, etc., mientras que el m
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fichas, semillas, vasos,

aestro, aparte de propor-

cionar a tiempo este material, estimulard el pensamiento con el fin de explorar

el nivel de conocimiento.

Los materiales son decisivos para el desarrollo

del pensamiento del nimo,

porque a través de su manejo su expericiencia fisica aumentarda y se podrad adap-

tar mejor al mundo que le rodea; por lo que debe prest

arse mucha atencidn a que

su adquisicidn sea suficiente, su distribucidn sea dada con instrucciomes preci

sas y claras y que su recoleccidn al término de la act

en el que el nino no se sienta como que fue interrumpi

ividad sea en un momento

do en su labor.

La escuela activa ofrece oportunidades no sdlamente para el trabajo indi-

vidual sino también para el trabajo en grupos. Un verd
samientos y discusi6én llevar3d a los ninos a justificar
hechos, resolver contradicciones y ajustar actitudes.

Cuando hablo de ser "activo", hablo de esto en d

actuando sobre cosas materiales, otro, en colabd

adero intercambio de pen-
explicaciones, comprobar
Piaget escribe:

os sentidos. Uno, -

racidn social, en

esfuerzo de grupo. Es una actitud mental criticad; una donde los ni-

nos deben comunicarse entre si, factor esencial

en todo desarrollo

intelectual. Cooperacidn es en realidad co-operacidn. (25)

La seleccion del momento oportuno para una disct

sion formal fomentada por

el maestro, es muy importante, aunque no deberia llevarla a cabo si los ninos -

est3n todavia altamente involucrados en tales actividades.

En la discusidén grupal, el maestro ayudarda a fo¥mar un ambiente de seguri

dad psicoldgica para que los nifos se sientan libres de pomer a prueba sus pro-

pias ideas, si éstos especulan y llegasen a equivocarse, el maestro no ocultara

esos errores y hard ver a los nifos que éstos son necésarios en el proceso del

aprendizaje debido a la retroalimentacion que proporci

onan. Al mismo tiempo, es
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tarid dispuesto a admitir lo que no sabe y a aceptar 19 mismo por parte de los -

ninos.

Piaget aboga por la interaccidn social y la colaboracidn como medios para

acelerar tanto el desarrollo moral como el intelectual del nino.

El pleno desarrollo de la personalidad en sus agpectos mas intelec-—
tuales es indisoluble del grupo total de relacignes emocionales, &-
ticas y sociales que comstituyen la vida escolar [...]

Ninguna actividad real deberia llevarse a cabo en la forma de accio
nes experimentales y de investigaciones espontimeas sin la libre co
laboracidn entre el maestro y el alumno. Usar 1 inteligencia no so
lo presupone la incesante estimulacidn, sino ta bién, y mas impor-—
tante, el control mutuo y el ejercicio de un espiritu critico, que
por si mismos pueden conducir al nifio a la objegtividad y a la nece-

sidad de evidencias decisivas. (26)

Para Piaget la interaccidn social en el saldn d¢ clases implica "todo un -

campo de mutuo intercambio de relaciones intelectuales y de cooperacidm, tanto —

8ticas como racionales".

Este ambiente es necesario para que el nino elapore algunas reglas para el

funcionamiento escolar dentro del aula, desarrollando asi su sentido de obliga——

cién social que sustituye la autoridad del maestro.

El proceso de equilibracidn estd estrechamente

relacionado con los otros.

Y para que éste se dé es necesario un desequilibrio que se manifestara por medio

de equivocaciones o de respuestas erradas.

Piaget nos previene sobre el hecho de ser engafiados por la habilidad de -

los ninos de dar una respuesta sin interiorizar las nociones que usan, ésto lo -

hace en ocasiones como resultado de una actividad mental superficial, llevéndolo

a innumerables barreras emocionales que obstaculizan

el avance del aprendizaje,

por lo que se le debe dar al nino el derecho de equivocarse. La idea de Piaget -

es que las respuestas "equivocadas” pueden ser corregtas considerando su nivel -

de desarrollo, por lo que el maestro debe aceptarlas
honestos por aprender, porque sin esa aceptacion las

das.

y respetarlas como intentos

respuestas seran ADULTera-
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Si los nifios aprenden en las formas descritas pof Piaget, la escuela debe
ria crear un ambiente que permita el desenvolvimiento de los cuatro procesos -
responsables de la transicidn a niveles superiores de desarrollo intelectual, -
al considerar que en la relacién del nifio con el mundo|que lo rodea lo puede -
comprender y transformar.

Piaget les pide a los maestros estar alerta a lo|inesperado y ser flexi——
bles en relacidn con aquellas actividades que parecen dgesviarse del sentido - -

principal .que tiene el ejercicio. Dirigiéndose-a los maestros-dice Piaget: "Pe- -

ro a pesar de eso, ustedes deberian estar atentos a los hechos inesperados que
se desarrollan y asegurarse que &l ( el nifio ) pueda séguirlos también”. (27)
El maestro, entonces, aprovechard estos acontecimientos inesperados como
puntos de partida para otras investigaciomes. Y por medio de la observacidn di-
recta de las acciones y comentarios de los nifios duranfe sus actividades, podra
averiguar cuanto sabe el nifio y cOomo piensa; esta actifud permite incitar a que

las expectativas del nifio interactien con la realidad.




CAPITULO V

LA DISCIPLINA AUTONOMA EN LA PEDAGOGIA OBERATORIA.

La mayoria de los maestros pasamos la mayor partie de nuestro tiempo de en

seNanza tratando de mantener la disciplina en el saldn de clases. Intentamos lo

grarla a través de amenazas, de castigos, reprensidn werbal, suspensiones ...

estos métodos no dan buen resultado porque basados en

mente aumentan la conducta no deseada.

el uso del poder gemeral-

Se les semala como nifios problemas cuando en realidad son ninos con pro—-—

blemas, la mayoria de las veces graves; de desintegracgion familiar, falta de co

municacidén, de amor o pleitos y castigos severos por parte de sus padres o in——

cluso de su maestro.

La conducta no es un azar. La conducta es el resultante de una con-—

vergencia de factores. El explicar la razdm de dualquier acto con —

un porque si, no puede admitirse. El nino no es

ro, ni inquieto, sin causa. (28)

cruel, ni embuste--

Para el maestro que casi nunca se esfuerza por adctualizarse leyendo acer-

ca de las actuales investigaciones y teorias en el campo especifico de la peda-

gogia, le serd muy dificil dejar el vicio tradicionali
do disciplinario.

El aspecto de las clases y las relaciones maestr
racter y la orientacidn pedagdgica de la escuela. Segi

rio que el profesor adopte hard posible el desarrollo

sta del castigo como méto

o-alumno, expresa el ca—-—
n el sistema disciplina--

mormal de la naturaleza -

del nino o crearid obstaculos que desvien y perturben para siempre ese desarro—

llo.
La disciplina es el instrumento mas poderoso de
ral, de formacidn del caracter y de la voluntad

Es 1la disciplina la que da el tono a todo el amb

la educacion mo-
infantil. (29)

iente escolar y
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la que mds directamente y decisivamente influye pn la educaciodn

de los ninos. (30)

La disciplina heterdnoma es la que existe ordinariamente en las escuelas.
Los nifios han de guardar silencio, estar quietos para pscuchar atentamente la -
clase y asi no se perturbe el orden de la misma, porque afirma que sin ella no
se puede llevar a cabo la ensefianza. Dewey hace una descripcidn exacta de ella:

La palabra escuela es, para padres y maestros, sindnimos de dis-

ciplina. De nifios quietos, de filas de ninos sentados en sus pu-

pitres, inmbéviles, atendiendo al maestro y hablando s0lo cuando

se les habla a ellos. (31)

La disciplina heterdnoma tiene como medios eficdces: Los premios y los —
castigos, lleva implicita la de sancidn. Por el contrgrio, la disciplina autdno
ma nace de lo mis hondo del espiritu del nino y se refileja con una necesidad de
adaptacidn espontimea y libre a la escuela.

Esta disciplina se funda en la libertad, en la dutonomia del alumno. No -
son necesarios el silencio absoluto, la inmovilidad, 1a coaccidén de los premios
y los castigos. Se plantea el problema de las sanciongs.

El célebre psicdlogo suizo Jean Piaget considerd que para la formacién de
una razoén dinamica, fundamento de la autonomia inteledtual, es mnecesario una au
tonomia moral,-paralela a la anterior.

Para Piaget, la educacidn forma un todo insepargble en sus relaciones a--—
fectivas, sociales y morales. Piaget no nos proporcioma una técnica para la dis
ciplina, pero en base a su teoria psicogenética, a los estadios y sus investiga
ciones hechas con respecto a la educacidén moral se ham realizado reflexiones de
rivadas de ellas, que sostienen una disciplina en la ¢ual el nifio se autogobier
na y el método sea la cooperacidon y la solidaridad.

A) La disciplina heterdnoma y el conductismo de Skinnér.




La teoria conductista fue desarrollada principalmente por el Dr. B. F.

Skinner y la técnica derivada de esta teoria consiste

recompensa y castigo.
1) Para disminuir la repeticion de una conducta
alumnos y 2) Para aumentar la incidencia de una

ble o disruptiva por otra positiva y benéfica. (

Esto se logra premiando sistemidticamente, la conj

der sistemdticamente el premio (castigando) a las cond

compensan algunas conductas, aumentan la frecuencia de
disminuir si se niega la recompensa o se aplica castig
Skinner ha desacreditado continuamente el uso de

controlar el comportamiento. Cree que la recompensa o
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en el uso sistemdtico de

indeseable en los
cronducta indesea-

32)

ducta positiva y suspen——
uctas negativas. Si se re
las mismas; y tiende a -
D.

] castigo como medio para

refuerzo positivo es una

operacidén mucho mis eficaz y que no presenta efectos secundarios no deseados.

La conducta estd todavia ahi dispuesta a emerger

los efectos represivos se hayan disipado. (33)

tan pronto como

Skinner opina que lo iinico que hace el castigo &s desaparecer temporalmen

te la conducta no deseada, pero con el tiempo o0 ensegu
da volvera a presentarse.

En el trabajo de Skinner lo mds importante para
factor estimulo es secundario. Si la respuesta no es I
rd menos probable o se extinguira.

El profesor, al manipular los refuerzos puede Ppd

trol muchas clases de conductas. (34)

1) Principios de modificacion de conducta.

Esta teoria se basa en tres primcipios:

ida la conducta no desea-

€l es la respuesta y el -

eforzada, la respuesta se

iner bajo su con—

a) La frecuencia de la conducta, seguida por acontecimientos refor-

zantes aumenta.
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b) La frecuencia de la conducta no seguida por reforzadores dismi-

nuye.

¢) La frecuencia de la conducta, seguida del castigo, disminuye. (35)

El primer principio, es que cuando una conducta|es reforzada, aumenta su
frecuencia. Es de vital importancia entender el término reforzador: es un pre—-—
mio tangible, alabanza o cosa parecida. También puede |darse el caso.de que los
reforzadores aumenten una conducta impropia. Por ejemplo:

El payaso de la clase actiia con frecuencia para|llamar la atencidn

y el reconocimiento en este caso sirven como reforzadores de una -

conducta que el maestro considera como impropiaj (36)

El segundo principio de la teoria conductista es la disminucidén en frecuen
cia de la conducta no seguida por un. reforzador. Si ®¥na conducta no es reforza
da, disminuird o se extinguird. Por ejemplo:

Si los alumnos causan desorden para llamar la afencidén del maestro

y de los companeros, el desorden disminuiri en frecuencia si no -

les presta atencidn. (37)

El tercer principio es la disminucidén de una copducta que va seguida de -
un castigo. Se castiga, si éste hace que la conducta fisminuya en frecuencia. -
Este concepto es importante, porque con frecuencia, 1lps maestros aplicamos re--
primendas verbales, etc. y después verificamos que la conducta que se trata de
extinguir se aumenta.

2.- Programas de modificacion de comnducta.

Los maestros interesados en desarrollar un programa de modificacidén de -

conducta a los problemas educativos deben seguir estos pasos:

b) Seleccionar las conductas de modificacidn.’
c¢) Escoger procedimientos apropiados de la teo
aprendizaje operante.

d) Explicacidén de las reglas a los alumnos.

e) Aplicacion de las reglas sistemidticamente. (38)

a) .Precisar el objetivo del programs en téminI conductuales.

a aplicada del




La explicacidén a cada uno de los pasos se da a co

El enunciado debe incluir dos elementos: el nivel

to inadecuado y el nivel adecuado. Por ejemplo:
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htinuacidn:

deseado de comportamien

El contestar a gritos debe sustituirse por el levantamiento de

manos y constestar después que se le conceda la @
Seleccionar las conductas de modificacidn que ind

plias formuladas en el primer paso. Identificar los con

dos, como los apropiados.

zlabra. (39)
iquen las metas mis am-—

iportamientos inadecua- -

Escoger el procedimiento adecuado. El profesor dgbe elegir un programa de

reforzamiento social ( de alabanza o afecto fisico ). §

o agresiva podria ser necesario el castigo seguido del
Explicacidn de las reglas a los alumnos, indicaci

nos, diciéndoles ocasionalmente, o ponerse en un cartel

i la conducta es extrema
premio.
lones verbales a los alum

en la pared. El profe--

sor puede castigar, premiar o ignorar las transgresiones.

Aplicar las reglas sistemdticamente: Reforzar, c
cuada y se debe ser consistente.
B) La disciplina autbnoma y la educacion moral de Jean

1.- La disciplina auténoma y la educacidn moral.

istigar la conducta inade

Piaget.

El individuo recibe las reglas y la obligacidn dg obedecerlas del exte- -

rior, es evidente que la evolucidn del nifio no consistg en el desarrollo progre

sivo de las aptitudes innatas, sino en una socializaci
tivamente su personalidad.

Opina Piaget que los juicios morales, en el nino
bios producidos en los estadios infantiles del grupo S
centralizacidn de sus puntos de vista.

En la medida en que las reglas permanecen extery

pn que transforma cualita

son paralelos a los cam-

bcial y al lado de la des

as a €l, el nino permane-

ce dominado por su egocentrismo inconsciente y espontineo.

Durante el periodo preoperacional, el nino es eg

océntrico (no des
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centrado por lo que respecta sus puntos de vista) y un subordina-

do social, contempla las leyes naturales que sus| padres le han en

tregado. (40)

Desde el puhto de vista moral este egocentrismo
se manifiesta en la dificultad de los nihos por
qué de las reglas y de obedecerlas. (41)

La socializacidén es superficial y las reglas no

es bien conocido,

entender el por-

fnodifican su buena fe.

El primer proceso de socializacidn estd@ constituidc por la influencia de

los padres y adultos en el nifio. El pequeno siente un

su superior.

respeto unilateral hacia

El respeto unilateral lleva al nino a considerar como obligatorias

las reglas recibidas de los padres o de los mayares. Asi se expli-

ca el &xito de la autoridad. (42)

El problema estd cuando el nifio viola tales leyds y la forma de castigo -

que la autoridad decrete. Los motivos que se encuentrin detrids de uma infrac- -

cidén no son importantes para el adulto, cuando mayor sea el delito, mayor debe

ser el castigo. Piaget, considerando esta visidén de 1lds reglas de conducta ha-—-

bla de una moralidad represiva.

La relacidén del nifio con los adultos deberd, segin Piaget, ser igualita—--

ria, colocarlo en una posicidn que requiera que &l haga una decisidn o si mo -

eso, por lo menos que se haga consciente del asunto que est3d a la mano en vez -

de tan solo poder, ante lo cual Gltimamente tiene que
Existe un segundo proceso, esta constituido por

duos, los unos sobre los otros.

acceder.

la accion de los indivi——

La ventaja de interacciones en grupo~contemporaseos viene siendo de cen—

trar y coordinar puntos de vista. A causa de la dificultad de establecer rela—

ciones igualitarias entre ninos y adultos, aquellos cambios tienen mias probabi-
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1idad de ocurrir mientras, los nifos estan en interaccifn unos con otros. Pia-
get aconseja encontrar algiin objeto o evento de interés| mutuc a varios nifios y
estimularlos a intercambiar puntos de vista acerca de eflo.

La realidad...suplanta a la autoridad, en tal casp la imposicidn

desaparece en provecho de la cooperacidén y el respeto se hace mu

tuo. (43)

La cooperacién conduce a la solidaridad y reciprogidad; ésta se caracteri
za por la aparicidén del sentimiento de un bien interior] independientemente de —
los deberes externos, es decir, por una autonomia progresiva de la conciencia -
sobre la heteronomia de los deberes primitivos.

La autonomia tiende a ensefar a los individuos a [salir de su egocentrismo
para colaborar entre si y someterse a las reglas comungs.

En la aplicacidn de la autonomia a la escuela, h3 quedado demos-—

trado que este método adquiere su pleno rendimierto sdlamente a

partir de los once anos, aunque para determinadag actividades se

haya aplicado con ninos de siete y ocho afios. (4%)

Hasta los siete y ocho afos, el nifio es poco susgeptible de cooperacion,
oscila entre el egocentrismo y el respeto por los mayoxes. Desde los siete u o-
cho afios, existe la voluntad de cooperacidén. La nocion|de justicia es caracte--
ristica de esta edad: cuando el nifio confunde lo justo|con la voluntad de los -
grandes y de la reciprocidad que le imponen.

Durante el periodo operacional concreto, el nino|descentra sus pun-

tos de vista y tiene igual estado entre sus iguales. Las reglas de

conducta se van convirtiendo gradualmente en un &sunto de mutuo con

senso. Ha de haber completa igualdad en el trato|bajo tales reglas

y no se puede tener en cuenta ninguna circunstangia especial cuando

se admite justicia. Con la aparicidn de las oper@ciones formales se

pueden construir unas reglas de acuerdo a las nectsidades del grupo

y en tanto que el grupo las haya aceptado. (45)

A propdsito Piaget habla de una moralidad de cooperacion. En las escuelas

tradicionalistas, en la que la autoridad del maestro sg impone y la ensenanza -
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es verbal, el empleo de la autonomia serd mis diffcil de generalizar y alcan- -

2ar.

La estrategia para lograr la autonomia es estimular al nifio a ser indepen

diente, alerta, curioso y apoyarlo sutilmente cuando muestra independencia y
honrar sus convicciones. Sus convicciones frecuentemente estaran equivocadas,

pero su pensar equivocado en esta etapa es un requisitg

necesario para lograr -

construcciones mis elaboradas después y una vez mis, cadgnitivo y socio-emocio--

nal son dos maneras de mirar al mismo fendmeno. El dessrrollo cognitivo no es -

posible sin una medida de autonomia y comunicacidn, cogperacidn y moralidad -ni

hablar de la autonomia misma- son manifestaciones de dgsarrollo cognitivo.

En la medida en que se le da participacidn a la ¥

nifio en el terreno individual,

mente al &xito de la autonomia moral, paralela a ella.
En términos generales, Piaget considera estos caj
des sociales, estado y descentralizacibn personal
cela del proceso total del desarrollo estructural

incremento del equilibrio de la inteligencia. (4§

en la autonomia intelect

erdadera actividad del -

ual, favorece indudable-

tbios en las actitu
., como parte y par
| v estabilidad en

)

Es evidente entonces, que la extensidn o el éxit¢ de la autonomia,

en el plano de la conducta moral del escolar, depende mas de lo

que se supone de los métodos empleados em el plamo intelectual. (4%)

Es facil formar individuos sometidos o coaccionados con el simple hecho -

de aplicar la autoridad tradicional del maestro y disf

critica no bien aplicada.
Pero es evidente que

ciencia libre de formacidn
Para lograr una vida

bajo un comin denominador,

esta actitud limita al indis

y de respeto mutuo.

se debera desarrollar a ind

razar una autoridad demo-

yiduo a no tener una con-—

de respeto entre los alumnof, un trabajo intelectual

ividuos con personalida-




des duefias de si. Esta innovacidn o renovacidn estd ba
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sada en la libertad de

accidn, de expresidom y de responsabilidad que debe asulir el individuo.

La persona de el individuo que sitida su Yo en su

auténtica perspec

tiva con relacidn al de los demis, es decir, quel lo inserta en un

sistema de reciprocidades que implica a la vez

noma y una descentralizacidon de la propia activi

Existen en el nifio tres tipos de sentimientos o

susceptibles de impulsar la vida moral.
a) La necesidad de querer: Esto parte desde que

dolescencia.

una disciplina autd
dad. (48)

de tendencias afectivas -

estd en cuna hasta la a—

b) El sentimiento de temor ante los mayores y mis fuertes que El.

c) La combinacidén entre el sentimiento de afect

sentimiento a la par o mixto que es el sentimiento de

Respetar a una persona equivale a respetar la 1s

plina que representa.

0 y el temor creado, un
respeto.

iy moral en €l o la disci-

Es importante conocer y comprender que si el nifio tiene los elementos ne-

cesarios para la elaboracidn de la conciencia intelec

sujeto acabadamente en formacidn social. Para ello es
el medio social.
Un primer tipo de relaciomes
la obligacidn como tal y con

€l, las primeras o

das como obligatorias por el nino. (49)
El nifio acepta las reglas que le imponen no sol

luntad del miAs fuerte sino ademids obedece para no ser

es el que se gener

fual, no significa ser un

necesario el contacto con

5 el sentimiento de

bligaciones acepta-

b como producto de la vo—-

castigado.

Este tipo de relacién moral es insuficiente, porque si el adulto respeta

al nifio no lo hace en el mismo sentido. En tanto que

tor de heteronomia.

s unilateral es un fac—
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En el otro extremo de las relaciones interindividgales formadores de valo
res morales estd el respeto mutuo.
Sustituye de este modo la heteronomia caracteristica del respeto
unilateral por una autonomia necesaria para su pregpio funciona——
miento y reconocible por el hecho de que los indiyiduos por el -
obligados participan en la elaboracién.de las normas que les o-
bliga. (50)

Este método es el de la reciprocidad y de la mutug colaboracidm.

La colaboracidn es la moral en accidn como el aprpndizaje es la inteligen
cia en acto. En la solidaridad y la reciprocidad, se gepera una especie de mo—-
ral del pensamiento, que permite al nino salir de su egpcentrismo y tener una —
objetividad progresiva.

En el modelo tradicional, las actividades intelecfuales y morales permane
cen heterdnomas, porque se imponen desde el exterior y po en funcidn de la in—-
tencionalidad.

Del mismo modo que el escolar puede recitar la 1j;c16n sin entender-

la y sustituir la actividad racional por el verbalismo, el nino obe-

diente es a menudo un espiritu sometido a un conflormismo externo, pe
ro que en realidad no capta ni el alcance real de las reglas a las -
cuales obedece, ni la posibilidad de adaptarlas ¢ de construir nue--

vas circunstancias directas. (5I)

La disciplina externa, heterdnoma, asfixia a cualiquier personalidad moral,
lo somete a un conformismo.

El alcance educativo del respeto mutuo y de los métodos basados en la or-
ganizacién social espontdnea de los nifios consiste pregisamente en permitirles
elaborar una disciplina cuya necesidad aparece en la adcidn misma.

Es aqui donde los métodos activos prestan el mismo servicio inesti

mable tanto en la educacidn moral como en la edudacidon de la inte-

ligencia. (52)

El trabajo por equipo y el autogobierno, consiguén que el nino se aduene

109983




de su personalidad y del respeto mutuo. En la medida er
cidén a la actividad del nifio en el trabajo individual ¥y
cién en comiin, el éxito de la autonomia moral es favorsg
telectual constituida por la educacidn activa de la raz
tuye a desarrollar la personalidad del alumno.

Ni autonomia, ni reciprocidad pueden lograrse en
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que se da mas participa
en la libre investiga--
cida por la autonomia in

on. La autonomia consti-

una atmbsfera coac

tiva y autoritaria, pues, para su formacidén mismd, ambas necesitan

la experiencia vivida y la libertad de investigad

(53)

idn.

Piaget insiste en que la nueva Pedagogia se esfugrce por sustituir las de

ficiencias y deformaciones de la disciplina exterma po3
que nazca de la vida social de los niros.

Uno de los aspectos mis delicados de la educacid

una disciplina interna

moral es la separacidn

entre los métodos de autonomia y los métodos de autoriIad, particularmente el -

problema de las sanciomnes.

En la escuela tradicional, el respeto unilateral

secuela del autoritaris

mo y fuente de heteronomia, legitima la idea de castig@, de sancidn expiatoria.

En el otro extemo, la cooperacidn nacida de la autonomia duda del valor -

del castigo, como solucidn a los problemas de indiscip
y lo sustituye por la reciprocidad.
Hay una manera de confiar en lugar de castigar b
reciprocidad que en la autoridad, lo cual favore
de la personalidad moral ma3s que cualquier coacc
externa. (53)
El pleno desarrollo de la personalidad humana, e
chos y las libertades no pueden guiarse en un ambiente
cidn intelectual y moral, es necesario para su formaci

nomia.

2.—- El juicio moral del ninec.

b

lina o mal comportamiento

bsandose ma3s en la

e el desarrollo -

ion o disciplina -

Ll respeto por los dere- -

de autoridad y de coac—-

n la libertad y la auto-
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Piaget intenta examinar el crecimiento del juicip moral y comportamiento
moral o sentimientos de los pequenos, ademds trata de gstablecer el grado en -
el cual los ninos en cualquier edad y estadio pueden rgzonar moralmente.

La conclusidén de Piaget fue que el sentido de jupticia aunque naturalmen
te capaz de ser reinformado por las percepciones y los| ejemplos practicos de -
un adulto es altamente independiente de estas influencfias y requiere nada mas
para su desarrollo, el respeto mutuo y la solidaridad,| el cual mantiene entre-
los nifios con frecuencia a expensas del adulto, y no debido a &l. Las nociones
de lo justo y lo injusto encuentran cabida en la mente joven en contraste, da-
do a una regla que ha sido impuesta desde el exterior y por el cual muchos a——
fios €l no ha podido comprender, una regla como la de mo mentir, la regla de —-
justicia es algo como una condicidén inmanente en relaciones sociales como en -
leyes que gobiernan su equilibrio.

La solidaridad entre los nifios crece y la nocidn de justicia emergente -
es casi autdnomo completamente.

Para Piaget hay un tipo de ley evolutoria en el |[de lo moral del nino, de
las ideas de expiacidn a aquella reciprocidad y el gérnesis de ideas de expia--
cidn.

Piaget cree que hay una premisa al respecto:

Para el adulto disminuye en favor de la solidaridad y reciproci-
dad de entre los mnifios, entonces, la idea de expiacidn gradual--
mente pierde su poder tomando su lugar la idea 3& reciprocidad.

El nifio gradualmente empieza a ver la retribucign y la forma de
infrinjir un igual sentimiento es inefectivo para alterar el com
portamiento, que sdlamente puede ser justificad¢ como una medida
para la rebeldia y se da cuenta que ha quebrado|una regla de so-
lidaridad. La ley de reciprocidad involucra y también trata de -
ponerlo en el lugar de la otra persona. (55)

. Cuidles son las implicaciones para el maestro { Los nihos necesitan .li-
bertad para hacer sus errores, para que puedan ver lo$ resultados de sus mismas

pequefias injusticias como las de otros. Ellos necesitan estar en situaciones su
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ficientemente seguras, para estar relativamente libres en preferencia de adiiltos
en experimentacidén social. Porque sOlamente asi se pusde traer una situacidén -
muy cercana a la suya.

Es frecuente que necesitemos sus energias y emodiones porque son di

rigidas hacia otras partes, pero para ninos de grimaria es mas fa—-

cil discutir { Qué pasa ? y calificar con ellos |las implicaciones -
sociales. Asi es posible fomentar la idea de comsiderar las bases -
de este circuito del comportamiento retributivo, sin embargo, en -
unos pequenos debe ser considerado como toleradd, ya que es a tra—-
vés de esta experiencia que llegan hasta su segundo estadio de pen-

samientos y de sentimientos. (56)

Los ninos entonces tendran una diferente actitud hacia el castigo de los
nihos que estdn en guarderia a los que estan en secundaria.

Los ninos de edades menores estdn llegando hacia la idea de reciprocidad
con muchas regresiones, se les tiemne que dar bastante |oportunidad social real.
Para desarrollar esto, el maestro debe tener ideas flexibles sobre la cantidad
de influencia que deba ejercer.

La mayoria de los maestros y padres de familia desean que sus alumnos se
formen el habito de pedir disculpas por errores o fallas que realmente el nifio
no comprende sus raices. Es posible desarrollar el hZhito de pedir disculpas y
creer que esto es todo lo que se requiere y creer que |la ofensa original es neu
tralizada por eso.

Si el habito de decir lo siento es insistente dgmasiado temprano, si mno -
es acompanado por la comprensidn de la ofensa, se podnia mecanizar.

Las discusiones generalizadas son apropiadas en {los ninos de siete anos -
en adelante, siempre y cuando la razdm exista. Tal disgcusidn ayudari a los ni—-
nos a entender las ideas.

El estudio de las ideas de los ninos sobre el cadstigo nos lleva a

repensar, -todas las ideas y reglamentaciones en |las escuelas. La

planificacidén en la escuela y en el aula deben der tal que la par
ticipacion de los ninos los impulsa a pensar en {términos de solu-
cion de problemas en vez de obediencia a la mis |[comiin desobedien-

cla. Si el adulto organiza todo €l mismo, entondes la conformidad
del nino de ajustarse a su plan queda invalidadd, por sujetarse a




la voluntad del adulto. Los nifios no estén apre
reciprocidad o sobre autonomia, ni estdn const

permanente de valores, el cual los libera de 1la
portamiento impulsivo en esta conexidn. (5%)
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diendo nada de
yvendo la escala
tirania del com

Piaget identifica la fuerza voluntaria con la pésesidn de esta escala de -

valores.

La fuerza para conservar valores es adquirida gradualmente por la misma ma

nera en que llegamos a comprender la comnservacidn de ¢

habilidad progresiva para resolver el conflicto entre

antidad e involucra a la -

el impulso urgente presen-

te y el considerarlo para comprender en realidad lo que uno desea hacer en un ni

vel profundo.

Esto involucra la habilidad de recordar qué pree¢
rd. Esta habilidad ciertamente puede ser fomentada por
mente al hacer preguntas que provocaran consideraciong
temas morales.

Consideramos la escuela como una situacidn en 1@
es estimulado a operar y desarrollar.

El papel del maestro no es dar juicios acerca dg

ede, qué anticipa y segui-

la discusidon y frecuente-

s e ideas del nino scbre -

cual el pensar del nino

valores, sino ayu

dar a los ninos a realizar la responsabilidad mpral detras de los

eventos comunes y cotidianos. (58)

Asi como en nuestros ejercicios de pensar 1logicpmente, no sugerimos la im

posicidén de respuestas fabricadas, asi segin su capacidad, los ninos pueden ser

guiados a descubrir y aplicar las invariantes del razpnar objetivo, reglas 1logi

cas y articulaciones simb6licas y en el area de lo sopial pueden ser conducidos

a reconocer los factores invariables abajo de la resppnsabilidad social. Estos

factores pueden sumarse como la dignidad moral de la persona humana.

Caracteristicamente Piaget, en su exploracién dg

la mente del nino,mo ha

olvidado el campo moral, es mis, por medio de sus escfitos €l ha contribuido —

gradualmente a una comprensidon mis balanceada del sentir moral de los ninos.
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Uno no puede esperar um juicio verbalizado maduro antes de la etapa
operacional, es decir, el periodo cuando las estructuras del pensar
de la persona est@n apropiandose, expresando en proposiciones verba
les y tienen que ver directamente en situaciones hipotéticas. (59)

Piaget enfatiza aqui, particularmente, formulacianes verbales que se tra-—
zan a través del comportamiento concreto y-que verbaligaciones prematuras €o- -~
rren el riesgo de contribuir a una moralidad adulta que permanece inmadura.

Consecuentemente, en asuntos de juicio moral, el fmzestro ideal, no estd -
ally principalmente para dar informacidn, aunque quierg alcanzar una medida res
petable de objetividad, cuando los hechos veridicos y dociales y estadisticos -
son de importancia. Viene siendo una regla segura evitar todo juicio comparati-
vo, explicativo, gque nombra bueno a una cosa y malo a la otra, porque tal arti-
culacidn de juicio de valores, tiene al final del deszrrollo de una persona, no

al comienzo.

Teorias de educacién han estado en un columpio pgligroso desde el
extremo que enfatizd disciplina y aprendizaje a 9tro que enfocd -
en ajustamiento emocional y social. Yo sugiero q§e no puedes te-—-
ner uno sin el otro. Una teoria viable del desarfollo del saber -
también serd viable con una teoria del desarrollp emocional y so-
cial. Un sistema escolar cuya meta apunta hacia §n crecimiento in
telectual saludable no puede menos ser conducido|a un crecimiento
emocional y social también saludable. Tan s6lo ppr esta razdm, mi
consejo profesional en problemas de ajuste educagivo o motivacidn
seria primero revisar el programa objetivo que sg le ofrece al ni
fio. Si este programa es psicoldgicamente o sociallmente desadapta-
do al desarrollo de la inteligencia del nino, no| debemos demorar

en buscar causas secundarias indirectas. (60)

Estas palabras de Piaget, nos confirman la idea fe la cercana conexion or
ginica entre la inteligencia y la educacidn moral y la unidén que debe haber en-
tre la escuela y la realidad social.

El pensar operativo respecto a la realidad fisica, social y moral perso—
nal es una caracteristica indispensable de crecimiento humano. En este sentido

la teoria de Piaget no es s6lamente una teoria del desarrollo intelectual, es -
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muy propiamente una teoria del desarrollo humano y comp tal unifica las varias

actividades que llamamos 10gicas, creativas y sociales)




CONCLUSIONES

- La epistemologia genética, como ciencia, da nupvas alternativas para co

nocer los procesos por medio de los cuales se construyge el conocimiento en los

individuos, de ahi la importancia de tomarla en cuenta para comprender nuevas -

formas de abordar otras ciencias como la psicologia, l= sociologia y la pedago-

gia, por lo tanto, comsideramos que su anilisis constiltuye un elemento basico -

para entender el proceso de la teoria que nos sirvid de base para centrarnos en

esta breve investigacidn; por tanto la teoria epistemdldgica ayuda al hombre a

describir el proceso que se da en la relacidon sujeto-gbjeto, es decir la inter-

accidn de estos dos aspectos con la realidad de los individuos.

-~ E1 conductismo, el asociasionismo y otras teorias del conocimiento, des

criben la concepcidn del aprendizaje como una interacgidn del individuo con el

medio ambiente, sin que exista un moldeamiento por las dos partes; en cambio en

la teoria Piagetiana el aprendizaje es el resultado dé la adquisicidn de comoci

mientos en funcidén de la experiencia, que se caracteriza por Ser um proceso me-—

diato en un tiempo dado, inicidndose a través de la agimilacidén para seguir con

la acomodacidn, lo cual permite un equilibrio es decif una adaptacidn. Piaget -

descubre que el conocimiento es una relacidén del pensgmiento con la realidad, -

formandose con ello los conceptos, y que el aprendizajje se toma a partir del de

sarrollo de la inteligencia, es decir a base de adaptgrse mas a los conceptos -—

tomados por uma situacion.

Con estos conceptos, pensamos, los que hicimos psta investigacidn, que el

conocimiento de la epistemologia genética emn la escuella hace mas facil la labor

del maestro para conocer los procesos de aprendizaje

nos.

por el cual pasan los alum

- La psicologia genética nos permite comprender el desarrollo bioldgico y

mental en el cual los individuos construyen estructuras a partir de su nacimien




to, por lo que la aplicacidn de esta ciencia en el qu
va al descubrimiento de nuevas técnicas que tomen en
construccidn del conocimiento.

La psicogenética, como también se le conoce, de
milacién, acomodacidn y adaptacidn de una forma muy p
periodos por los que pasa el sujeto, desde la génesis
el establecimiento de otra para pasar a un periodo ma
get los llama: sensorjomotriz, preoperacional, de las
de las operaciones formales. Con ellos analiza el des
los nifios. Los maestros, al desconocer el desarrollo
tan de llevar a cabo procesos de aprendizaje que mno s
en el cual se encuentran los pequedos, resultando de
to en el aula.

Tenemos el caso del primer grado, donde existe
fnios al cumplir seis anos, necesariamente tienen que s
tener esta edad; en algunas ocasiones las estructuras
Nos se encuentran muy desarrolladas, lo cual hace que

la lecto-escritura y aprenda mis ripido, pero también
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ehacer educativo, conlle-
¢uenta este proceso en la
gcribe los procesos de asi
grticular. Especifica los

de una estructura, hasta

yor. Estos periodos, Pia—-
operaciones concretas y -
arrcllo embiogenético de -
individual del nifio, tra—

bn congruentes al periodo

Esto un bajo aprovechamien

la creencia de que los ni-
pber leer y escribir, por

operacionales de los ni—
se facilite el proceso de

suele suceder que algunos

ninos no han alcanzado el grado de madurez para entrar a cierto periodo y aqui

es donde los nifios tienen dificultad para aprender. E

] maestro debe ser muy in-

tuitivo para percibir el grado de desarrollo en el cuzl se encuentra el infan—

te, para adaptarle el conocimiento a su nivel.
- Anteriormente sedalamos la relacidn sujeto-ob
ta de la epistemologia genética, pero para comprender

hicimos una descripcién de como los conductistas conc

jeto desde el punto de vis
mejor esta interaccidm -

iben al aprendizaje median

te un cambio de conductas, en el cual el sujeto permanece pasivo sin temer €1 -

una modificacion del mundo que le rodea; mosotros pen

samos que el sujeto inter-




actia junto con el objeto al darse los procesos de asimilacién y acomodacidn,

donde el sujeto modifica al objeto y éste a la vez modi.

adaptaciodn.
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fica al otro dandose una

- La prictica educativa imperante se encuentra incrustada alin dentro de -

los cdnones de la pedagogia tradicionalista, al crear ¥
nas a la formacidn libre y autdnoma de los sujetos; poT
acriticos, receptivos, irreflexibles y dependientes, in
realidad cotidiana. La aplicacidn de la pedagogia opex

rie de cambios en el proceso ensehanza-aprendizaje, per

nar del sujeto sobre el objeto de conocimiento, su pracd

manejar conductas aje—-
lo que forma individuos
capaces de afrontar su -

atoria, implica una se—-

mitiendo el libre accio-—

tica presenta una alter-

nativa para formar sujetos participativos, capaces de aplicar los conocimientos

adquiridos en el aula, a la solucidn de problemas que Su entormo le presenta.

También implica un cambio de actitud por parte del maestro, al terminar éste

con los aspectos tradicionales que todavia existen en €

Para los tradiciomalistas el maestro es el dnico
cibe una informacidn vertical, sin participar en los ob
el programa, ademds, el papel del infante es el de ser
cambio, para la pedagogia operatoria las relaciones pug
to alumno-alumno, como alumno-maestro y el papel de es
tar a situaciones de aprendizaje en el cual sOlamente g
dor y conductor del proceso cognitivo.

- Los principios de modificacidon de conducta bas

den a aumentar el comportamiento deseado y disminuir e

1 aula.

que ensena, el alumno re
jetivos planteados por -
pasivo y receptivo. En -

den ser equitativas, tan

te ultimo es el de inci--

s un guia, un colabora—-

gdos en los premios, tien

1l no deseado; usa como 4l

timo recurso el castigo para extinguir la mala conducta. Pero el mal uso de és-

te, hace que en lugar de disminuir aumente.

- El programa de modificacién de conducta, elaborado por el maestro, se -

aplica a las que son observables con la finalidad de mopldearlas; por tanto el -

resultado serd un comportamiento heterdnomo en el cual

el nifio depende siempre
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del adulto.
— El nifio, desde los siete u ocho afios, tiene la [voluntad de cooperaciodn
y la nocidn de justicia; las reglas de conducta se van [interiorizando, dindose
evolutivamente la autonomia en &l sin ser necesaria la |influencia del adulto;
consecuentemente, el trabajo en equipo y el autogobiermo, consiguen que en el

nifio se forme su personalidad y su autonomia.
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