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INTRODUCCION

El andlisis del proceso educativo es fundamental en la educa--
cién actual. La investigacidn educativa d

ebe surgir del am- -

biente que rodea al docente a partir de su!préctica diaria; 1la

cual al ser sitematizada identifica probl.Las gue se dan en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. A partir de esto, el profe-
| W
L- ’
sor selecciona uno de ellos por su trascendencia y repercusion

dentro del ambito educativo para convertirfilo en problema de es

tudio, al preguntar gqué, cdémo y porqué? origind 1la proble-

matica de interés.

|
A lo largo de mi experiencia educativa delkés de una década --
dentro de la escuela primaria, al igual que varios de mis com-
pafieros maestros, he podido palpar la necesidad de andlizar --
los diferentes procedimientos usados por qh profesor para pro-
piciar el aprendizaje de las ciencias hig#drico-sociales con -
alumnogs de tercer grado de instruccién prj aria.

La presente obra intenta circunscribirse dentro de los linea--
mientos cientificos, mismos que ayudardn 4 tener un rigor que'

va desde la eleccidn del tema, hasta la réalizacidn del andli-

sis del objeto de estudio elegido. En esfie caso concreto, so-

bre la ensefianza de la historia.

no actitudes criticas, reflexivas e innovadoras, logradas por'

medio de su participacidén activa en clasey individual o por -



ditar en las distintas facetas del mismo qfhne empirica). Jun
to con los elementos tedricos (base cientﬂ ca) mediante la —-
participacidn de lo escrito por varios autores que aportan - -
ideas de cdmo mejorar estratégicamente la |eéxplicacidn, compren
8idn y aprendizaje de procesos histéricos‘ a log educandos,’
auxiliados de la diddctica de la histOria# traduciéndose esto!
en una serie de actividades como prOpuest§ de solucidn al pro

blema planteado y realizadas por el maestrd en interaccidn con

los alumnosg y estog a su vez con el objeto /de conocimiento, a°
fin de lograr un mejor proceso de ensefianza-aprendizaje lo - -
|

cual se pretende conseguir por medio de IT%presente propuesta.




I DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
|

A- SELECCION DEL FROBLEMA |
|

El conocimiento de la problemdtica docente.Fonstituye para mi'
como maestra de educacidén primaria, un factor primordisl, por
que al detectar un problema pedagdgico puedo planear sus posi-
bles formas de solucionarlo, por lo tanto onsidero de vital -
importancia realizar una revisidén permanenge de las gsituacio—-

I -

nes que surjan dentro del aula y que reperguten directamente -

en el proceso educativo.

En el nivel de escuelas primariass surge ung gran problematica’

emanada del proceso de enseflanza-aprendizaje, como consecuen-—-—
|

cia de la falta de preparacidn académica de los docentes, lo -

cual repercute en una inadecuada planeacion, desarrollo y eva-
|

luacidén de su prdctica cotidiana que sunada a otros factores -
como lo extenso de los programas de estudio, el nivel socioceco
némico y cultural de padres de familia y alumnos han hecho quet.- -
la educacién primaria sea incompleta y delFaja calidad. En vir
tud de lo anterior, dicha problemdtica se hha propagado a cada'
una de las dreas, haciéndo gran énfasis éﬁrel drea de las cien
cias sociales siendo una de estas, la higforia, misma que se -
ha constituldo para el educando en uno daElos principales pro-
blemas de aprendizaje, por lo incomprensiﬁlﬂ que €sta le pare-
ce y la poca aplicacidn y relacién que le encuentra con su vi-
da diaria.

La prdctica docente es una priactica sociaﬂ donde participan su

jeto, objeto y maestro en una forma interﬁctiva y complementa-

ria para llevar a cabo lo mejor posible el proceso de engefian- 7

za-aprendizaje que demanda el proceso eduﬂativo, dicha practi-

I

ca es continua y se debe planear, ejecutmﬁ y evaluar para ver'
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sl se lograron los objetivos propuestos. a realidad educati-

va es una totalidad donde participan distintas personas gque —-

asumen diversos roles como el director, ma

dres de familia. Es fundamentalmente dinflica e incluye las -

stros, alumnos y pa

relaciones entre una comunidad educativa y|social. El1 queha--

cer educativo es el trabajo diario de un grupo en el cual se -
conjuga la participacién del maestro con sfi grupo en una ade--
cuada planeacidén que cubre las necesidades|los alcances y limi
taciones de los nifios para apropiarse de glgunos objetivos pro

puestos.

El aprendizaje de la historia es muy impo? ante porque ayuda -
al nifio a resolver problemas de su cotidiaheidad, revalorando'
la funcidn social que como alumno y ciuda ano deberd asumir, -
interiorizando los contenidos y materiales| educativos de los -

procesos histdéricos que mediante un estudib sistemdtico ird co

nociendo.

A lo largo de mi formacidn profesional me di cuenta, que algu-

nos de mis maestros, no empleaban, entre dtras cosas, procedi-

mientos adecuados pars propiciar el aprendizaje de las cien- -

cias histdérico-sociales ya que hablaban durante toda la clase’

sin callar un solo momento, negdndonos la [participacidn a los®

alumnos pues eso les hacia pensar en una lhsible desorganiza--—
cidn grupal. Por lo tanto esto repercuti&

para el docente quien en todo momento tenis

en una sobrefatiga’
que explicar, co--

menter o dictar.

Dicha situacién nos 1llevd a los alumnos & juna pasividad que --

dentro de la clase de historia nos aburria y fastidiaba micho.

En el transcurso de mi practica docente ¢drroboré la existen—-

cia de dicho problema, al observar que mi; alumnos, se sienten

decepcionados de la forma rutinaris en qué les imparto la cla-
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|
ge de ciencias histdrico-sociales. Lo antpiior me mogtrd una'

gituacién problemdtica que refleja una falla que tengo como —-—

maestra de grupo. En la ensefianza y como bpnsecuencia, en la'

deficiencis de aprendizaje de mis alumnos; por tal motivo, re-

tomo al andlisis de dicho problema para dempstrar cémo a par--

tir de los contactos interpersonales prima

409 entre maestro y

alumno puedo propiciar un mejor aprendizaje de la historia en'

|
el campo de las ciencias sociales. Dentro

fel progrema de edu

cacidn primaria y enmarcadas en la vida social del alumno, las

!.rmacién educativa.

l

ciencias sociales constituyen parte de su |f

En la escuela donde laboro existe una problematica docente en'

general, centrada en el empleo inadecuado d procedimientos pa

ra impartir la clase de historia. Tal situ
en un deficiente aprendizaje de mis alumnos

nunca participan en clase ya que no inVest-gan gsobre el tema a

tratar y cuando éste se imparte, los educs

dos prefieren cam--

biar de materia porque la historia les paréce tediosa.

Las anteriores evidencias empiricas se manifiestan aun mds - -

cuando los nifios no saben resolver un simp

térico aunque tengan las respuestas a la h@

ta mucho trabajo relacionar el nombre de

e cuestionario his-
o, ademds les cues
personaje histdri-
co con su hecho o diferenciar un hecho hisﬁérico de otro, pues

to que no comprenden procesos histdéricos cpmpletos sino que le

dan mucha importancia a un solo personaje,| fecha o aconteci- -

miento. Por tal motivo pienso que un prob dimiento que daria’
resultado seria, que los alumnos investigp[

n en librog de his-

toria, museos, otros acervos, que consultpu y hablen con otros

maestros o bien que realicen su propia historia de vida a tra-
vés de una linea de tiempo en la cual ano én su fecha de na-

cimiento, luego sucesos sociales importantes como fecha en que



hablaron, caminaron, corrieron, ingreso a pre-primaria lo que’
ahi aprendieron, ingreso a primaria, cuand@ leyeron solos, - -
etc., y asi susecivamente hasta el 3er. grado. Considero que'
el alumno luego de entender su linea de ti@mpo personal, quiza
pueda entender también, la linea de tiempo|de cada suceso his-
tdrico, que reconstruiri como hizo con lo guyo, y posteriormen
te lo entenderd, explicard y relacionard cén otros procesos de

manera general. Una actividad gue servirig de iridicador para’

demostrar que esto, se logré es cuando en|/@na clase de histo—-
ria y luego de haber visto dos o mds temagl

los nifios nombres de personajes, fechas, =zn

y consecuencias, todo en desorden. A parfir de ahi, los temas

se le entregan a -

tecedentes, causas’

globales estardn escritos en el pizarrdn, por ejemplo: época -

colonial e independencia de México. FEl alumno luego de leer -

su papelito, analizard con gue tema se relhciona y lo pegard -

Aclaro que esto es sdélo una idea, aunque pheden surgir otras -

mychas dentro de la prdctica docente. Congidero muy importan-

te tomar en cuenta al alumno para la planeacién, ejecucidn y -

evaluacidén de las actividades gue surgan dentro de la préctica

educativa en materias relacionadas con 1o |gsocial e histdrico.

Por tal motivo este trabajo busca ser un |
para todos mis compafieros maestros sobre

propiciado la problemdtica histérica—sociﬁ
darle la misma importancia que a otras mate

exigtente al no --

rias, mediante lo -

cual, transformamos a nuestros educandos |eéh sujetos vacios y -/

receptivos y cdmo luego del andlisis de 1o anterior podemos em




prender nuevos caminos que nos faciliten 1la ensefianza y le - -

do activamente, asi estaremos en condicion

brinden al alumno mejores posibilidades de japrender participan
de mejorar nues-—--

tra prdctica docente., |

B- CARACTERIZACION DEL PROBLEMA

1. La naturaleza del problema I

El problema elegido como objeto de estudio/les de cardcter so--

cio-histérico-pedagdgico y se ubica dentrp de la rama de las -

ciencias sociales dentro del drea afectivp#educativo, particu-

larizando sobre el tema de la historia, prpmoviendo el empleo’

de procedimientos adecuados para apoyar el aprendizaje de las'

ciencias histdrico-sociales. Las caracteristicas del presente

objeto de conocimiento son entre otras, lajmarcada frecuencia’

con la cual se presenta ya que generalmente el docente no hace

uso de procedimientos adecuados para impartir su clase de hig-

téria, por parecerle ésta irrelevante y diffcil de impartir en

2

i

ite negativamente en'

comparacién por ejemplo con el drea de egpafiol, matemdticas u'

otras. Por tal motivo lo anterior reperc
el aprendizaje del educando el cual necesita ser motivado con-
tinuamente para lograr su desarrollo armdnico. Otra caracte--
ristica es que el programa de ciencias sodiales es extenso y -
el maestro considera que si toma el tiemp: necesario, de todas
formas no alcanzard a ver los objetivos histdricos propuestos’
y con ello le resta tiempo y dedicacidn a|otras materias consi
deradas mds importantes. Una caracteristica que mas merma in-
terés al presente objeto de estudio es quéd se considera por --
parte de maestros y alumnos, que los materiamles de apoyo histd
rico-diddcticos son diffciles de consegui ya sea por su elabo

racidén o costo, y cuando en algunas escuelas existen mapas, 1i



bros, bibliografias u otros, el maestro no

los.
a su alcance para propiciar en el alumno
de las ciencias histdrico-sociales por med

pretende resaltar los siguientes propdsito

Con lo anterior se busca lograr una mejor

Lo ideal seria que el docente utiliz

hacer notar la necesidad dél maestro en
cidén de sus conocimientos pedagdgicos,
légicos en el campo de la historia y de
les.

propiciar en el educando el interds por

vestigacién en el campo de lo social.

8

abe cémo utilizar-
a todo lo que este
éptimo aprendizaje
de los cuales se-
cuanto a la utiliza
ilosdficos y psico-

las ciencias socia-

'1a historia y la in

enmarcar el estudio de las ciencias socisles a través de la

historia y dentro de las exigencias de
cativa.
ver cémo se establecen los contactos in

anla entre maestro y alumnos.

demostrar que los objetivos de educaciéi

plen satisfactoria o insatisfactoriame;
que se establezcan las condiciones de |
resaltar la correlacidén maestro-alumno
agentes educativos complementarios.

promover en mi como docente, la idea dﬁ

de mi prdctica socisl educativa diarig.

a modernizacidn edu

jerpersonales en el’

primaria se cum- -
e segun la forma en
abajo grupal.

alumno-alumno como

ser un investigador

invitar a los compafieros maestros a bujzar un cambio como -
1

necesidad social, para que seamos promd

conciencis social y educativa.

ores de la nueva —-

&elacidn educativa -

para maestros y alumnos con la finalidad

que éste ultimo 1o

gre un aprendizaje real de los procesos histdricos que ha vivi

do el pafs y que repercuten directamente la vida econdmica,



social, histdrica, politica y educativa de

2. Explicacidn del problemsa

El problema que voy a estudiar es: "La utill}

gada individuo.

zacidn de procedi-

mientos adecuados para propiéiar el aprendiZzaje de las ciencia

histdrico sociales en la escuela primaria' §

tanto el profesor como los alumnos conozc.i

sog procedimientos de trabajo que, emplead

constituyan en caminos que faciliten el acc

propuestos y hagan agradables e interesante;

de aprendizaje en el campo de 1la historia.,

El docente utilizara procedimientos adecus

dos con algunas técnicas, presentard result

a 1la materia de historia, tomando en cuenﬁ
estén acordes a las necesidades de aprendi
Cabe mencionar que cada grupo es dnico y o
su propio ritmo de trabajo, sus intereses,
des,

Educativamente es necesario que el docente
la gran responsabilidad que como conductor
fianza-aprendizaje ha adquirido, por lo cua
de integrar armdnicamente su grupo formand
mismo en complementacidn con el educando a
grupalmente, tomando en cuenta sus caracte

cen Unico y diferente a otros.

congiste en que -

Iy apliquen diver—-
o8 adecuadamente, se

5s0 a los objetivos

lag experiencias’

08 qu

e complementa-

dos mds apropiados

:ilos objetivos que’

u{

EI

je de los nifios. -

4

ginal ya que tiene

rustos y necesida--

gté conciente de -
el proceso de ense

l
% ge dard a la tarea
d parte integral del

1 cual organizard --

{stices que lo ha--

Un grupo edcolar estd consti--

tuido por personas distintas, que interactdando entre si for--

man un2a unidad en 1la que cada quien segun L rol que desempefin

se organiza y participa socialmente.
Por lo tanto considero que maestro, alumno
prendizaje se constituyen en partes comple

valia dentro del grupo, asi pues el docent

1

y contenidos de a--

|

entarias y de ignnal

guiando, partici--




pando y observando su grupo de nifios, comp

ndmica y funcionamiento interno de su grupag

rg para entender mejor a sus alumnos y hac

ellos los motivard, escuchando sus opinione

10

nderd mejor la di-
lo cuel le servi-
endo equipo con - -

y conduciéndolos'

dentro del aprendizaje, planeard con ellos Fas actividades edu

cativas.

Asi pues 1la forma de organizar el trabajo

e un grupo tendrs -

éxito si estd adecuada a la realidad econ§ ica y sociml del —-

mismo.
cuadamente favorecen el aprendizaje de los

comprobado y es por eso que lo recomiendo

3.
El hecho educativo,
cial, ha sido estudiado en forma sistemdti
ria, conjugdndose con ello disciplinas tal
la Psicologia, Epistemologia, Sociologia y
Las cusles se empefian en desentrafiar los

la problemdtica social educativa.

Propiciar la actividad de aprendizaje ﬂl

en cuenta sus intereses y necesidades.

Los procedimientos y técnicas de tpabajo aplicados ade

ifios. Esto lo he'
ara:

los nifios, tomando

Conocer la dindmica interna del grupo, ﬂéndo adecuada parti

cipacidén a los elementos que intervieng
Promover el razonamiento y solidaridad;
cidad critica, reflexiva, innovadora y
alumno.

Aumentar la responsabilidad escolar y
del sujeto,

en l1la misma.

aumentando la capa-

?articipativa del --
[

ftoestima personal -

Propiciar la comprensidn de problemas hlstérico-sociales, -

favoreciendo asi el proceso de ensefianz

Perspectiva tedrica del problema

como factor vital para

—-aprendizaje.

el desarrollo so- -
Pa e interdiscipling

eg como la Pedagogia

la historia, etc. -

la antologia del III semestre de UPN "Los

versos gppectos de'

Al retomar las lecturas de'

edios para la ense-
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filanza en la prdctica docente" encuentro dos|autores que desde’

el campo de la pedagogia han estudiado los|fledios y procedi- -

mientos de ensefianza-aprendizaje de la hist@ria en su concep--

cidn ampliada y restringida ellos son: Reyn#ildo Sudrez con su’

15

lectura "Seleccidén de estrategias de ensefiaiza-aprendizaje" y'
Martin Arredondo Galvén con su tema sobre !"procedimientos para
propiciar el aprendizaje de las ciencias higtdrico sociales".'
Al leer estos trabajos ambos me dieron elemgntos de ayuda para

miendan una serie de métodos, medios y probL

cuados a las caractéristicas particulares Ff

hacer mds fdcil y eficdz el trabajo en mi po, ya que reco—-—

dimientos que ade-
1 grupo son reco--
mendables en la ensefianza de las ciencias histdricorsociales.’

Desde el punto de vista del enfoque psicogen

|"
I

ético puedo nom- -
brar a Jean Piaget que "demuestra la forma gdémo se construye -
el pensamiento desde las primeras formas de relacidn con el me

dio social y material." (Margarita Arroyo deé Yaschine y Martha

Robles Bdez citando a Piaget, 1981 en Escﬁhglla y Guerrero, --—
1986:3). I

Y en el aspecto histdrico menciono a Jesis |

"Cada profesor de histdria debiera ser un experto y no un im--
provisado, si no sabe ensefiarla la vuelve memorista y odiosa;’
se anulan su poder educativo y su fuerza p
nos rasgos de la personalidad del estudi te

itividades, conteni-
do tedrico, prueba final y bibliografia". (Mastache Romdn, --
1983:7-8)

Dichos autores como muchos otros depositan

"

us esperanzas de -

innovacidén y progreso en el empleo de procedimientos pedagdgi-

cos, psicogendticos e histdricos adecuadoq disefidndose como es

trategias dentro del proceso social de ens
|

gfianza-aprendizaje -
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que permitan la solucién de problemas educ? ivos.

Ya estd probado que no hay un método unico| de enseflanza cada -

profesor puede'diseﬂar una forma diferente| de propiciar el - -

aprendizaje, de acuerdo con el andlisis de| las diversas varia-

bles que determinan la situacidn particular de la docencia que

practica. Estas variables estdn dadas por| Bl contexto social’

donde se genera el acto educativo, por las
racter{sticas de la institucidn en que trab
|

inalidade y las ca
ja el docente, por
las caracter{sticas de los alumnos, en cuanto a edad, intere--
seg y preparacidn y por la naturaleza de los aprendizajes que’
pretende lograr.

El profesor tiene la responsabilidad de conflucir el proceso de

ensefianza-aprendizaje cuidando de organizan todos los elemen--—

tos del mismo, de modo tal que faciliten ql aprendizaje de ca-

da uno de sus alumnos, sin descuidar la inferaccidn grupal, --
probada ya como elemento propiciador del éxito del proceso.

El papel importante en la actitud del profeésor es cambiar sus-
tancialmente la accidén que desempefla como |gimple transmisor de
la informacidén al papel de un diseflador andlitico de sfggglen—

|
°<}7QEEEA§e\3y(gggiggig, que le faciliten las |

propias del ejercicio docente.

ciones y tareas -

Si el profesor tiene presente que entre log procedimientos ade
cuados para propiciar el asprendizaje de 1é ciencias histdrico
sociales, éstdn a su alcance las tecnicas pales participati

vas. Puede diseflar estrategias en las cu% es combine el traba
jo individual con el trabajo grupsl que reguieran una respues-—
: |

ta,dg\}os alumnos; asf{, el logro de la enséfianza serd mds efi-

ciente.

4, Perspectiva empirica del problema.

Para el docente uno de los factores princiﬁales de andlisis --
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|

continuo dentro de su trabajo educativo, 1o/

|

idn andlisis y so-

estudio "Procedimientos adecuados para propiciar el aprendiza-

constituye la pro-

blemdtica emanada de su prdctica docente y| & 1la cual debe pres
tar interés personal en el proceso de detec

lucidn.

kg

Por medio del presente trabajo pretendo retpmar como objeto de

je de las ciencias histérico-sociales", y realizar un estudio’

gobre su influencia en el aprovechamiento eflucativo de los - -

alumnos de escuela primaria, proponiendo y recomendando su ade

cuada utilizacidén como auxiliar del maestq haciendo mas util

fdcil y provechosa su prdctica docente, y mismo tiempo, lo-

grar que se genere en el glumno una actitud analitica, critica

y reflexiva en relacidn con el contenido d

aprendizaje. Por

tal motivo considero necesario urgente y priovechoso, hacer un'

andlisis sobre dicho problema puese me doy enta que ha surgi-

I

do y se ha constituido a través del tiempo |en algo que repercu
te principalmente dentro de la escuela pri ia misma que pro-

porciona al educando, las bases sélidas que enmarcan su estu--—

dio histdrico dentro del campo de 1lo
en la educacidén primaria donde surge
el maestro no utiliza procedimientos

sus alumnos conocimientos histdricos dentr

social.
todo 1o
adecu

Es precissmente’
contrario ya que'
0os para impartir a

de las ciencias so

ciales, manifestdndose un proceso de ense$ za-aprendizsaje in-
[

suficiente y una contradiccidén de lo que aparentemente es fa—

cil y 1o que realmente acontece en el aulag

En lo personal reconozco que en mi prdacticd docente dicho pro-

blema se presenta con marcada frecuencia y& que generalmente -
s0lo utilizo mi explicacidn directa, resimeénes y cuestionarios

acerca de los temas histdricos vistos en clase y ante tal si--

tuacidén pretendf anteriormente darle solucidn personal, no re-
[ W



14

mismo.,

!
[
curriendo a fuentes confiables de apoyo par* la solucidn del -

Dicha situacidn al final de cuentas no mejord mis resultados -

sfaccidn y muchas -

educativos sino que me causd fatiga, insati
veces aversidn por el drea de ciencias histPrico-sociales, con

sidero que este problema es general ya que &n reuniones cole--

giadas de consejo técnico he escuchado los mismos comentarios'

por parte de mis compafieros meestros, los resultados que pude’

observar fueron fatiga para el docente causgada por los métodos

de ensefianza utilizados por él y para el altimno la adquisicidn

de una educacidn bancaria, verbalista y tﬂ.Licional, que ee ha

- |
volcado en actitudes que merman nuestros rnes

|

ultados educativos

como son la apatia, flojera y marcada repulsidn para el apren-

dizaje de las ciencias histdérico-sociales, || Tal problemdtica

me hizo reflexionar y buscar solucidn a lg inisma mediante la -

n la utilizacidn

aportacidn de varios autores quienes propone

de procedimientos adecuados para propiciar el aprendizaje de

las ciencias histdrico-sociales, y en los |ahales fundamento la

sustentacidén tedrica del presente trabajo.

C- DELIMITACION DEL PROBLEMA

1l. Nivel educativo.

I
I
[
[
Este problema abarca el nivel educativo de %scuelas primarias®

donde se imparte de alguna manera la ensefianza de las ciencias

histérico-sociales existiendo una necesidad de lograr una dépti
ma planeacidn, complementando planes, prog as, objetivos, re
cursos diddcticos, métodos, medios y procedimientos para, la -

enseflanza-aprendizaje de la historia.
Por lo anterior quiero aclarar que en el priesente problema de'’

investigacidén u objeto de estudio me abocaré al nivel antes —-
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mencionado, en el cual desempefio mi labor ucativa, con nifios
de 3er. grado de primaria y con una edad de 8 afios aproximada-

mente.

Un punto de vista en el cual me basé para @scoger este proble-
ma fue la dificultad que se presentaba siedpre que planeaba mi
clase de historia, ya que de antemano conogfa el objetivo al -
cual queria llegar, pero en varias ocasionés, tenfa duda sobre
qué procedimientos de ensefianza deb{a utilizar, por lo ante- -
rior decid{ investigar sutores, en los cumles auxiliarme, apo-
yéndome en la lectura de Martin Arredondo| falvédn "Procedimien-
tos para propiciar el aprendizaje de las cilencias histdrico-so
ciales"”, la cual explica como se puede facilitar y hacer mas -

eficaz el trabajo del grupo, considerando Pue éste tiene carac

teristicas propias y que el maestro es parite fundamental del -

mismo. De igual manera recomienda utilizdr procedimientos co-

mo

"La investigacidén documental, la investigdcidn testimonial y -
objetiva, la conferencia, el interrogatorio, la lectura comen-
tada, el estudio de casos, diversas técni?as de discusidn en -
pequefios grupos, la discusidn de grupo, ef simposio, la mesa -
redonda, el panel, el debate, los cuales eden serle udtiles -
al profesor de acuerdo al tipo de materia/que se imparte; a --
las conductas solicitadas por los objeti#l

s y al modo de sger -
del grupo". (Arredondo Galvén, 1972 en Pl#zola, 1986:10 y 12).

i]

Considero que el interés general de maesftfo y alumno contribui

rén en el ejercicio de una educacidn de mgjor calidad.

2. Dimensidn curricular.
Lo que propongo como objeto de estudio se encuentra en los pro
gramas oficiales que maneja la Secretaria de Educacidn Publica

pero dentro del Programa Emergente para i@ Modernizacidn Educa
tiva, las ciencias sociales particulariz

dentro del marco de
la geografia, la historia y el civismo.

R



16

Dentro de la historia encontramos las raice? de nuestra cultu-

ra actual o de cualquier cultura del mundow|refiriéndonos a an
tiguos pobladores que vivieron en los primplos tiempos de nues
tra histor{a, por medio de ellos y su partigipacidn activa, he
redamos ensefianzas culturales, politicas y Bcondmicas que han'

marcado la pauta y desarrollo de nuestro ser actual.

3. Contexto social o institucional.

La escuela donde laboro se llama "Lic. Gustavo Diaz Ordaz" Tur

no Vespertino, zona escolar 49, es de orga izacidn completa —-

existen 6 grupos de primero a sexto grado, director técnico
y un conserje. En total el personal estd flormado por 8 elemen
tos. ILas relamciones entre los maestros han sido afectadas por
las divergencias politicas sindicales exisgsiientes y esto ha re-

percutido en las relaciones laborales educativas donde se den-

notan dos grupos bien definidos que siempre estédn unidos en —-

contra de los otros, por lo que considero dhue el ambiente esco °

lar no es del todo propicio para implemEnt~ alternativas edu-

cativas, la escuela en su aspecto fisico eg muy hermosa, obtu-

vo el primer lugar en un concurso estatal a premiar a la --

o

institucidn mds bonita, limpia y mejor con

ervada, tanto maes-
tros, alumnos y padres de familia participamos para mantenerla

aseada y en buenas condiciones materiales; |se encuentra ubica-
da en el medio urbano, su domicilio es calle Dolores Hidalgo -
S/N del Fraccionamiento "José Iuis Macias!|len la cabecera muni
cipal de Rincdén de Romos, Aguascalientes.
El nivel socioecondmico de los alumnos es Bajo, la mayoria de'

los padres de familia se ocupan en las labdres agricolas.

4. Alcances,

Por medio de la presente propuesta pedagdg#ca quiero llegar --
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hasta la conciencia de mis compafieros maestfos, invitéandoles a
1la reflexidn acerca de la problemdtica educptiva existente en'
todas las dreas y especialmente en el drea fle la ciencizs his-
tdérico-socianles, reconociendo que como docehte, hemos permiti-
do tal propagacidn, al mismo tiempo que pro ondré alternativas
de solucidn por medio de una adecuada utiliZacidn de procedi--
mientos que ayuden a mejorar nuestra clese [de historia dentro®
del campo social educativo.
Todo lo anterior espero que redunde en una qucacién problema-

tizadora para el educando, que le sea util dentro de su diario

vivir y que le proporcione los elementos de ensefianza-aprendi-
zaje necesarios para que le despierten el geo por la investi
gacidn, la crfica y la reflexidn acordes q nuestro momento -
educativo demanda en beneficio de una sociedad mejor instruida
y constituida educativamente. Por tal motivo los propdsitos -

anteriores ayudardn a formalizar mi objeto lde estudio enuncia-
do.

e e RARSE 2 > ROl .
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II JUSTIFICACICN

A—- INTERES

El presente problema: Procedimientos adecq os para Fropiciar!
el Aprendizaje de las Ciencias Histdrico-Sotiales, me parecid®
importante porque se presenta a menudo en| 8 nifiog de 3er, —-
grado de instruccidn bdsica y ademds se generaliza en todas —-

las escuelas primarias existentes. Por t4 motivo es muy co--

min que el maestro no sepa qué procedimientibs puede utilizar -

para conducir una clase de historia. El ﬁ{
|

trabajo es facilitar la tarea educativa de

erés del presente’

docente proponién-

dole nuevos procedimientos para lograr losg [pbjetivos histéri--

'J

cos propuestos, log cuales pretenden contnibuir a que el edu—-

cando adquiera y desarrolle los conocimientibs tedricos y meto-

3

|

ogro de una socie—-

doldgicos que le ayuden a formarse una mentalidad cientifica y

una consiencia critica y creadora para el |

dad mds justa.

B~ ARGUWMENTACION

1., Importancia.

El estudio de la problemitica enunciada me mtrajo porque va di

rigido a cubrir tres intereses de gran rei ancias

Se intentara lo- -

a- Con relacidn a la prdctica docente

grar hacer atractiva y significativa una clase de historina, se

leccionando €1 o 1los mejores procedimientad de engelinnma para’

lograr un dptimo resultado de los objetiva propuestos, fomen-

tdndo en el alumno una educacidn problemaﬁ adora en la cunl,’

é1 sea capaz de plantear y resolver sus prndpios problemas edu-

cativos, 1los cunles le servirdn para reso# r problemas cobti--
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dianos.

+ Puedo aportar -

b- Con relacidn a la institucidn escols

=
ayuda a compafieros maestros en la ensefianza del érea histdrico

social, proponiéndoles procedimientos no trihdicionales los cua

les se apeguen a las caracteristicas especificas del sujeto.

c- Con relacidén a los procesog de apret
| B
1lo de los educandos. Dicho problema se cq%

[ §

1{a, porque analiza algunas concepciones acgerca del proceso de

dizaje y desarro—--

tituye de gran va-

apropiacidn de la ciencia histdérico-social,]| su contenido tedri

co-metodoldgico-diddctico, su proceso de cgnstruccidn y de co-

i

nocimiento, con el propdsito de que el doql

ﬂ

blemas de su prdactica docente y sea capaz‘z-

te identifique pro

dar soluciones, -
2] contexto escolar!’

integrando la concepcidén de aprendizaje y‘
que le ayuden a resolver el problema planF:ado. Por tal moti-

vo para el desarrollo de los nifios el pregénte estudio es im--

portante porque supone la adquisicidén de umla capacidad para re
solver problemas histdérico-sociales, realeg y concretos, me- -
diante la aplicacidn de los conocimientos‘ de los mejores pro
cedimientos, a partir de una sdlida fundaT ntacidn facilitando
el aprendizaje del sujeto, el cudl le ayuddrd a resolver pro--

blemas de su vida social.

C- RELEVANCIA

1. Importancia.

Considero que este tipo de investigacién eg relevante porque -
|

aportard a los maestros deé educacidn primafia en general, as--

pectos tedrico-metodoldgicos que serdn de|l gran ayuda para ele-

gir los mds adecuados procedimientos de enkefianza que propi- -

cien el aprendizaje de las ciencias histd? co-gociales ocue - -

sean acordes a las caracteristicas de nuestros grupos de alum-
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nos.

2. Antecedentes.

La Pedagogia, la Psicogenética y la Historif se han complemen-

tado entre si para llevar a cabo estudios mRy importantes so--
bre los diversos aspectos que contribuyen al hecho educativo -
teniendo como interés primordial el descubrir y desarrollar am
plios conocimientos que contribuyan a enrijghecer y mejorar el!
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Martin Arredondo Galvén en su tema "procedirientos para propi-
ciar el aprendizaje de las ciencias histdﬁ'po—sociales" afirma

que :

"debe procurarse seleccionar, combinar y p
aquellos procedimientos gue propicien una |
cién de los alumnos, la adquisicidn de jui
sibilidad de "aprender a aprender, tomando
cunstancias reales de nuestros grupos de
Galvdn, 1972 en Plazola, 1986 : 40).

er en practica, --
rdadera participa-
o critico y 1la po-
n cuenta las cir-—-
mnos". (Arredondo’

Reynaldo Sudrez Diaz en su tema "seleccidn|de estrategias de -

ensefianza-aprendizaje" observa que.

"no basta haber determinado aquello que delemos hacer para lo-
grar un determinado resultado educativo, sino que debemos bus-
car el mejor medio posible para hacerlo, e8 decir trazar estra
tegias para la realizacidn de las tareas educativas. La elec-
cién de estrategias comprende eleccidn de métodos, medios y —-
procedimientos. Determinar cuales de ellog hay que seleccio--

nhar para la realizagién de una determinadal tarea". 6§Férez —_
Diaz, 1982 en Plazola, 1986 3 3). |

Congidero que toda tarea educativa debe constituir nuestro ob-
jetivo principal. Reafirmo ademds que los|métodos, medios y -
procedimientos no pueden ir solos necesitah la accidn orienta-

dora, motivadora, evaluadora del profesor la cual es insusti--

tuible y debe contener preguntas, introducbiones, debates pos-

teriores, etc.
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Mastache propone entre otros los siguientes |bjetivos:

- ©Proporcionar el conocimiento de los hechos fundementales de
la evolucidén humana para comprender el pagado y sobre todo'
el mundo actual.

- FEnseflar a pensar histdricamente.

- Estimular el desarrollo mental de los alumnos.

- Fomentar y desenvolver interesés culturales, actitudes, ha-

bitos y habilidades.

- TFomentar ideales claros, precisos y posijrvos.

- Valorar éticamente las acciones humanas proporcionar mode

los de conducta. |
- Estimular la formacién de la conciencia *emocrética y la —-
conducta civica.
- Fomentar la comprensidn internacional, 1* convivencia, la -

paz y la libertad.

- (Contribuir a la formacidn del mexicano.

La relacidn que encuentro entre los autoreg|citados es de gran

similitud ya que coinciden en que la ensefignza de la historia'"

no se debe limitar a la adquisicidén o memorizacidn de nombres,

de personajes, hechos, lugares y fechas, siho que debe ofrecer

el indispensable conocimiento del pasado para poder comprender

el presente desenvolviendo ciertos valores morales, sociales y

patridticos y ensefiando el método de investigacidn histdtica -

medio de adtitu--

i
3

l

que explique los acontecimientos humanos poi

des clentificsas.

Interpretando a los autores congsidero que @lgunos de los obje-

tivos fundamentales de la historia sont der al alumno un pa--

J fin de alcanzar --

los altoa ideales de la humanidad: paz, jus

pel de activo en la lucha por el progreso
icia y libertad. -

El docente debe pues acostumbrar al alumno la interpretacidn



eritica y causal de los sucesos histdricos

chos, héroes y doctrinas parcialmente. Det

char todas las aportunidades formativas que

para influir en el desarrollo constructivo

22

a juzgar los he--

yé también aprove- -

rinda la historiea

e la personalidad®

de la conducta de los educandos, y debe ademds dar a la histo-

ria el papel tan importante que dentro del

social y cultural merece.

bito educativo, -
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I1T OBJETIVOS

Adquirir conocimientos no puede ser ya el objjetivo fundamental
de la ensefianza moderna, es tarea del profespr proponer y lo--
grar objetivos que se desprendan de las nec idades del esco--

lar y de la sociedad, que tomen en cuenta % principios del -

aprendizaje; por tanto deben opersr amplismente en la vida - -

real, deben reunir un alto grado de certidumbre, claridad y —

precisién, serdn interesantes a los alumnos posible de reali
zarse, favorecerdn la aplicacién de los mejdres métodos de en-
gefianza. El1 maestro no debe ofrecerlos coﬁ disposiciones su-

periores o deberes que necesariamente teng que acatar los —-
alumnos, sino descubrirlos con la colaboracidn de éstos, acu--
diendo a la reflexidn, emitiendo opinionesy [investigando y dis
cutiendo.
La nueva diddctica formula sus objetivos en ||términos de desa--
rrollo bioldgico, psicoldgico, intelectual?}moral, egtético y°'

gocial.

A continuacién me permito enlistar los sigulentes objetivos pa

ra retomarlos dentro de mi propuesta y desafrollarlos lo mejor
posible, buscando siempre una mejor partici acidn educativa de
alumnos y maestro, pretendiendo con ello mejorar, complementar
y enriquecer la prdctica docente diaria.
- Utilizar conocimientos pedagdgicos, filb#dficos y psicoldgi

cos en el campo de la historia dentro de|las ciencias socia

les.

- Determinar la interaccidn maestro-alumnojy alumno-alumno co

mo agentes educativos histéricos compleméntarios.

- Iniciar el estudio sistemdtico del proc
de México.

o histdérico-social

/'"""’ 110003
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- Resaltar algunos elementos que son comuries en el pasado de'!
los pueblos.

- Distinguir algunas caracteristicas histdricas, econdmicas, '
sociales y politicas de 1la regién, estado y nacién mexicana

-~ Promover en mi como maestra de educacidél primaria la inves-—
tigacién continua de mi practica social histérica y educo-
tiva.

En virtud de lo anterior mi participacién g§ducativa girard en'

torno a la investigacidén complementaria de|maestro-alumno, dén

dole al sujeto un papel activo dentro de sE aprendizaje y con-

siderando que es urgente y necesario que ef profesor conozca -

log fundamentos tedricos en que basa su prgctica docente y las

implicaciones sociales inmediatas a éstas fbeorias, que inciden
en 1la conformacién de actitudes docentes ghe se concretan a --

las relaciones que el maestro establece con sus alumnos y que'
en buena medida determinan la puesta en marcha de una concep--—
cién tedricas-metodolégica; el logro de laod| objetivos programa-
ticos particularmente los relacionados cori la realidad social-
histérica, tendr#dn como origen y fin una gcecidén psrticipante,’
reflexiva, critica y transformadora del alumno como tal en la'
escuela y ulteriormente de la presencia dd4 esta misma actitud'
del hombre en la sociedad, porque la vida|social pasada o pre-
sente es historia, por tanto todo ser hum@no tiene necesidad -
de situarse correctamente en su época parl constituirse histé-

ricamente.

e 4 wwA Aeakiam *ans IR
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IV REFERENCIAS TEORICAS Y CONTE*TUALES

A- MARCO TEORICO CONTEXTUAL

E1 hombre es un ser social por excelencia jyjen la medida que -
establezca un didlogo de respeto ¥y comprension con sentido de'

andlisis critico, en esa medida mejorard su condicidn social y

superard realmente el estado social en que ge encuentra, com--

prendiendo mejor los procesos histdéricos le anteceden los’

gque conforman su vida cotidiana y los que continuardn a tra

vég del tiempo.
flogia, informacidn,
én, participacidn,’
comunicacién, reflexidn, etc., y los contag¢tos interpersonales

dentro del saldn de clases y fuera de é1 gdn los momentos mas’

valiosos de esta formacidn y dentro de logjcuales el maestro -

debe propiciar po? parté del alumno una vegdadera comprensiodn,

andlisis critico y reflexidn de los procesgs histdricos que —-

han normado la vida econdmica, politica y| Social a través de -

los tiempos.

Esta propuesta pedagdgica pretende que el aegtro reflexione -

sobre su prictica docente en el campo de 1 social, particula-

II
rizando en la manera de impartir la clase fle historia, la cual

ge ha reducido a segundo término dentro dell. progrema de educa-

cidn primaria y ha girado en torno de una engefianza tradicio--

nal gque raya en resultados de aprendizaje jpoco alentadores. -/

Por lo tanto considero que el docente debe buscar elementos de

informacidn, sobre conceptos como: investigacidn, metodologia’

e investigacidén participativa, que motiverj al sujeto a encon--

trar sus propias reflexiones sobre los prdcesos histdricos que

tenga gque explicarse.
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El docente comenzars a trabajar sobre la hidtoria de 1la locali

dnd ya que ésta nos proporcionn la llave pafa adquirir el voca

bulario histdrico que nos permitn interpretdr la historin na--

cional y posteriormente la historia universdl; se trata de - -
unir haciendo conocer mejor nuestra historifi mexicona como re-

flejo de 1a historia del mundo en general.| jDe 1la historia en'

su aspecto cultural mucho puede obtenerse pfira mejorar al nifio

y preparar el hombre culto, pacifico, buenp y justo.
La historia ha de vivificar en el pueblo lajidea de su naciona
1idad, sélo a través de la historia adquierg un pueblo plena -
conciencia de su propio ser. Nuestro puebl serd y tendra un'
porvenir unicamente si en nosotros se mantiene vivo nuestro pa

sado.,

1. La teoria histdrica.

Fl1 presente trabajo se prepara con la finaliidad de apoyar las'

actividades docentes y ofrecer un conjunto

ocumental de refe-

rencia y metodologia histdrica, que complemente la labor del -

magisterio y aspire a contribuir al aprecid

u
|
W

colectivo por nues

tra historia patria manifestdndose por med,o de "procedimien--

tos adecuados para propicisr el aprendizajé de las ciencias —-

histdrico-sociales" con alumnos de 3er. grddo, de educacidn --

primaria.

Io anterior serd explicado a partir de la|diddctica de la his-

toria, 1la cual maneja un enfoque histdricospedagdgico, y es —--
considerada como el instrumento técnico delllas ciencias de la’

educacidn y definidn como el arte de condugir, guisr o encou--

zar al educrmdo a través del proceso psicpldgico del nprepdirg
je, rendiente siempre de sus intereses y dg su actividad. Tn!
conduccidn de 1a historia debhe encauzarse hnacia 1a investign--

cidn y reflexidn de los hechos.

 — aww - a2 A AR QrAALAA amES —
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Por medio de la diddctica de la historia corsidero que verios'

pedagogos han aportado al proceso de ensefis

za-aprendizaje his
térico, conocimientos relevantes que constifuyen el hecho edu-
cativo y que facilitan la tarea docente al mismo tiempo que ha
cen mAs provechoso el aprendizaje del alumng. For considerar’
estudio de 1la hig
toria llevada a la practica docente, bajo 1h misma perspectiva
tedrica me permito enlistarlos nuevamente pgra profundizar un'

poco mas en las aportaciones pedagdgicas qLT

con respecto al -
estudio de la historia aportaron, interpret@ndolos en seguida.
Martin Arredondo Galvdn recomienda los siguientes procedimien-—
tos para la ensefianza de lasg ciencias histo%ico—sociales:

- La investigacidn: documental.
- La investigacidn testimonial y objetiva.
— La conferencia.

- El interrogatorio.

- La lectura comenteda.
- El estudio de casos.
- Diversas tdcnicas de discucidn en grupog pequefios.
- ILa discucidn en grupo.
- El simposio.

- La mesa redonda.

- El panel.

- El debate.

~ La dramatizacidn.

-~ El seminario.
Dicho autor considera que para seleccionar|los procedimientos'’
diddcticos se debe tomar en cuenta.

- La dindmica del grupo (numero de alumnb?, experiencias pre-

vias, actitudes, influencias que recibe|etc.)
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- E1 alumno mismo (necesidades, intereses, mhivel de madurez -

etc.)

- Los objetivos que se persiguen (de infori

- ILa naturaleza de la materia (historia de | éxico).
incidn, metodologia

actitud, etc.)
- El1 tiempo disponible (clase, semana, meg, semestre, curso -
anual etc.)
— Tos recursos y las condiciones concretas/con que se cuenta’

(1ibros, peliculas, mapas, ldminas, lugh#es cercenos que —-—

puedan visitarse. . . etc.)

"Debe procurarse seleccionar, combinar y poprer en prdactica, -—-—
aquellos procedimientos que propicien una veérdadera participa-
cidén de los alumnos, la adquisicidn de juicio eritico y la po-
gibilidad de "aprender a aprender'; tomandpjen.cuenta l3s cir-
cunstancias reales". (Arredondo Galvén, 1972 en Plazola, 1986:
12-26) .

Considero que no todos los procedimientos presentados por Arre

H_
|

mi grupo ya que -
algunos de los mismos segun mi distincidn tedrica son aplica—-—
bles a grados superiores, sin embargo recompzco que dentro de'
mi prdctica docente varios procedimientos que el autor presen-
ta pueden ser de gran utilidad, siempre y |chando se apliguen -
adecuadamente y vinculados unos con otros. Acontinuacidn men-

cionaré el procedimiento propuesto y el poquue considero funda
mental utilizarlo.

- Investigacidn documental. Serd de gran |valia tanto para el

maestro como para los alumnos ya que tenemds necesidad, para -
llevar a cabo una clase de historias de doc¢cymentarnos, buscando
datos importantes del tema a tratar en lib®os, folletos, revis
tag, periddicos etc., se sugiere precisar Bien lo que se desea

investigar y usar dicha investigacidn a lo|largo de todo el —-

proceso educativo.
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- 1Investigacidn testimonial y objetiva. Es|muy importante --

porque nos propone visitas a museos, exposiciones o lugares --

histdricos, buscando siempre nuevas experiengiss, opiniones, -

datos, mediante cuestionarios, encuestas y entrevistas. Se su

giere precisar los objetivos de trabajo claramente, planeando'
con los slumnos mediante un proceso 1s invegtigacidn, luego de
seleccionar el lugar de vieita, tomando el fiempo necesario y'

se usara dicha in

finalmente comentar 1la informacidn recabad%

vestigacidén cuando se guieran propiciar experiencias vivas, --

gque permitan la obtencidén de ideas mds claras.
— Conferencia-Exposicidn. Es la que comundente utiliza el —-
maestro, debe tener coherencis en la presen?acién, desarrollo’

y conclusiones, se suglere no se prolongue demasiado y usarla’

cusndo se disponga de poco tiempo, dando un breve informaciodn

o cuasndo el profesor disponga de algunos datos importantes que

el grupo no pueda obtener con facilidad, es!dtil para introdu-
cir, aclarsr, recapitular o gintetizar un téema.

-~ Interrogatorio. Consiste en el uso de preguntas y respues-
tas del profesor a los alumnos, de éstos & ?quel o entre los -
mismos alumnos, se sugiere que las pregun#g; sean planeadas de

acuerdo a una finalidad especifica, sean ré lexivas, breves, -

claras y precisas, el interrogatorio se ugars para verificar -
el nivel previo de conocimientos de los alumnos y evaluar el -

aprendizaje logrado.

— Ia lectura comentada. Es la discusidn ¢ exposicidn centra-

da sobre 1la lectura de un texto escogido, para aclsrar o com--

plementar aspéctos importantes del tema a ratar, se sugiere -

hacer uso de documentos histdricos, propiciando la participa—-
cidn de todos los alumnos, se usa para desgprrollar en loa alum

nos la capacidad de andlisis critico.
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— Discusidn en grupo grande. El grupo completo intercambia -

opiniones del tema histdrico visto, con 1la|gyuda de2l maestro -

iucho, se usa para'

mismo aspecto.

como moderador, se sugiere no se prolongue

cononcer distintos puntos de vista sobre el

Reynaldo Sudrez Diaz propone para la ensefipfiza-nprendizaje de'

el principio de que la accidn y la experieng

la historia métodos activos para el alumno| ya que se basan en'

ia son el mejor mo
tor del aprendizaje. Su filosofia es "apreghmder haciendo". Al
alumo no ge le presentan conclusiones ni rgsultados histdri--
cos, sino antecedentes, causas y consecuencias de cada época -
historica como procesos gque enlazan un sucego con otros y asi’
sucesivamente, La participacidn del estudifnte, orientada por
el profesor, es una forma de activar 1la enggfianza.
Para seleccionar los métodos de ensefianza-aprendizaje se deben
considerar.

- Los objetivos

- Las caracteristicas del grupo y
- Log recurgos disponibles,

Sudrez Diaz considera que log profesores utiilizan estrategins®

que se refieren a 1la lectura y escritura, papel y ldpiz. -~-
Sin embargo estos medios de ensefianza-aprendizaje son los mds'
dificiles, abstractos y mondtonos. Hay muchos otros mds varia
dos, fdciles y eficaces para propiciar un jor proceso de en-

a) Experiencias directas (tener acceso din%@to al hecho histd-

rico)

sefianza-aprendizaje.

b) Experiencias simuladas (dr*amatizaciones_,1 juegos, titeres ——
etc.)

c) Audiovisuales (T.V. videocintas, diapositivas etc.)

d) Imdgenes fijas (mapas, ldminas, carteled etc.)
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e) Simbolos orales (todo lo relacionado a1|_~nguaje hablado) .

f) Simbolos visuales (esgquemas, diagramas, adros etc.)

g) Simbolos escritos (todos los usos del lerguaje escrito).
"Una estrategia puede incluir diversos medids. Su eficiencia’
depende de los objetivos, los alumnos, las destrezas del profe

sor en su uso, el ritmo de trabajo, la organ zacién de la cla-

ge", etc. (Sudrez Diaz, 1982 en Plazola, 193
AL igual que el autor anterior considero qué los medios para -
la ensefianza juegan un papel fundamental en|la misma, cumplien
do con el objetivo de generar en el educandg actitudes que lo!
hagan agente de su propio aprendizaje por mgdio de 1la refle- -
xidn, el andlisis y la critica. Ademds dichos medios emplea—-
dos oportunamente auxilian al docente en la realizacidén de 1la’
tarea educativa, la cual propongo debe estar fundamentada en -

métodos activos, por coincidir con el autorjen gue el alumno -

no puede desvincular la actividad con el gzﬁendizaje.

Camilo Arias y Manmuel Gdémora consideran que:

"para poder controlar el aprendizaje de la
rio a nuestro juicio, que el maestro dispo
y técnicas de medicidn (aspecto objetivo)
das de evaluacidn (aspecto subjetivo), pue
te que ambos aspectos se complementan". (A
en Castro, 1988 s 170).

istoria es necesa-
a de instrumentos'
de formas adecua--
debe tener presen-
as y Gémora, 1972°

La participacién de Arias Camilo y Gdmora uel mediante su -

texto anterior de diddctica de la historia jme parece muy inte-—
resante y reafirmo lo que ellos creen en ¢ to a que si el do
cente considera el estudio de la historia domo iutil, cumplira’
con las condiciones necesarias para atribuirle el valor de - -
ciencia, considero también que el maestro be utilizar todos’
los recursos histdricos a su alcance para Hacer mds provechosa

la conduccidn del proceso de ensenar y apreénder. Y que defini
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tivemente no existen fdérmulas mdgicas para golucionar el pro—-—

blema de cémo ensefiar historia, sino que la iniciativa del do-

cente siempre cumplird una funcidén primordigl. La evaluacidn®

constituye un aspecto primordial dentro de la historia y sirve

para medir el grado de avance del conocimiernto que en cual—-- -

quier tema histdrico los alumnos hayan logrado. Estoy de - -

acuerdo con Arias y Gdémora cuando considersh que es importante

que el educando se auto-evalue de una formal positiva para que’
a fin de motivarse, busque posibles formas @e superacidn en el

aprendizaje de la historia.

Considero también que todo fendmeno histéripo surge de un en--

cadenamiento de acciones en las que la causalidad origina el -

hecho histdrico. FPor lo mismo la conduccidi

j del aprendizaje -

de 1la historia no serd sobre la base exclugiva de la memoriza-

cidén de datos, aunque conviene retener los imds importantes, dg

be primordialmente en cauzarse hacia la inyestigacidon y refle-

xién de las causas que originan los hechogy asi como sus consg

cuencias.

Por lo anterior reitero que sabiendo los bgneficios histdricos

culturales y sociales que nos han dejado ndestros antecesores,

aprovechemos sus ensefianzas. En virtud delllo anterior inter—

preto que Arias y Gdmora insisten en que la ensefianza de la -—-

cuencias que las mismas produjeron, se debg
tud de respeto, interés, curiosidad objetil

del alumno.

Hunberto Quezada A. propone una orientacidn acerca del conteni
| —
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do de 1la enseiianza de 1la historia en la esL ela primaria, como
un reflejo de la diddctica actual, consideF[ que se debe impar
tir:

l.- Historia local y regional.
2.- Historia cultural y de la civilizacidn.|
3.- Historia nacional.

La historia, lldmese nacional o general, politica, literaria,’

econdmica, estdtica o religiosa es la disciplina que investiga

4.,- Historia general.

interpreta y hace conocer los hechos acaeciflos a los pueblos -
en determinadas €pocas.

Para la egcuela primaria la historia debe r la rams escolar'
que permita a los alumnos conocer sintéticamente mediante ho--
jeadas de conjuntos aquellos hechos, aquei s grandes hombres,
aquellos grandes acontecimientos que han influido en la vida y
en el progreso de nuestro pueblo. |
Luego se deben seleccionar, disponer y est*ﬂiar los hechos im-

portantes y trascendentales.

Humberto Quezada A. presenta la siguiente gintesis diddctica -
de la ensefianza de la historia segun los grados.

lo. Grado inferiores. Periodo de 1la leye+ , de 1la anécdota,!
del cuento histdrico y de la tradicidén. 1ILds principales me- -

dios para la enseflanza serdn la narracidn

va y animada del -
maestro, la narracidn emotiva y dramatizadd dando colorido al!
relato. En 10s cursos de primero y segun# grado el maestro -
debe dirigirse mds a la sensibilidad y a lg imaginacidn que a'
la inteligencia propiamente; es decir HUe: ebe ser un exquisi-

to narrador para crear vivencias emotivas.

20. Grados medios. Periodo de las biograf as. Se estudian --

los hechos histdricos por medio de biografias de las figuras -
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mas destacadas procurando hacer comprender ; medio y la época
en que vivieron y actuaron, ideas dominantej? habitacidn, in--
dustria, trajes, medios de comunicacidn y p'ogresos de la épo-
ca. Los acontecimientos deben girar al redgdor del hombre. --
Los medios utilizados para la ensefianza de Ia historia en los'
cursos de tercero y cuarto serdn las dramatizaciones histdri--

cas, las visitas a monumentos, a los museos) las ilustraciones

las lecturas comentadas y las proyecciones| inematograficas —-
contribuyen a aclarar y afirmar los acontecimientos histdricos
30. Grados superiores. FPeriodo cronohistd% co o cronoldgico.’
Se eatudia la historia de una manera sistem&tica y por etapas’
ordenadas cronoldgicamente. Esto con el jeto ya de dar a -
los alumnos el concepto del orden de los & Intecimientos y de!

sus repercusiones.

"Los medios para presentar y ensefiar la hi
mentacidén y el estudio dirigido en los teﬁi
rracidén y la descripcién oral por el maest
discusidn, los cuadros histdricos, los cuadros cronoldgicos, -
las ilustraciones graficas, los mapas geograficos e histdricos

1as visitas a museos y edificios". (Quezada

i

oria son: lLa docu-
os histdricos la na
o, el didlogo y 1la’

muy acertada ya que coincido con €l en cuaito a que deben for-
mularse objetivos para hacer que los alumn@ds comprendan el en-
cadenamiento de historia, que contenga un desarrollo y estudio
del tema gue conducird a los alumnos a 1la| interpretacidn de --
causas y efectos, analizando cudles fueron|los antecedentes —-
que produjeron los hechos histdricos, cuél?s sus proyecciones’
y consecuencias.

Jesis Mastache Romdn considera que:

"Fnsefiar la historia con idoneidad implich dominarla y dominar
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simultdneamente el conocimiento de la nifiez [y los métodos di--
ddcticos de probada eficiencia como: la lecdidn breve, la uni-
taria, el estudio dirigido, el trabajo en equipo, la unidad de
trabajo.

La ensefianza y el aprendizaje de la historia cumplen propdsi--
tos fundamentales como el pensar histérica¢: te, favorecer 1la'
formacién de actitudes e ideales, desenvolyér la conciencia ci
vica del mexicano y otros de igual cuantifa,¥ (Mastache, 1983 :
7). |

Participo con la forma de pensar de Jesus M

astache, mediante -
su libro de diddctica de la historia, quienjafirma que todo --
maestro de historia debiera ser un experto| €n la materia ya f;/’f
que con ello adentrard al alumno en el temay haciéndole captar
lo importante y trascendental de los hechoF histdricos, asimi-
lando su contenido y relacionandolo con su ¥ida cotidiana, 1lo®
podrd explicar a su manera en lenguaje probfo y sencillo pero'

correcto.
Reafirmo que la tarea del maestro al ensefial elementos histori

cog tiene dos aspectos fundamentales. Debe| primeramente por -

medio de la planeacidn de su clase y los objetivos a lograr --
L é Y d .I
elegir que ensefiar y despues decidir cdémo e

]

gio, utilizando los métodos, medios y procedimientos adecuados

ﬂ

al tema, al nivel comprensivo y a los intere

gefiar 1o que esco-

ses educativos de'
los alumnos, buscando siempre el propiciar en los mismos un —-
vérdadero y prdctico aprendizaje logrado en interaccidn con el

objeto de conocimiento.

Considero que la participacidn pedagdgica ﬁ-
ortante ya que to--

dos y cada uno de ellos por medio de la nue
|_

lental y cuyo funda-

log antores cita-

dos en el presente marco tedrico es muy img

a pedagogia o di——
dactica de la historia como ciencia instru

mento se origina en la psicologia como ciencia formal propone’

un cambio radical de la ensefianza histdrica tradicional para -

dar paso a la ensefianza de la historia fundamentada en la nue-
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va diddctica, la cual pretende erradicar 1a‘ﬁorma de ensefianza
tradicional qué enmarca al alumno en un pap?l pasivo dentro de

su aprendizaje.

2. Los aportes tedricos de la psicogénesis.

pco tedrico se re-

Como una segunda idea dentro del presente m¢

tomard el estudio hecho por Jean Piaget acerg

macidn de las es—-

a del desarrollo’

psicoldgico del individuo a través de 1la fo

tructuras mentales, que propician el cambio fle un estado de co

|
nocimiento a otro como producto de la interL*

to, mediante la teoria psicogenética, dentrp

cidn sujeto-obje-
de 1la cual el pa-
pel del docente en una escuela Piagetana congiste en ayudar al
nifio a construir su conocimiento, guidndolo gn sus experien- -

cias y creando situaciones que lo obliguen

res cuando se produzcan dicha teoria. "Se refiere al andlisis®
de la génesis de log procesos y mecanismos involucrados cuando
o, 1988 : 239).

En esta teoria el sujeto es activo porque q|través del esquema

ge produzcan" (Ruiz Larraguivel, 1983 en Cuei

de accidn en base a estructura cognitivas, frata de dar senti-

do al mundo mediante el proceso de asimila¢idn-acomodacidn que

estd dentro de la adaptacidn.

El objeto es activo porque influye en la addptacidén del sujeto

1

mediante sus caracteristicas (bloldgicas, sdciales y del entor

no que le roden). La relacidn entre sujetoly objeto es reci--

proca porque el sujeto utiliza el mecanismb de aprendizaje y -

el objeto determina las caracteristicas de| €sos mecanismos (en

ﬂ

qué medida y en que direccién se desarroll%
El contexto es un factor bdsico que 1ncide‘:n el aprendizaje.'
Se expresa su influencia en valores, normas|y caracteristicas’
que delimitan la formacidn del sujeto.

Algunas de las nociones bdsicas de la Teorig de Finget son: es

R = el 8 ™Y | it

' rectificar erro--

o e —— -
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tructura, funcidn, organizacidn, adaptacidn, asimilacidn, aco-
modacidn, equilibracidn y unidades de desaryollo.

La palabra estructura implica organizacidn ; modelo, dentro —-
del cual existen unas partes que forman un‘ odo. El modo en -
que las partes se agrupan pueden definir l? estructuras.

Piaget indica que las estructuras son las propiedades organiza

tivas de 1a inteligencia.

"La funcidn" se refiere a los modos de int? actuar con el am-

biente que se heredan biologicamente”. (Phi lips Jr, 1972 en -

Jimenez de la Rosa, 1988 : 228).
Las funciones bdsicas son organizacidn y ad

En cuanto a la organizacidn, ésta implica g

ptacidn.
e aunque las es- -

tructuras cambien, sin embargo continuan organizadas.

Piaget sefinla que la adaptacidn es el proceggo por el cual la -

inteligencia como un todo se relaciona intefnamente con sus --

partes. Asimila nuevas experiencias en su interior, transfor-

méndolas para gue se puedan adaptar a las egtructuras construi

das.,

La asimilacidn tiene lugar cuando una persoha hace uso de cier

tas conductas que o bien son naturales o ya han sido aprendi--

das. Emplear lo que ya se sabe cuando se ehcuentra ante una =

situncidn nueva.

La acomodacidén tiene lugar cuando la perso descubre que el -

resultado de actuar sobre un objeto utilizando una conducta ya

.I

aprendida no es satisfactorio y tiene que |desarrollar un nuevo

comportamiento.

Los esquemas son una especie de subestructuras o unidades es--

tructurales. "El esquema es un grupo de actiones que permiten

al individuo repetirlas en una situacidn d

carlas y utilizarlas a nuevas situaciones".! (Ruiz LarragiveI;'

a y aun mds apli<-
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1983 en Cuervo, 1988 : 240).

Piaget divide el desarrollo en unidades. S€ denominan perio--

dos, subperiodos y estadios, en ellos se de8cubren acciones ——

que los individuos puedan realizar lo mejor| posible. Se dis-—-
tinguen cuatro grandes periodos en el desarfollo de la 1ldgica’
del nifiot

- Sensoriomotriz: (Del nacimiento hasta 2| &fios). EL nifio res
ponde sobre la base de esquemas sensoriomo@ res innatos-refle-
jos. Este periodo es anterior al lenguaje, el juego simbdlico
la imitacidén diferida. Aparece el razonami#nto preldgico basa

do en apariencias perceptivas.,

- Preoperacional: (De 2 a 6-7 afios). Empigza el pensamiento’
acompafiado del lenguaje, el juego simbéliﬁo la imitacidn dife
rida. Aparece el razonamiento preldgico q ado en apariencias
perceptivas.

— Operacional concreto: (7 a 11-12 afiog). | Se caracteriza por
el pensamiento 1dgico y reversible. EL nifip comprende la 1égi
ca de clases y de relaciones. La operacidn que realiza estd -
ligada a la accidn sobre los objetos y a la manifestacidn efec
tiva.

- Operaciones formales: (De 11-12 a 15 afigs). Se caracteriza
por la 1dgica de proposiciones, la actitud |de razonar a partir
de una hipdtesis todas sus conclusiones, to implica opera--
ciones de segunda orden, o pensar sobre ideas o teorias antes'
que realidades concretas.
Naturalmente, estos periodos difieren de u gociedad a otra,’

de un individuo a otro; pero se presentan invariablemente en -

todas las personas.

Al unirse los procesos de asimilacidn-acomddacidn producen 1la'

adaptacidn del intelecto al medio en cualquier momento, dado -
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gu desarrollo evolutivo.

Las estructuras tienden permsnentemente hacia un estado de - -
equilibrio. "Se denomina equilibracidn al b oceso por el cual'
las estructuras pasan de un estado a otro,| 1 resultado de tal
proceso eg un estado de equilibrio. El eq# librio siempre es'
dindmico y nunca es absoluto". (Fhillips Jry 1972 en Jiménez -
de la Rosa, 1988 : 231).
Piaget afirma la relacidn entre el sujeto y|el medio. Como --

. | 3
congsecuencia de esta interaccidn, el sujetp/recibe experien- -

cias, las cuales tienen un papel muy impor& te en 1la forma- -

cidn de las estructuras del conocimiento. |
|

Para Piaget el aprendizaje es un proceso di léctico, las trans

formaciones de esquemas congnitivos se da @l lo largo del desa-

rrollo bioldgico del individuo.

Los factores que intervienen en el proceso @e aprendizaje son:

maduracidn, experiencia, transmisidn soci% y equilibracidn.

|
Fara asimilar y estructurar 1a informacidq
el ambiente, el sujeto requiere de algunas |

proporcionada por -
condiciones fisiold

gicas que se denominan factores de maduracion.

La experiencia la adquiere el nifio al intermctuar con el am- -

|

biente, al manipular objetos y aplicar sobne elloe diferentes’

acciones.

La informscidn que recibe de sus padres, de

|

tros y medios de comunicacidén constituye 1-
1m

otros nifiog, maes-

transmisidn social

El proceso de equilibracién es el que coo#a-na otros factores'

que intervienen en el aprendizaje, como el imedio socioecondmi-

co del alumno. Al lograr estados de equilil

brio las estructu-—-

ras cognoscitivas se vuelven mds sdlidas, pero estos estados -

no son permanentes, rues la constante est%u
|

te plantea al sujeto nuevos conflictos a ;-:

lacidn del ambien-

que ha de encon--
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|
trar solucion. |

El aprendizaje implica un proceso por el cq l. el nifio constru-

ye sus conocimientos, mediante la observacion del mundo, su --

accidn sobre los objetos, la informacidn del

Uno de estos conocimientos es el social-his

senta en un lenguaje universal, que el niﬁ?

exterior y 1la re-

flexidn ante los hechos que observa.
forico, que se pre-

va construyendo po

co a poco.,

Considero que el educador que imparte el comocimiento social-—

histérico debe conocer la base la teoria psicogenética como al

ternativa de resolucidn al problema centradd en una metodolo--

gia inadecuada, que no toma en cuenta como €1 nifio construye y

| ; .
desarrolla su conocimiento, en un proceso eSpontaneo relaciona
|

do con todo el proceso genético, tanto de maduracidn de su'

sistema nervioso como de sus funciones ment@les y el aprendiza

je es provocado por sltuaciones externas en! 1las que participa’

la familia como primera instancia que generg educacidn, el do-

cente como agente educativo, los compafieros

| de estudio y la —-

misma sociedad en si.

La presente propuegts se ubica con nifios cursan el ler, -—-

grado de instruccidn primaria, la edad puede ser desde los 7 a

los 12 afios aproximadamente, durante el perjiodo de las opern--
|

ciones concretzs. "Se llaman operaciones cohcretas aquellas --

operaciones 16gices que se refieren a 1a54- ciones que el nifio

realiza con objetos concretos y a través de las cusles coordi-

na las relaciones entre ellos", (Arroyo déi aschine y Robles -
|
Rdez, 1981 en Escamilla, 1986 : 12).

Propongo que el aprendizaje social histdrido parta del conoci-

0

miento psicogenético que el docente tenga |

e

1 alumno y alumnos

complementando esto con procedimientos ang»ados propuestos -~
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por medio de la diddctica como "arte de ensgefiar" (larousse, —-
1991 : 780) y de la historia como "Ciencia sbcisl que tiene —-
por finalidad hacer un estudio eritico y objetivo de los acon-
tecimientos humanos trascendentes, buscandg [las causas de e- -

llos y las consecuencias que han originado” |(Arias y Gdmorn, -

1972 en Cestro, 1988 : 156).

B

REPERENTES CONTEXTUALES

l. Contexto social

El cual rodea a la escuela es de clase baja lexiste un centro -
de salud I.S.E.A. y prdcticamente 1la unica !inviven01a social!

de los nifios es 1la que se dd4 en el dmbito edcolar, no existen'

divergencias politicas todss las personas de la colonia perte-
necen al P.R.I., existe un marcado problema /de alcoholismo con
varios padres o algunas madres de familia.| ILa gente es senci-
lla y muestra apatia al tratar asuntoes escolares, no hay cine,
casi todas las familias tienen televisor y|gus temas de conver
sacidn giran en torno a las telenovelas que [ven, nadie asiste’
al teatro, 1la misica que se escucha es rancHera o con banda, a
la educzcidn no se le d4 gran importancisa, | gjor tal motivo no -
existe apoyo por parte de los padres de familia hacia las acti
vidades escolares, Ia mayorfa de 1a gente | €ree que el poder -
politico redica en la iglesia catdlica, no éxiste la ides de°

representativad o democrdcia,

Los niveles de ingreso son muy bajos la maydria de los padres'
de familia son peones agricolas de pequefios propietarios ganon
do el salario minimo, las madres son amas d casa, viven en --

casas rentadas o en casas hechas por el programa de solidari--

dad, la zona econdmica es baja.
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2. Contexto institucioconal.
la escuela egs de organizacidn completa, pert%nece al turno ves

pertino, la escolaridad de 3 de los mr eatros es de normal bdsi

ca solamente, otros 3 cuentan con noérmal superior y su servido
ra quien estudid la Iicenciatura en educac# primaria en UTN.
La presencia de la escuela es minima si toq os en cuenta el -
poco interés mostrado por los padres de familim y sociedad en'
general. Pero fisicamente la institucidn es| muy bonita, sus -

dress verdes y sus instalaciones materiales,| estdn siempre muy

bien cuidadas. La actitud de la institucidn escolar hacia la'
innovacidn pedagdgica es muy pesimista ya q los mismos maes-
tros no muestran interds por la superacidn |dentro de la précti
ca docente.
El contexto familiar es la primera instancia que concibe a la'
escuela como una institucidén no importante, |por lo cual priva’
el descuido hacia la asistencia escolar, el}desapego hacia los
procesos de ensefianza-aprendizaje que surgerd dentro de 1la prac

tica docente y el desinteres en general por‘la educacidn de --

log nitfios.

Considero que el contexto social e institub*onal de cuslquier!

escuela determina en gran proporcidén los avéinces educativos 1o

grados dentro de la misma, desgraciadamente‘dentro de mi prdc-

tica docente conslidero que el ambiente socis
propicio para implementar slternativas de p%mbio en 1la educa--
io le prestan la --

atencidn necesaria a la educacidn de sus hi}

no eg del todo -

cidn ya que los padres y madres de familia

09, anteponiendo -

cualquier pretexto para que los alumnos falien, no realicen —-
tareas educatives o no tengan interés por el estudio, en cuan-

to al con texto institucional algunos compafieros muestran gran

|

interés por mejorar su prdactica educativa mediente 1la dedicn—-

— i



cidn a su trabajo docente, la asistencia a |s
racidn profesional etc., pero otros compafie
dican a otros trabajos ajenos a la educacié
yor importancia a innovaciones pedagdgicasl
que el maestro debe superarse dfa con dfa ¥y
que le pueda servir para mejorar su ensefian
bién que pese a las situaciones adversas qu
debe propicisr siempre una educacién de més
las exigencias y necegidades del momento s

tro del cual participamos.
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minarios, la supe
g maestros se de-—
y no muestran ma-
AUn asi considero
etomar todo lo —_
, reafirmo tam---
tenga el docente’
dlidad, acorde a'

al-histdrico den-
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V ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

A- ELEMENTOS INTERVINIENTES

La intervencidn del maestro en el proceso lé ensefianza-aprendi

zaje es muy importante y debe ser cauta. ﬁl nifio comprende --

una cosa cuando tiene la suficiente madurez pero tenemos que -

acelerar la experimentacién personal, aumentar la riqueza del!

alumno, para estimular la llegada del momeq D en el que se con

'l
. |
sigue comprender. El maestro investigara co

4

guidndolos discretamente, debe tener el esR

los alumnos, - -
itu abjerto a 1a°
experiencia y no a la palabreria. Lo que gdurre es que el sa-
be mds cosaes y hay que evitar a cualquier

gan para intentar hacer penetrar su verdad|w

preciso que escuche, que observe las experiéncias y que inves-

tigue siempre con el nifio, ordenando las préguntas y las obser

vaciones y clasificando las cosas, agrupandd

dando 1a mano cuando sea necesario, sin ha?

lo que va junto y
lar demasiado, pro-

porcionsndo las listas de material a conse r, respetarda pues

la participacién y las hipdtesis que el nifid haga. ILa posi- -

cidén del maestro es una posicidn diffcil p#%o apasionante. Hay

que tener en definitiva el poder volverse nifio al mismo tiempo
que se sigue siendo educador,

El alumno por su parte tendra un papel com%ﬂetamente activo en
la construccidn de su aprendizaje, aprendertg

istigard y descubri

de su propia vida
rartiendo de las preguntas que se haga, inv

rd por si mismo, lo cual le permitird concesitrarse y recurrir®

a todas sus facultades de investigacidn y 14 impulsard a encon

trar el porqué, a triunfar el mismo sobre sd@s propios proble--

mas, interactuando directamente con el objé o de estudio y - -

aprendiendo constructivamente de sus errores
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Por tal motivo considero que los elementos| intervinientes den-

| T

tro del proceso de ensefilanza-aprendizaje jugaran un papel com-

!
|
iI

situaciones de aprendizaje, tomando como ih*

plementario en la construccidn del conocimﬁ nto logrado por me

dio de la participacidén del maestro como gufa y propicisdor de

eres primordinl al

slumno dentro de la enseflanza diaria, part?i
[
el proceso de aprender y motivdndolo siemprg a encontrar sus -

L

propiag respuestas, a inducirlo en la adquigicidn de un conoci

ipando con é1 en -

miento que surge de manera espontdnea y natiiral y que solo ne-

cesita al maestro como guia encauzador y prppiciador de situa-

ciones de aprendizaje que sean utiles al alhmno en su vida dia

a su edad. ElL -

ria, ayuddndole a resolver problemas acorqer
alumno congidero, es el e}lemento mas impor

te dentro del pro

{l girard 1la preocu

zacidn de las acti-

. |
cego de enseflanza-aprendizaje y en torno 3

pacidn del docente en la planeacidn y real

vidades educativas, asi pues el nifio construird su conocimien-—

to a base de su propia egsperiencia aprendﬁ-;do de lo que tenga

relacidn con su vida familiar, escolar y so

|.
[
[

daplicar procedimien-

ial y ademds inte-

ractuando con sus compafieros y maestros en proceso dindmico
|

y relevante de aprendizaje. '
|

El profesor por su parte deberd conocer y

tos pedagdgicos y psicoldgicos que adentrén al educando en el!

conocimiento social, estableciendo a su veza las relacicnees que

eatos hechos tienen en el proceso histéricw
|

permite al nifio comprender 1la relacidn quél-xiste entre pasan--

del pafs, lo gque -

10 y presente,

Por lo anterior considero que debemos enseffar historia rara —-
|

'l

1]

formar 1a nocidn del pasado y de la contin#idad de las socie—-—

dades humanas.
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Actualmente la ensefianza moderna ha puesto| gn tela de juicio -

los métodos de ensefianza tradicional que daban al alumno un pa

pel completamente inactivo para lograr su Aprendizaje y en vig

ta también de los bajos resultados educat'bl

chas generaciones mal instruidas, se ha emprendido una busque-

s logrados por mu-

da sistemdtica del origen de la problemdtick educativa actual’

y al mismo tiempo una manera nueva de ensefianza, que sea acor-—

de a la realidad educativa vivida en este mbmento surgiendo ——

!
asi la modernizacidn educativa como solucﬂfi
ja calidad en la ensgefianza. Con lo anterﬂoi
fada y puesta en - -

[
maestros, los cua--

este tipo de instruc

al problema de ba
cambia completa--

mente la i1dea de ensefianza verbalista adog

prdctica desafortunadamente adn por muchos

les lejos de preparsrse siguen fomentando |

- 7
clon.

FPor tal motivo la Modernizacidn educativa propone erradicar —-

viejos vicios y dar al alumno el papel méé‘lundamental dentro’
de su aprendizaje, pretendiendo con ello 1~

;hﬂ

mas no solo educativos y que tengan siempreé el espiritu cienti

formacidn de alum-

nos autodiddctas que aprendan constructivamente de sus errores

que sean capaces de analizar, criticar y gdlucionar sus proble
fico abierto a todo tipo de conocimiento, e conozcan proce-—-—
sos histdricos y aprendan de ellos que fundamenten en si su co
nocimiento en bases cientifiéas, pedagdgicds y verdaderas.

Por lo tanto considero que todo docente dé e utilizar estrate-
gias metodoldgicas y diddcticas acordes a|las realidad de sus -
alumnos. Debe olvidar la mania de querer muy rdpido, de —-
querer ayudar a los nifios reveldndoles de|dna sola vez lo que'

podrian encontrar con mayor naturalidad, partiendo de su pro--

pia participacidn.
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Hasta ahora ayuddbamos a los nifiog en el momento en que no po-

dfan seguir adelante. También intervcnfam?ﬁ cuando vefnmos --

que se desviaban, perdiendo la escencia de1 tema. De estn for

?l verdadero trahn-

i

dor conveniente. -

ma 1la solucidn se obtenia rapidamente pero

jo cientifico se interrumpia muy pronto confuna solucidn faltn

de profundidad. Este resultado aparentabal

Los mismos nifios parecian satisfechos porqué despuéds de una --

cierta investigacidn, obtenfan un resultadoy la expresidn de -

unn ley. No habia nadie en la clase y men?a ain nosotros que'

los nifios nos dabamos cuenta que la ley o ¢
do de esta forma no era mds que una sucesi??
trds de las cuales las experiencias y las b%
zndas a2l principio solo aparecian en un ho%lzonte miy OsSCuro.

Y todo esto porque queriamos ir demasiado QA€

principio enuncia
de palabras, de--

servaciones reali-

prisa jSiempre de

masiado de prisa! Ahi precisamente esta eljerror,

Fl camino hacia el objetivo que queremos alfanzar tiene que es
|

tar hecho de errores, de tanteos, de equivogaciones, de correc

ciones y son los mismos nifios losg que tien%i

hacer los descubrimientns sucesivos e indisp

grar aprender por medio de su propia experig

I

planearse le dan par

que sufrirlos y -
ensables para lo--
ncia.

Las actividades son importantes porqgue al |
ticipacidn activa al sujeto y son ademds ell intermedio que 1lo*

relaciona con el objeto de conocimiento comp

b, objeto de conocci

elementos dindmi-

co3,

Asi paes considero que el educador, educan
miento, ademds de ciertas actividndes jueg.; un pnpel sistemd-
tico y complementario para avanzar en la ensefianza y el npren-
dizaje.

En virtud de todo lo anterior se debe hacer un alto en el cami
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no para dejar atras los viejos métodos de gnﬁeﬁanza ingtitui--

dos por la educacidn tradicionalista, la cudl no satisface los

intereses y necesidades de los alumnos de nuyestra época y dar'

paso a la ensefianza que propone la escuela moderna, la cual de

manda la interaccidn constante del maestro @¢on el alumno y vi-

ceversa tomando en cuenta el objeto de conog¢gimiento. Es nece-

sario pues emprender innovaciones, conviviflabiertamente con -

los nifios, entenderlos, estimarlos y asi cogrdinar pertinente-

mente los trabajos dentro del proceso de engefianza—-aprendizaje
Por lo anterior propongo como uno de los lifleamientos mas im—-—
de la teoria cons-
lumno y la cual ade
mds exige del profesor el conocimiento del| Rivel de desarrollo
del nifio y su proceso de evolucidn para orgznizar de acuerdo -
al mismo las situaciones necesarias para qu el educando cons-

truya su conocimiento luego de desarrollar habilidades.

]

alumno-maestro, maestro-alumno y alumno-al Oe

Las formss de relacidn son fundamentales y e reslizardn entre

t

B~ RECURSOS

Los recursos humenos intervinientes son el maestro, alumno, pa

dres de familia, otros maestros y personag e conozcan histo-

ria de México.

Los recursos materiales serdn de tipo didddtico y se usardn pa
ra que el nifio asimile mAs fdAcilmente el cdhocimiento de los -
procesos histdéricos y hacer mds prdctica y jobjetiva nuestra —-
clase de historia cumndo de plano no poda@ 5 utilizor las expe
riencias directas, como son las visitas a |museos y lugares hig
téricos. Se hard uso ademds de los librog |de texto y todo ti-

po de material que proporcione al nifio infarmacién sobre los -
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procesos histdricos estudiados gsegun la fecla en que los mis--

'I
mos se presenten, se necesitarsn por ejemplg

blen del tema en cuestidn, periddicos actuales y pasados para’

confrontar la informacidn, calendarios, dicg

¢ revistas que ha-

dos estos materiales le servirdn al nifio pai

que ademds son recursos materiales que tiengn funcionalidad --
dentro de la sociedad misma. ,Aclaro tnmbiét

el conocimiento y la comprensidn de la his#

que si al alumno’

se le dificulta obtener dichos materiales,| Be procurardn consg

guir por el profesor en instituciones escollres o donde sen ne

cesario, para que el nifio trabaje con ellos

tinamente desde un enfoque constructivistgh

y se apropie paula
e log procesog hisg

téricos que tenga que conocer, también sei tilizard el rotafo-

1io por ser un amuxiliar visual fdcil de ugdr y de transportar,

.jo, consiste en una

serie de ldminas de papel en las que por m!wio de ilustracio--

nes se desarrolla un tema, dichas ldminas|pueden contener ma-—-

pas, bibliografias, sintesis histdéricos e#]{””“
Dentro de los recursos materiales se utilijaré también el fra-
neldgrafo el cual és util en todos los ni?]les y materias de -

ensefianza asf como en conferencias y demosfraciones. El1 perig

dico mural serd también de gran utilidad y|otros.

Los recursos metodoldgicos que se utilizarén estan fundamenta-

dos en la diddctica de la historia y tendrs

\I

rico-pedagdgico, predominardn las formas Flductivas en el - -

un enfoque histo-

aprendizaje de los educandos y se utilizaréin entre otras técni

cas grupales: La lluvia de ideas, por permitir la libre aporta

cién de las ideas de los educandos, los cufiles al participar —

sin ser restringidos o limitados expresargf su propia concep--

cién histdrica al narrar, explicar o amplifr la informacidn ob

r
A

/
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tenida y dirigirdn asi su ensefianza hacia 14 comprensidn y no'

sdlo al recuerdo de hechos.

El cuchicheo, coadyuvard para fomentar la p ticipacidn indivi
dual y grupal simultdnea, se puede aqui traBajar por binas y -
en voz baja para evitar interrupciones, se iebe propiciar que'
los alumnos intenten explicaciones y no séic memoricen algunos

nombres, fechas y datos histdricos. s

El panel, se usard porque permite estudiari tema, desde dife

rentes puntos de vista con la participacién de todo el grupo y

maestro, al leer loe materiales que é1 tieng a su disposicidn,
buscando encontrar otras posibilidades de h cer mas formativa'
y agradable la experiencia de engefiar y aprgnder historia de -

México.
El debate, con esta técnica grupal fomentargemos la interven- -

cidn de los alumnos primero en sus equipoq e trabajo y des- -

pués en el grupo en general, se busca estimbhlar en el niio su'
desenvolvimiento mental, resaltando algunod rasgos, de la per-
sonalidad del educando como las cualidades Pivicas, moralegs e

histdricas de los alumnos.

C- ACTIVIDADES N

Se planeardn semanalmente y se anotardn en el registro de avan

ce programitico, luego de haber hecho mensualmente el plan de'

los propdsitos histéricos de cada una de lds ocho unidedes de'

trabajo, que contengan los temas de estudid segin surgan los -

procesos histdéricos. Considero necesario e el profesor desa

rrolle sus temas o unidades de trabajo de| &cuerdo a: prueba de

exploracidn, actividades, contenido tedric

bliografia.

, Drueba final y bi

Se llevara un cuaderno de trabajo en el cu?l registraré sema--




nalmente las actividades a realizar como reiﬁm

nes, problemas, comentarios, ejercicios, co
cias, planes de ensefianza etc. Se visitardn

encuentran en Pabelldn de Hidalgo y en la ci
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enes, observacio
tlusiones, sugeren
los museos que se

ndad de Aguasca- -

lientes, luego de realizar nuestro plan de

dicard la informacidn histdrica que se busca

chos lugares. Se coleccionard ademds todo

posible y necessrio para el tema de estudio

registrard en un cuaderno especial gque conte

mes, tema a estudiar, material recabado, ma
y actividades, mismas que se repartiran en|¢
dos de igual valfa, el orden de presentacios
portancia y se pretenderd trabajar cada blog
pudiendo el docente y alumnos ampliar, meij
omitir algunas ectividades propuestas segin

nente.

rabajo, el cual in

4 obtener en di--

izterial histdrico!

de cada mes y se -

drd nombre del —--—

ferial por recabar'

atro bloques, to-
no indica 1la im--
e semanalmente, -
ar o en su momento

se considere perti

De cada tema o hecho histdrico a tratar se| pstudiardn antece--

dentes, desarrollo y consecuencias.

Bloque 1

Se recaudard el mayor numero posible de
para fundar la biblioteca del grupo, en la

profesor serd de promotor y animador,

aterial higtdrico!

rual 1la funcidn del

- Se inaugurard la biblioteca, invitando 4 log alumnos a cui-

darls, se prestard el material histdrico m
anotardn en una agenda especial los nombre
el materisl solicitado, dicha biblioteca s
rante el estudio de los otros temas histdr
meses futuros y demds unidades de trabajod |

En cada tema de estudio se dard lectura

novelas, versos, cancilones, leyendas etc.,

iante fichas y se!
de los alumnos y'-
ird ampliando du-—-

os surgidos en los

a obras historicss,

del "Rincdédn histdri



co de lecturas".
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- Los alumnos organizarén noticieros histdjtcos por equipos y

se difundirdn.los mejor elaborados en los d

Bloque 2

48 grupos.

— Se prepararan las fichas de trabajo conjﬁntamente con la —-

participacidn de maestros y alumnos.

- Se leerd el material histérico recabado. |

-~ Se pedird a los alumnos sus puntos de vi

a oral de las - -

obras o material lefdo, luego en forma escrita el alumno harg!

sus conclusiones, las cuales se acumulardn én una caja espe-— -

cial a la cual llamaremos "Nuestra informac¢idn histdrica'.

— Se pedird a otros maegstros y alumnos de
ticipen para incrementar dicha informacidn|

con anterioridad.

- Imego al final de mes o de cada una de 1#

evaluard lo que cada quien asimild del mater

la, escuela que par-

el tema sugerido -

g ocho unidades se

ial histérico, par

ticipando los nifios en forma individual y gfupal.

- Los equipos de trabajo resaltarén organig

una exposicidn todo €1 desarrollo histdéricol

temas vistos.

- Se nombrard un alumno moderador del gru
participacién a cada uno de los equipos y ZE

ticipard cuando lo soliciten los alumnos.

-~ Después de cada tema se hard la puesta
bajos por parte de alumnos y maestros, recﬂf
les producidos y complementados con la pan
maestro y material histdrico.
Bloque 3

Analizaremos y conoceremos desde el punto de

- Las leyendas.

adamente mediante’

de cada uno de los

el cual dard la -

maestro solo par-

comin de los tra-

ilando los materia

: cipacidn de alumno

vista histdrico:
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- Las historietas.
- Los corridos.

- Los poemas.

- Los versos.

~ Los periddicos.

- ILas obras histdricas y otros.

-~ De lo anterior y a partir de un modelo dé

yendas histéricas, el equipo 2 de historiets
mente. Las producciones se anexaran al "R#a
lecturas" al cual tendran acceso los alumnpg
solicitando las obras por medio de vales.

- Se escenificard una clase de historia patrtiendo de leyendas
canciones, poemas, versos histdricos etec., para esta actividad

ko posible (biblio-

los nifios buscardn documentarde donde les gg
teca, otros maestros, hemeroteca etc.). Lal escenificacidn pue
de ser también a través del teatro guifiol.
- Los alumnos realizardn también diarios personales, partien-
do de su propia historia, a esta actividad |
nea de tiempo".
- Se elaborardn con la participacidn de maestro y alumno anun
cios histdricos para promover el estudio de futuras fechas hig
téricas importantes.
Bloque 4

~ Se empleara el texto libre para escribir producciones de he

chos histdricos importantes. Los mejores xtos se produciran
para todos luego de una designacidn democrdtica por parte de -

los alumnos, se anexard copia también a "Ndestra caja de infor

macidn higtdrica".
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- Se hard un texto final con la participaq’ n de algunos alum

nog, los cuales pasardn al pizarrdn para escribir las ideas —-
histdricas generales del tema estudiado. |
- Se calendarizardn las fechas civicas e histdricas mds rele-
vantes, las cuales se colocardn en un lugar [visible del aula,'

que dando de la siguiente maneras ' ‘

DIA MES FECHA A CONMEMORAﬁ
15 Septiembre "Iniciacidn d€l mo¥imiento de Indepen
dencia de Méxicosf
12 Octubre "Descubrimiento de América."
20 Noviembre "Iniciacién de la Hevolucidn Mexica--
na,." .
6 Diciembre "Decreto sobre la‘ﬁbolicién de la Es-
clavitud."
21 Enero "Natalicio de Ignagio Allende."
24 Febrero "Dia de la BanderaHNacional."
18 Marzo "aniversario de laj|Expropiacidn Petro
lera.™"
10 Abril "Aniversario de 1L!Muerte de Emiliano
zapata."
5 Mayo "smniversario de lal Batalla de Pueblal

lo. Junio "Dia de la Marina Nacional".

ﬂ

- Cada mes se elaborard por equipos el periddico mural de 7/-

acuerdo a la fecha que se conmemore.

Los cuatro bloques de actividades propuesﬁ.i
irdn encaminadas a favorecer el proceso dﬁ)

rica del nifio. Fara lograr lo anterior es

anteriormente, --
socializacidén histd
ecesario que el es

tudio de las ciencias sociales permita al nifio comprender que'

su vida personal estd intimamente ligada d‘u

cual deberd reconocerse como persona vinculs

o social, ante lo'

da a las demdas y -
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resultante en gran parte de las circunstanciFs histdrico-socia

les.

Pretendo por medio de las actividades propuegtas proporcionar’

al nifio un conocimiento objetivo del mundo eh que habita, asi’

el drea de ciencias sociales a través de lg IIistoria contribui

réd inductivamente a, iniciar al nifio en el lestudio sistematico

y gradual de la historia de nuestro pais, tdndolo como un -

conjunto de procesos que se relacionan y en gonde los factores

concurrentes no se encuentren aislados. En este proceso iden-

tificard 1os hechos y factores mds sobresalientes de su nacidn
a lo largo del tiempo.

La evaluacidn serd continua y sistemdtica, ihdividual y por —-

equipo segin la participacidén de cada alumnd o la de su equipo

de trabajo mediante la representacidn teatral y la calidad y -

limpieza de los trabajos presentados en el eridrico mural ade

mas evaluaré por medio de la sintesis oral que los alumnos de-

ben hacer verbalmente del tema, también util

grafica, en la cual los educandos copiardn é

gefios histdricos, mapas, croquis, dibujos efic.

Considero que otra parte fundamental de la| &

sus cuadernos di

aluacidn la cons-

tituye 1la sintesis escrita la cual pretendb‘
|

un resumen esérito de todo lo estudimdo, refultando las idenas’

fundamentales y generales del texto por cads

calificar mediante

uno de los nifios.
Y finalmente considero como parte important@ dentro de la eva-
luacidn leer y corregir logs trabajos de mis|aluunos de manera’
individual y por equipo, tomdndo en cuenta las caracteristicas

individuales de cada uno de ellos.

Tanto los recursos, actividades, objetivos # formas de evalua-
cidn se relacionan estrechamente con el confenido. seleccionado

del temat: procedimientos adecuados para propiciar el aprendiza

110003
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je de las ciencims histdrico-sociales con alumnos de ler. gra-

do, el cual pasa mentalmente por el periodo |[de operaciones con

cretas. Considero que los elementos propuedtos dentro de este
trabajo, el contenido seleccionado y las acfiividades estan ade
cuadas al nivel mental de los alumnos para | los cuales se pla--

ned.

Uno de los grandes problemas a los cuales sd@ enfrenta la ense-

fianza de la historia es la hora destinada pgra impartirla por!

1o cual mi clase de ciencia histdrico-social se llevard a cabo

ﬂ

algunos dfas a la primer hora de clase o regresando de recreo’

. -
que es cuando los nifios estdn mds despejados

de la mente, pro-
curando mejorar su aprovechamiento.

Con lo escrito anteriormente considero que| §odo profesor debe'
ser capaz de trazar estrategias metodoldgicfis y diddcticas que
encaucen el aprendizaje de sus educandos a la conprensidn de -
procesos sociales que a través de la historia han determinado’

la realidad que actualmente vive nuestro pals.

La presente propuesta pedagdgica no pretenﬁ} ger exhaustiva si

no servir como un libro de consulta que ca lector podrd com-

pletar de acuerdo a sus conocimientos, inquietudes, intereses'
y preferenciasg propias que de acuerdo a la realidad histdrica!

y social tenga,
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CONCLUSIONES Y/O RECOMENDACIDNES

A- CONCLUSIONES

prender y explicar los procesos histdri
co.

La problemdtica del proceso de ensefianz
una practica docente inadecuada, que no

La diddActica de la historia propone prod

dos para propiciar el aprendizaje de 1la

-gociales de Méxi-

El alumno pasa por todo un proceso de cfﬁstruccidn para com

histdrico surge de
toma encuenta el de

dimientos adecun--
cienciss histdrico

sarrollo pedagdgico, psicogenético e hiérérico del educando

sociales.

La nueva diddctica de 1la historia da al
portante como constructor de su propio
te la interaccidn constante con su ento

El maestro debe ser un propiciador del
co-social.

RECOMENDACIONES

Que el maestro utilice procedimientos &
ciar el sprendizaje de las ciencias hig
alumnos de 3er. grado de escuela primar

Que el alumno entienda la situacidn his
resultado de un proceso social.

Que el educando aprenda por si mismo y
para convertirse en agente de su propi

Que el lector aporte al presente trabaj
cedimientos que considere pertinentes
aprendizaje de las ciencias histdrico-

alumno un papel im-

no socio-histérico.

}prendizaje, median-

prendizaje histdri-

ecuados para propi-
érico-sociales con'
8.

drica actual como -~
e manera continua -

desenvolvimiento.
algunos otros pro-

ara propiciar el --
ciales.
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