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INTRODUCCION

El objetivo que el sector educativo se propone alcanzar, -
es " ofrecer una Educacién Primaria de calidad, con lag - =
caracteristicas establecidas en el Artfculo 30. Constitucional-
Y la Ley Federal de Educacién, a todos los nifios ¥y asegurar -
dque la concluyan por ser éste el nivel educativo base de la -
formacién de los mexicanos "

El presente trabajo tiene como finalidad conocer el poryué
a los alumnos se les dificulta el aprendizaje de las matemd -
Ticas en los grados de lo. a 60. de la escuela primaria, Pre -
sentar una alternativa para el docente de coémo trabajar los -
contenidos matemdticos, con la participaéidn del alumno, de -
una manera activa; que se apropie del conocimiento por medio -
del razonamiento y no de la memorizacidn. Se pone en manos del
docente, este trabajo yue tiende a favorecer el desarrollo de -
Ssu actividad en el aula, orienténdolo en su labor educativa en-
relacidn a la educacién de los conceptos matemdticos y el - =
proceso del desarrollo del pensamiento légico-matemdtico de -
los educandos, mismos que se verén reflejados en la formacidn -
de mejores ciudadanos, que respondan a lag demandas socialeg -
¥ culturales que la vida diaria les requiera,

Elevar la calidad y eficiencia de 1la educacién en la niflez
mexicana, es compromiso y responsabilidad de todo aquel que se-
dedique de la diffcil tarea que es la enseflanza.

Para elaborar la propuesta se ha considerado un anédligig -
de los Planes de Estudio ¥ los Programas de aprendizaje de - -
educacidn primaria en cuanto al 4rea de matemdticas; desde el -
libro del maestro de 1lo. a 6o. grado, asi como el programa -~ -

ajustado y el de Contenidos Bésicos.



En lo yue se refiere 2l Plan de estudio, es necesario - -
tomar en cventa que 1la educacidn nrimaria impartida por el - -
estado, busca 1z formecidn integral del individuo, la cual le-
vermitird tener conciencia social y yue el mismo se convierta-
en ngente de su nronio desenvolvimiento y el de la sociedad --
& la yue nertenece.

Seé presenta en el orden siguiente la forma en que estén -
estructurados los progrsmas del sector oficisl: a) Finalidagd-
de la educacidn, b) Objetivos generales de la educacidn prima
ria, c¢) Crracteristicas generales del nifo que ingresa a la -
e€scuela primaria, d) Estructura curricular, e) Metodologia,-
f) Evaluacidn del aprendizaje, v g) Areas de aprendizaje,

Es necessrio mencionar que los documentos, no cambian en—
nada la politica educativa del estrdo donde el princinal obje-
tivo ha sido modificar 1- forma de tr=baj r el Proceso Ensefian
za—Anrendizaje vers en realidad los principales problemas que-
presenta l2 educacidn, no se han resuelto con otras reformas -
¥ brocesos modernizsadores que han incrementado las autoridades
de la Secretaria de Educscidn Publica,

Los princinales nroblemas gue presenta la educacidn - -
pueden ser relacionados al Sujeto, al Objeto de estudio, 0o --
bien al contexto en uue se lleva a cabo el Proceso Educativo, -
este documento no pretende superar las fallag que presenta la-
educacidn en México; sino més bien de hacer un anélisis de la-
situacidn planteads y el resultado de la investigacidn, rea -
lizada sobre el gprendizaje de la matemdtica,

bxisten muchos articulos que €xponen los problemas de la-
ensedanza de lnog mtemdticas y teorias wue ofrecen orientacidn
narie mejorarla,  Pero no se trata de cambisr una técnica por -
otra més bien 4z hacer wue. el alumno adyuiere los concentos -
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DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La mateméticss es una de las dresas yue mayor dificultad

presenta tento en la enseflianza; como en el 2prendizaje. Por
lo yue se presenta un snédlisis de comn se trabajan los conte -
nidos matemdticos por los muestros de lo. a 6o. grado de edu -
cacidn prim~ria; con el fin de conocer algunas causas que —-—-—
dificuvltan el aprendizaje de esta materia; en el que @2lgunas -
se refieren =1 alumno. Pero muy pocos estudiocs han abordado -
si el problems es la didédctica que utilize el docente.

Considero de acuerdo @ lo entericr se debe reflexionzr --
sobre la problemdtica planteada. De t2l menera que el maestro
lleve & cabo actividades donde los alumnos participen activa -
mente en 1a apropiacidn del conocimiento.

El nifo es el actor principal de su propio conocimiento -
y lo hace suyo en la medida yue 1o comvrende y lo utiliza en —
el actuer dizrio. Es por eso yue las mecanizsaciones de: sumas
restas, multipliceciones y divisiones, etc. yue realiza en 1la
escuela, el alumno no comorende los algoritmos y su aplicacidn
en problemas de la reslided, estos conocimientos son transmiti
dos en forma mecdnica sin utilizer el razonsmiento.

Existe por parte del maestro poco conocimiento del tema, -
0 bien las actividades no son planeadas en forma anticipada .-
Es lo que se pretende demostrar con esta investigacién. Para-
lo cual se provone utilizar una metodolog{a, que ayude a pre -
sentar resultados, Y a la vez la toma de conciencia para supe
rar les felles yue se dan en el Proceso Ensefianza — Aprendiza-
je.

Auxilisr ~1 docente con seminarios ¥y cursos de actusligza-



cidn en lo referente 2 la ensefianza de la matemdtica es uno de
los propdsitos implementados nor la Secretaria de Educacidn -
Publica, por lo yue espero yue el nresente trabajo resuelva en
parte si le czusa sobre la dificultad de aprender mateméticas-
se refiere a la metodologia yue utiliza el docente.

El aprendizaje de las mateméticas, ha consistido ademés -
en 1# adyuisicidén de técnicas, no en la comprensidén de los — -
conceptos, yue llevan a discernir clersmente el poryué y cémo-~
de las cosas, o sea, en asimilar cada concepto e incorporarlos
a los conocimientos previos, reestructurdndolos, lo que signi-
fica mucho més yue aplicar una técnica.

5e ha planteado a le matemdtica como materia de gran difi
cultad para su aprendizaje y en varte a que efectivamente para
algunos alumnos resulta dificil. Tal actitud es reforzada, --
ademds, vor los procedimientos usados en clase por la mayoria-
de los maestros.

La enseflanza se realiza sin considersr las diferenciss -
individuales de los alumnos por lo yue es necesario trabajar -
én equipos y dar oportunidad al docente a ensayar otras téeni-
C&#s que ayuden a hacer mds dindmica y creativa la clase.

La problemdtica que propongo es la siguiente:

¢ LA DIFICULTAD DE APRENDER MATEMATICAS SE DEBE A LA --
METODOLOGIA GUE UTILIZA EL MAESTRO DE GRUPO DE EDUCA -
CION PRIMARIA <



JUSTIFICACION

Es importante saber el aprovechamiento yue logran los -
alumnos de lo. a 60o. grado; en cada una de las 4reas y de las
vnid-des evaluadas en el ciclo escolar. Una de las dreas -—-
donde existe mayor dificultad para aprender y resolver exid -
menes es en matematicas.

Si las matemdticas y el espafiol, son las materias que -
més importancia se le dan en el trabajo del docente, se hace-
necesario conocer las causas del noryué los alumnos no llegan
& aprender los contenidos. £Algunas causss pueden ser: a) lLa
didéctica yue utilizan los docentes para impartir los conte -
nidos b) La aproximmcidn yue hacen los alumnos del objeto -
de conocimirnto «c¢) La influencia del desarrollo evolutivo -
del nifio en su proceso de aprendigzaje,

De lo anterior se puede deducir yue varias causas se —-
refieren al alumno. Peros muy pocos estudios se han abocado -
si el problema del aprendizaje de las matemédticas estd rela -
cionado a la metodologia utilizada por el docente.

También es importante mencionar si el medio social es -
determinsnte en el anrovechamiento yue logran los alumnos, -
ademés de las caracteristicas de la institucidn escolar.

Uno de los factores yue intervienen en la ensefianza de -
les matemdticas en el nivel primaria es la carga académica -
del docente ya yue debe impartir Ciencias Sociales, Cienciag-
Naturales, Espafiol y Mstemdticas. Ia planeacidn se centra -
en estas 4reas. Ea la cual en matemdtica se la pasa mecani -

zendo operaciones, exnlicando férmulss, resolviendo problemas

ete,



El propdsito, de este trabajo es iniciar una investigacién
pero t:mbién dejar las bases para yue otros trabajos presen -
ten desde otros enfoyues alternativas para sunerar este proble

ma,

Objetivo general.

Detectar y eonalizar las causas, de la dificultad del - -
aprendizaje de las matemdticas, en los grados de lo. 2 60, de-

educacidén primaria.

Objetivo especifico 1

Reflexion:r sobre los problemasg de ensefianga de lag mate-

méticz2s en el Sistema Educativo Nacional.

Objetivo especifico 2

Investigar c¢émo ensefian las matemdticas los maestros, en-

la escuela primaria.

Objetivo especifico 3
Mejorar el proceso - ensefianza - anrendizaje con el resul

tzdo de la investig=zcidn.

Objetivo especifico 4
inalizar los problemas sobre los contenidos de matem& -

ticas yue son impartidos de uns forma mecanicista,

Objetivo especifico §
4dsesorsr con semin rios ¥ cursos de =ctualizacién a log -

docentes con el fin ge mejorar la ensefianza de las metemédticag



MARCO CONTEXTUAL

El trotamiento de contenidos meatemlticocs yue sustenta el-
anfélisis de esta propuesta, esté4 encsminado & presentar el - -
probleme de la dificultad de aprender matemdticas en los gra -
dos de lo. a 60. de educacidn vrimsaria,

La causa puede ser relacionada a los slumnos, & la metodo
logia emplerda por el docente o bien a los contenidos del pro-
grama de estudio vigente. FEs imvortante presentar la préctica
docente desde su contexto institucionel y social; es decir de-
wué manera las acciones yue realiza el docente, estén enmarca-

das dentro del espacio fisico del edificio escolar, y como su-—

actividad trasciende al dmbito social; asi como en la comuni
dad existen factores econdmicos, politicos y culturales que -~
también se manifiestan en constente dindmica v que inciden a -
afectar el desarrollo institucional de la escuela.

Entender 12 escuelszs ¥y lo 4ue sucede dentro de ella eg - -
partir desde la influencia yue tiene el estado de potenciar y-
conservar sus formss de dominscidn donde las clases subalter -
nas se apronian de los contenidos educativos.

En la escuela los nifiog se aprovian de usos y contenidos-
especificos, de nociones concretas sobre realidsdes familiares
0 de conocimientos desconocidos wue son inseparables de la - -
formacidn de las relaciones sociales gue aseguran la pertenen-
cia a la clase y a la humanidad.

En la escuela primaries, que tengo a mi cargo, trebzjan -
ocho grupos, con sus resnectivos maestros, con una noblacidn -
escolar de 245 slumnos en el ciclo escolar 92 — 93 . lLos gra-
dos yue trabajan en forms paralela son primero y segundo, exis

tiendo mayor 2lumnacdo en cestos grados,



La organizacidn d= la comunidad; asi como en todas lag -
colonias de este municipio, existen comités de la colonia que-
se encargan de gestionar ante las autoridades los beneficios -
de luz, agum, drenaje y otros. Dentro de este trdmite las -
escuelas son las que primero se benefician con este tipo de -
servicio por ser el centro donde convergen los intereses de -
todos sus habitantes.

Las autoridades por lo regular, encuentran en la escuela-
el lugar propicio para llevar a cabo sus actividades proseli -
tistas y de polftica; en ella se llevan a cabo campafiag de -
algun candidato, del sector oficial, as{ como de servicios -
asistenciales, esto con el fin de tener un control y dominio -
de los gue detentan el poder politico.

Existen ademds otras actividades yue involucran a la - -
éscuela con la comunidad como son los festivales, actividades-
deportivas, kermesses y campafias.

Se puede hacer una amplia explicacidn de la conformacidn-
econémica y politica de la comunidad pero el tema que nos - -
interesa es el centro de trabajo.

La escuela pertenece a la zona escolar No. 135 con cabe -
cera en la ciudad dé Altamira, Tam. Ubicada en la Colonia -
Emilio Portes Gil. Su categoria estd considerada como urbana,
laborando en turno vespertino.

Los alumnos son hijos de obreros Y personas de escasos -
recursos; por 1o que existe poco apoyo por parte de los padres
de familia, Sobre todo en los materiales que utiliza el -~ -
alumo: cuadernos, lépices, colores, Juego de geometria, etc.-
y también es deficiente la dotacidn de libros por parte de la-
S.E.P., aunado a ésto el maestro escasamente prepara material-

diddctico y no sabe aprovechar los recursos del medio.



Es importante habler del medio socio-econdmico yue rodea
z la escuela y de scuerdo a estas ceracteristicas, analizar -
de qué manera ayuden o afecten al trabajo del m7estro de - -
grupo.

El asnecto econdmico es bajo; ya yue 1l=a mayoria de los -
nadres trabajan como versonas eventuales, percibiende un sala
rio minimo, yue es utilizado para lo indisvensable. Por lo -
yue la educacidn pasa a segundo término vorgue 1a obligacidn-
es de mandrr a2 los nifios a la escuela, descuidando yue si —-
tienen lo necesario ( cuaderno y ldpiz ) p2ra esistir a la -
mism=,

Ios a2lumnos asisten regul~rmente en el horario de clase;
pero en @lgunos casos existen nifios yue Mo estén motivados -
para estudisr, o bien utilizan sus horas libres p&re ayudar -
& yuehaceres del hogar, a genar 2lgun dinero empledndose para
realizar algunas otras ~ctividades, vnor lo yue yo nregunto -
4ué dnimo llevan n~ra estar cinco horas escuchzndo 21 meestro

En el nspecto social existen frmiliefs yue no estén for -
magas por todos sus comnonentes. Padre, madre e hijos; - -
encontrindose algunsdés yue son las mamis las yue llevan la -
resnonsebilidad de la manuntencidn de los hijos. Por lo que-
en alguncs casos los nifios no llevan los materiales de traba-
jo y mds de lss veces, son los yue no logran desarrollar un -
buen aprovechamiento.

También existen problemas familiares yue repercuten en -
la conducta de los alumnos. De acuerdo 2 la formacidn que se
le inculyue en el medio femiliar, los nifios se comportardn en
la escuela nositiva o negativamente; ya sea cumpliendo con -
las taress, llevando los materisles o asistiendo regulsrmente

o claces,



Es neccessrio analizAar la nrédctica docente, por lo que -
el trabajo del maestro; & lo l2rgo de la nistoria ha tenido -
diferentes internretcciones. Durante la época vasconcelista-
el modelo del miestro respondia al ideal del apdstol del -~ -
pueblo con una mistica casi evangélica de ensefianza.

Durante la énoca curdenista se atribuye al maestro la -
funcidn politica de gestioner 1la solucidn de los problemas -
de la comunid~ad enfrentdndose al noder nolitico y econdmico -
del cemno.

Actualmente se insiste incliso en el discurso oficial -
en yue el meestro no debe ser visto mZs como un andstol de -
la ensefianza, sino como un trebajsdor con todos los derechos—
que le corresnonden comn tal.

El tresbajo del méestro y el resto de las relaciones y -
“ctividades yue conformen 1» vida escolar no estén determina-
dos por 1lns normas oficiales explicitas al respecto.

El nivel institucional determina de menera imvortante -

“leunos asnectos ecener: les de la vida escolar. Por ejemnlo -

1)

cuédl es la

3

elacidn normativa entre insvectores, directores,-

o

meestros, 2lumnos, vedres de familia, ete., lo normativo de -
tiemoos escolares de dias de trrbejo, periodo de vacaciones, -
de exdmenes, 2lgunos tinos y fechas de celebraciones esccla -
res.

En los mismos términos se establecen los contenidos - -
académicos y algunas formzs pedagdgicas a trevés de progra -
més y libros de texto. Clasifica a las escuelas de acuerdo -
A su organizacidn, exiszten escuelas de organigzacidén completa,
les cuales importen los seis grados, de orgenizacidn incomple
ta en 1l2s yue como su nombre lo indica, no se ofrece el ser -

vicio educttivo en todocs los grados; escuel”s unitarias, con-

10



un solo meestro yue #tiende uno o vsrios grados, bidocentes -
0 tridocentes, ~egin sea -“tendida nor dos o tres maestros res-
pectivamente; y escuelas rursles unitsriss, en las que un maes
tro atiende los seis grados de educzcidn primaria.

Por su turno de trebajo lms escuelas pueden ser: matuti-
naés, vesnertinds y nocturnas,

Determina también el tipo de construccidn escolar. Esta-
blece las formzs de relmcidn entre padres de femilia y la - -
escuela,

Medisnte esta estructura y normes establecidas, la insti-
tucidn determina aleounos ejes rectores de la actividad esco -
Lz

En este sentido creemos 4ue las normas y modelos yue - -
todos asumimos como verdaderos limitan Yy merjudican la posibi-
lidad de ver lo que realmente pasa en la escuela y con el tra-
bajo del maestro.

También en relacidn 2 ls a2ctividad leboral del maestro; -
uno es el nivel norm~tivo, ya sea explicito en leyes ¥y regla -
mentos o implicito en 1lo wue dicen y hacen 185 autoridades de

le institucidn y otro es el de 1a re~lidad.

Explicar el trabajo de los m: estros requiere introducirse en -

la vida cotidiana de las escuelas,

El maestro realiza actividades fuers del saldn de clase;-
como las comisiones: cooperativa, accidn social, deportes, -
periddico mural, ahorro, etc.

Existern actividades civico culturales como lag fechas a -
conmemorar, @ ceremonia & la bandera todos los lunes del afio

escolar, los festiveles del dfa del nifio, dfa de las madres y-

11



los concursos oréanizados como: declamacidn, oratoria, rondas -
infantiles, de ortografia y problemas razonados, etc. Si nos-
atenemos a la concepcidén segin la cual el trabajo del maestro-
se define por 1lo Que hace en el salén de clase, todo lo des -
crito quedaria fuera de la categoria laboral.

El trabajo dentro del saldn de clase se realiza desde el-
tiempo yue resta de 1la participacidn en las tareas descritas -
con el que cuenta para su trabajo en actividades de administra
cidn y otras similares. E1 maestro debe llenar boletas, todo-
tipo de documentos, listas de asistencias. Atiende a padres -
de familia que acuden para tratar innumerables asuntos. Tam- -
bién realiza actividades que formen parte de rutinas tradicio-
nales dentro del estilo de trabajo de los maestros. Ejemplo -
de ellas son cuando los alumnos llensan planas de palabras o de
numeros, copian lecciones, resuelven mecanizaciones,

Las actividades relacionadas a 1la ensefianza son aquellag-
én que el maestro trabaja los contenidos programéticos princi-
palmente Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales y Cienciasg -
Sociales, De estas dreas la que nos interesa para su estudio-
es las matemdticas. Y sobre todo de los problemas que se -
presentan en la enseflanza y el aprendizaje escolar de los - -
contenidos matemdticos.

Un primer problema se presenta en la concepcidén que se -
tiene, tanto psicoldgica como pedagdgica acerca de la matemd -
tica. Los problemas de 1a enseffanza de los contenidos matemd—
ticos no se reducen a un aula, a una escuela o a un sistema -
educativo. Existen problemas generales yue pueden detectarse-
en diferentes sistemas educativos; pero en particular nos inte
resa conocer algunas causas de que & los nifios de educacién -

primaria de lo. a 6o, gradb se les dificulte aprender matemd -



ticas. Para lo cual es necesario, explicar el lenguaje matemé
tice utilizado en la escuela, cémo construye el nifio el cono -
cimiento metemdtico, aplicando una linea psicogenética,

Es decir el nifio de primer afio presenta caracteristicas -
como son: ludico, egocéntrico, dependiente, etc. wue lo hacen-
ser muy distinto & un nifio de sexto, el cual presenta una - -

edad de transicidn de 11 a 12 afios; también tiene una impor -

tante capacidad de abstraccidn, un gran despliegue de activi

dad, extroversidn, sutonomia afectiva en relacidén con los pa -

dres y un cierto eyuilibrio psicoldgico yue se altera en la
vreadolescencis,

En cuanto al desarrollo cognoscitivo; presenta capscidad-
vira enticipar resultados y consecuencias. Tiene més habili -
ded vara cuantificar los objetos, es capaz de representar un -
objeto con diferente ubicacidn, sus nociones geométricas se ——
tornan mé&s orecisas, realiza cuantificaciones de figuras volu-
mgtricas su pensamiento se vuelve més objetivo y preciso.

Lstas csracteristicas debe tomar en cuenta el docente, —-
aparte del contexto social yue rodea al alumno pera realizar -
la planeacidn del proceso Enseflanza - Aprendizaje.

Principalmente en la escuela yue se hace referencia, los-
alumnos yue esisten son en primer afio nifios yue tienen edades-
de 6, 7, 8, 9 y 10 afios. También en los demés grados encontra
mos estas situaciones donde la edad estd muy contrastada, ya -
¢e& vor aquellos yue han reprobado, o bien, desertores que se-
reinscriben.

Por lo tanto el docente encuentra que los problemas de —
“énrendlzaje son diferente en cada nifio. Y tiene yue reunir -

los nrdres de fomilia pera solicitar el apoyo; donde muchag-

voers lioo femilie no cuenta con estudios de primaria, dificul -

13



tdndose el objetivo del maestro.,

La nlsneacidn se centra en los libros y materiales que -
las autoridades hecen lleger; por lo que 1a dosificacidn del -
pPrograma se realiza en reuniones por grado en la gone escoler,
con el fin de integrar los saberes Yy la exneriencia de ayue --
llos docentes wie han trabe-j do varios arios con un mismo gra -
do.

Dentro de 1los problemas més relevintes S€ encuentra el —~-
tino de medios J msterivles que se utiligzean PAre la ensefianza-—
de les matemédticas.

En cada ciclo escolar la S.E.P, debe hacer llegsr los 1i-
bros de texto, pero Lud sucede; muchos nifios se yuedan sin —
€stos apoyos; entonces se tienen 4ue bustcar otros auxiliares,-
due se tienen yue comnrar,

El merestro gde grupo tiene yue immnrovisar la clase, no pre
Para m:terial, lleva uns énsetn nza tredicional POr perte del -
glurmo de renetir oralmente l2 serie ge nimeros, escribir pla-
nas de los mismos, copiar series, recitar las tablas de multi-
plicer, memorizqp las fdrmules ge perimetrOS, dreas y véldme -
nes, resolver mecenizacidn de O0oer+ciones, etc.

Uno de 1los nroblemas é€n la primaria es e} uso del lengua-
je imnreciso, tinto en exdmenes o libro gde texto, donde lag -
Cconsicnas estdn mal planteadas, existen o lobras sin sentido, -
€z necessario €rradicar estos defectos introduciendo un lengua-
Je claro,

También ¢1 naplep del sujeto, gebe nlantearse losg orige -
neg Y desarrollo ge lee facultages intelectuzles del individuo
nEra lo curl ne narte de la teoria nsicogenética postulage por
Jeen Piagot nep anelizsr el funcionamiento gde las estructuras

s . n Lo . . ) ., .
ogico-m vematicas, asi como 1g evolucidn que en las diferen -
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tes etapas ge desarrollo presentan, para lleger finalmente g —
la caracterizacidn de las estructuras 1dgico elementsles y su-
reclacidn con la construceidn del concepto de ndmero.

Si en la primaris el nifio de lo. a 6o. grado estd entre -
6 & 12 afios, 1o ubicamos en el periodo de las operaciones con-
cretas. Segin la teor{ia en mencidn, este verfiodo sefials un -
Jran avsnce en cusnto = socializacidn y objetivacidn del pensa
miento.,

Hablar de la Teoria Psicogenética no imnlica wue demos -
€=t teoria como acabrda y que aceptemos todos sus enunciados-
como vAlidag. Imnlica el convencimiento de wue hasta hoy no -
se disvone de un mureo tedrico que expligue mejor Y en todo un
conjunto las conductas observables en los sujetos en relacidn-

2l campo que estemos analigzando,
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MARCO TEORICO

La educacidn primaria se ha reformado, modernizado ¥y con-
estos cambios la matemdtica también a sufrido modificaciones,-
anteriormente comprendfa seis aspectos: sistema decimal de -
numerdcidn, ndmeros enteros, propiedades y operaciones. Lag -
fracciones y sus operaciones, Iégica, Geometria, Probabilidad-
¥ Estadistica.

Actualmente la fase de cambio curricular de la educacidn-
matemdtica bésica incluye una restructuracidn integral. Este-
cambio tiene dos aspectos principales: Uno de éstos estd - -
relacionado con los contenidos. E1 otro se refiere al desa -
rrollo de habilidades para operar nimeros.

Se le da mayor importancia a tres ejes fundamentales de -

la educacién primaria.

1. Relacionado con la naturaleza de numero ¥y el estudio de la

artimética,

2. Relacionado con el desarrollo de la intuicidén geométrica -

Yy de la imaginacidén espacial.

3. La resolucién de problemas utilizando recursos intelec -
tuales por parte del alumno. Y adquisicidén de nuevos - -

conocimientos.

Uno de los propdsitos de primer grado de educacién prima-
ria es que el nifio llegue a comprender la necesidad y la - -
utilidad de los nimeros naturales. En esta etapa se pone -
énfasis en los problemas verbales aditivos simples, es decir -
aquellos problemas formulados & partir de un enunciado verbal-

0 escrito y cuya resolucidn se lleva a cabo usando solamente -
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una adicidn o una sustraccidén. Para construir los conceptos -
de la medicidn gue se estudian en la escuela primaria, se - -
inicia una experiencia estructurada y sistemdtica. Se inicia-
el estudio de las figuras geométricas a travds de 1la identifi-
cacién de formas semejantes, y deja de lado 1la repeticidn de -
nombres, En segundo grado se continga con este proceso ya -
iniciado en primer afio. En tercer grado, se introduce la - -
nocidn de fraccidn a través de dos familias importantes de -
situaciones en las que el concepto adyuiere diferentes signi -

ficados.

En cuarto grago se continda con la nocidn de fraccidn, -
con la construceidn de un vocabulario especifico para lag - <
fracciones, se introduce el uso de medidas convencionales y -
el primer acercamiento al sistema métrico decimal ¥y lo mismo -

en relacidn a 1g geometria,

COs que se estudian en la escuela primaria,
El sexto grado de 1a misma manera ge trabaja con los - -

temas del szrago anterior. Mediante el aprendizaje de log - _
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Contenidos del 4rea ge matemdticas se pretende propiciar el -
desarrollo del pensamiento y capacidades del alumno, a travdg
del andlisis cuantitativo y relacional ge los fendémenos natu-
rales y sociales yue 1o rodean. Para tal efecto habrén de -
utilizarse: 1a observacidn, comparacidén, abstraccidn Yy gene -
ralizacidn, sobre relaciones en el espacio, forma, posicidn, -
movimiento y medida, cantidad, regularidad Y probabilidad, -
a fin de obtener conclusiones que pueden ser aplicadas en la-
solucidn de problemas de la vida cotidiana, que le permitan -
conocer y participar en 1la transformacién de 1la realidaqd.

La funcién de lag matemdticas eg proporcionar al educan-

do una metodologia y un lenguaje simbdlico que le permitan -

Ciones yue €1 puede hacer de la misma, como por la formacidn-
intelectual wue le brinda, que encuentre en ella, un lenguaje
4ue le ayude a plantear y resolver una &ran variedad de pro -
blemas cotidianos, y que le permita informarse sobre su - -
ambiente y organizar sﬁs ideas. Implica ademds, que el - .
alumno elabore sus propios conceptos matemdticos mediante la-
actividag corporal, la manipulacidn, 1la comparacidn, el ang
ligis, 1la obtencidn de conclusiones, etc.; derivados de la -
problemdtica planteags Y que, una vegy elaborados dichosg con -
Cceptos, los aplique en forma creativa a otrag situaciones, -
Usando lag matemdticag en egte sentido, el nifio tambidn se -
Capacita en 1a elaboracidén y manejo de modelos de la realidag

Y de la aplicacidn de diversos algoritmog,
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y estadistica yue le sirvan para entender su mundo. Contar, -
comparar, sumar, restar, multiplicar, dividir, son habilidades
yue lo ayuderén a desenvolverse mejor en nuestra civilizacidn.
Es importante yue. aprenda a manejar el sistema decimal de - —
numeracidn, comprendiendo el significado de esta notacidn. Asy
se le facilitord entender el poryué de los distintos algorit -

mos.

El proceso de la intervencidn de las matemdticas en las -

“ctividsdes hum-nos puede ser esyuematizado como sigue:

©) Determinacidén de une situacidén. Delimitacidn de un campo-
de actividad y objetivos yue se propone alcanzar.

b) Pabricacidn de modelos mateméticos jue traduzcan junto con
las simplificaciones o distorsiones, los rasgos especifi -
Cos de la situacidn.

¢) Edificacidn de teorias genercles. As{ como un mismo mode-
lo nuede funcionar en situsciones diferentes, es frecuente

wue modelos diferentes tengan 1l migms estructura.

" Dentro de los problemas de las matemdticas en el nivel
vrimaria, encontrzmos yue el método de la ensefiangza propuesto-
e€n rrogramas y libros de texto, ha transcurrido desde una - -
posicidn yue privilegia la mecanizacidn de procedimientos y el
dominio de algoritmos, forzando la memorizacidn de conceptds -
dados por dictado " (1)

Por 1o cual:es conveniente yue el nifio no aprenda de - -~

memoria, mds bien utilizer un método en el yue construya su -

1 Avila S.,Alicia. Reflexiones para la elaboracidn de
un curriculum de metemdtica de educacidn bdsica. -
Antologia. La Matemdtica en la escuela I, U.P.N., -
Pne 334-340
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prooio conocimiento y 1la aplicacidn de los conceptos matemd -
ticos en diferentes dmbitos. ILa ensefianza de las matemdticag-
y el aprendizaje de dicha materia se ha convertido en un pro -
blema por lo cual es necesario abordar los elementos que inter

vienen en el Proceso Ensefianza - Aprendizaje.

- El aprendizaje.

Las definiciones sobre aprendizaje son varias como diver-
sés son las teorias psicoldgicas sobre este proceso humano.,

" El aprendizaje es un cambio de conducta relativamente-
permanente, es resultado de la préctica, es progresiva adapta-
cidn, es un cambio de actitud, es una reaccidn a una situacidén
dada, es una actividad mental por la que se adquiere hébitos,-
€s una perspicacia, es una modificacidn de la personalidad, es
un desarrollo estimulado, es la respuesta correcta a estimula-
ciones " ( 2)

El proceso de ensefianza - aprendizaje que se genera en -
las escuelas esté4 caracterizado por: ser un aprendizaje di -
rigido con objetivos especificos y también el objeto de conoci
miento es presentado por el maestro, de ahi la importancia de—
abordar el problema de cémo se aprenden matemdticas ¥y cbémo se-
enseflan., Existen varias teorfas que explican el proceso de -
aprendizaje por el organismo humano., Pero optaremos por la -
Teoria Constructivista de Piaget. Este autor explica el - -
proceso de aprendizaje en términos de adyuisicién de conoci -
miento. Vista a grandes rasgos la teoria de Piaget se refiere

a2l andlisis de la génesis de los procesos y mecanismos - - -

2 Paciano Fermoso Estébanez. Aprendizaje y Educacidn -
fintologia. Teorias del Aprendizaje U.P.N. pp. 24.
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involucrados en la adyuisicidn de conocimiento, en funcidn -
del conocimiento, en funcidn del desorrollo del individuo.

EL aprendiz?ie es explicado por Piaget en términos de un
proceso de asimilacidn yue reyuiere de la acomogdacidn ¥y sobre
tode de un proceso eyuilibrador.

Con la perspective del materislismo dialéctico y median-—
te el empleo de los concentos piagetisnos de asimilacidn, --
acomodrcidn, como procesos yue facilitan 1a transformacidn de
los esyuemas, se pronone una vsicologia yue conciba el apren-—
dizaje como un proceso dialéctico que partiendo de la intera-
ccidn del individuo con su realidad social, concreta transfor
ma lo yue Piaget denomina esyuemas de accidn, en forma cong -

tente a lo largo de su desarrollo bioldzico y social.

- La ensefianza,

" Si examindramos las précticas educacionales corrien -
tes a la luz de la teoria gde Piaget, advertimos dos grupos -
de opiniones y prédcticas: la enseflanza considerada como en -
seflanza de habilidades y la ensedanza basada en la idea de -
wue los nifios avanzan desde las experiencias concretas hasta-
el pensamiento abstracto. " (3)

Es neces rio destrrollar una ensernianza yue genere en el-
nifio nn aprendizaje bassdo en la autonomia, para lo cual - -
propone propiciar situsciones en las yue el nifio establegzca -

relaciones entre todo tipo de objetos, respetar sus propios -

3 Kamii Constance. Principios predagdgicos derivados -
de la teoria de Piaget: su trascendencia para la -
prictica educativa, Antologia, Teorias del Anren -
dizaje. U.P.N. p. 363.
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intereses, zenersrle necesidndes, #provechar situsciones de -
. . - - I.
conflictos y nosibilitar la comunicrcidn v la interaccidn gru-

nal,

- El papel del maestro.
" No consiste en transmitir 2 los nifios conocimientos ya-
eleborsdos. Su funcidn es la de ayudar al pegyueflo a construir

Su pronio conocimicnto gidndolo en sus exneriencias, " (4)

El papel es extremadamente diffcil ooryue debe estar consg

tantemente comprometido en el diagndstico del estado emocional
de cada nifio, su nivel cognoscitivo y sus intereses recurrien—

do al marco tedrico que lleva en su cabeza,

= ELl papel del alumno.

El nifio debe de construir por si mismo, tznto 2 nivel con

Lt

ceptual como a nivel de representacidn gréfica, las nociones -

matemdticas y nuestra funcidn debe ser la de proponer las - -

situaciones rdecuadas wuve le vermitan avanzar en cada momento -

del proceso.

No se puede formar individuos mentalmente activos en base
de fomenter la nasividagd intelectual., Si yueremos yue el nifo
sea cresdor, 1nventor, hay yue permitirle e3erc1tdrse en la in

vencidén, Tenemos que dejarle yue formule las hlpdtesls y las-

compruebe.
Puede crear, en matem&ticas, sus propias formas de operar
ya en los nrlmeros Cursos pertiendo de acciones de reunir y --

separar, de poner en correspondencia miltiple y de repartir, -

4 Glmez,Carmen y Aurea ILibori. Inventar, descubrir ;& Es-

posible en matemdticas ? Ia matemdtica en la escuela—

1I. fntolosfa U,P.N,
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después de hacerlo con objetos pusde inventar formas de repre—
centar grificamente y nuede llegar a descubrir sistemas de —-—
cdlculo,

El nifio ha dé construir su propio conocimiento motemético
redescubriendo los conceptos, las leyes y las propied=des mate
méticas., Este redescubrimiento ha de lograrse mediante la —-
accidén sobre los objetos, la reflexidn sobre esa acecidn vy el -
didlogo permanente con los otros nidos para llegar, a partir -

de ellos a la simbolizacidn de los conceptos.

- Objeto de estudio.

Las causas del noryué 2 los nifios se les dificulta apren-
der las m~teméticas, bnueden ser varies; una de ellas es 1la —-
forma en cémo el nifio percibe los vnroblemas, y la forma de ~—-
resolverlos. Dentro de esta problemdtica se encuentra que el-
contrato didédctico yue se establece entre el maestro y el - -
alumo; el cual obstaculiza el 2nrendizaje en la medida en que
mantiene una relacidn de denendencia del alumno frente al maes
tro. Ia mayoria de l=s veces la causa se le atribuye al nifio-
0 al medio de origen; es decir los nifios no saben matemdticag-

porque no yuieren anrender.

- Planeacidn.
Es importante coansiderar 1a planeacidn para lo cual pre -
sentaremos un andlisis de las formas que se puede llevar a —-

cabo dicha actividad,

a) La didéctica tradicional. El1 profesor recibe ya hechog -
los programas y nor 1o tanto trabaja con ellos principal -
mente cumpliendo con los objetivos; llevando a cabo una --

exposicidn del temz utilizando el vizarrén, el libro, --

109972
109972
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cuaderno, 1l4piz y llegando a realizar una evaluacidn final
al término deé la unidad para saber cudnto sabe el alumno —
Yy de esta manera asignar calificaciones. |

b) La tecnologia educativa. Pretende superar las fallasg de -

la didéctica tradicional, utilizando objetivos conductua -
les asi como conocer las caracteristicas de los alumnos, -
seleccionar procedimientos para lograr el fin y llegar a -
una evaluacién formativa. Esta corriente tiene como pro -
pdsito el: i, Como de la ensefianza ? sin cuestionarse el-
yué y para qué del aprendizaje.
El papel del maestro y del alumno es activo dentro del Pro
ceso Enseflanza - Aprendizaje; pero en realidad el maestro-
sigue teniendo el control de la situacidn educativa., Ios-
cambios son de forma al presentar los contenidos. Pero -
eéstas modernizaciones han resultado incapaces de superar -
afiejas concepciones mecanicistas sobre el conocimiento, -
el aprendizaje y la ensefianza.

c) La diddctica critica. Es una propuesta encaminada a intro
ducir cambios de fondo en las reformulaciones de los pro -
gramas de estudio. Donde el docente ya no sea un repro -
ductor o ejecutor de modelos de programas rigidos y pre -
fabricados por las autoridades educativas., E1 maestro -
tiene la obligacién de elaborar su programa adecudndolo -
al nifio, a2l medio, a los contenidos y al fin yue se propo-

ne llegar, al término de la unidad o curso.

- La evaluacidn.
La préctica de esta act1v1dad yuizéd sea la que més ado
lece de imprecisiones, abusos y arbltrarledades. Tradicional-

mente se ha concebido ¥ practicado la evaluacidn escolar como-



una actividad terminal del proceso - ensefianza - aprendizaje;-
se le ha conferido una funcidn mecénica, consistente en apli -
car exdmenes y asignar calificaciones al final de los cursos,-
se ha utilizado, como una arma de intimidacidn y de represién-
4ue algunos profesores suelen esgrimir en contra de los - -
alumnos.

En la corriente de la tecnologia educstiva la evaluacidn-
se concibe directamente relacionada con los objetivog de -~ -
aprendizaje y, por supuesto con el aprendizaje del mismo. Es-—
a partir de ésta nocidén de evaluacidén donde cobra auge el uso-

casi indiscriminado de las pruebas objetivas por considerarse-

4ue estas reunen las propiedades técnicas de validez, objeti -

vidad y confiabilidad; avalando as{ el cardcter observable -
¥y medible del aprendizaje.

Pienso que una forma posible de ofrecer una alternativa -
al problema de la evaluacidn educativa; sea analizar y/o - -
estudiar el proceso de aprendizaje en su totalidad. Abarcando
todos los factores yue intervienen las situaciones, la parti -
cipacidn individual y grupal. Ia evaluacidn asi concebida -
tenderfa a propiciar que el sujeto sea autoconsciente de sus -

procesos de aprendizaje.
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METODOLOGIA

Se realizaron entrevistas a los docentes y visitas a log-
grupos con el fin de conocer cdmo ensefisn los maestros y cdmo-
aprenden los alumnos en los grad-s de lo. a 6o. de la escuela-
primaria " Manuel Castellanos Lara " Turno Vespertino, nerte
neciente a la Zona Escolar 135, ubicada en la Col. Emilio - -
Portes Gil, MWunicipio de Altamira, Tam. También se aplicaron-
exdmenes al término de cads unideg y en forma semestral para -
conocer el porcentaje de anrovechamiento y detectar a los _—
alumnos yue tienen nroblemas de anrendizaje con el fin de cono
cer algunas causas de la dificultad que tienen para aprender -
princinalmente los contenidos matemdticos.

Se llevd a cabo revisidn de los documentos del maestro —-
Como registro de asistencia, nlan de clese semanal 0 mensual -
con el prondsito de sunervissar la Actividad que realiza el —-
docente dentro de) nlantel, Asi como la asesoria sobre el --
andlisis de los materiales que envid la S.E.P. relacionado al-
Programa Emergente de Actualizacidn del Magisterio. Para 1o -
cual se les pidid que dosificaran las unidades de trabajo con-
siderando los nuevos contenidos. Esta actividad da oportuni -
dad de rescatar el papel del maestro en la elaboracidn de un -
programa, adecudndolo a las caracteristicas de los nifios y al-
medio donde realiza dichas précticas.

Tembién se llevaron a cabo Visitas a las casas de log ——
nifios, para conocer si el medio socio - econdmico es determi -

nante en el rendimiento escolar,
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Observacidn de una clase para 2o0. grado.
M = maestro A = alumno As = alumnos

El maestro comienza la clase con el tema del decimetro.

Dibuja en el pizarrdn un metro y lo divide en 10 partes;-—
anotando en una de ellas el nombre de un decimetro. Pide a -
los nifios yue lo dibujen y pinten el decimetro. ILos alumnos -
sacan su cuaderno ( algunos nifios se paran a sacar punta al -

lépiz ).

M) Apurense para que pinten el decimetro.

A) ¢4 De qué color se pinta el cuadrito ? ( decimetro ).

M) Del color yue tengan.

As) ; Me da permiso de conseguir colores *?

M) No se tarden. '

M) Saguen su libro en la pdgina 336 donde dice metros y deci-
metros ( se escuchan ruidos de mesabancos y algunos - =
nifios piden permiso para ir al bafio ).

As) ; Wué hacemos en el libro ?

M) ©Pongan atencidédn voy a explicar ; Cudntos decimetros tiene
el metro ?

As) 10 decimetros ( otros alumnos contestan 100 )e

M) Fijense bien, vamos a contarlos ( marcando con el gis en-
el pizarrén, cada fraccidén y contando una en una ).

M) Ahora si ya se dieron cuenta yue un metro es igual a 10 -
decimetros ( anotando en el pizarrdn la respuesta ),

M) Y si les pregunto dos metros ¢, Cuféntos decimetros tiene ?
( todos contestan ).

M) A ver Liliana ; Cudntos son ?

A) 20 decimetros

M) Vamos a formar una tabla ( escribe.en el pizarrén un me -

tro es igual a 10 decimetros, después dos metros es igual-



a 20 decimetros y asi sucesivamente hasta llegar 2 10 - -
metros ).

M) Ahora si contesten los ejercicios del libro.

As) Escriben las respuestas ( algunos leyendo en voz alta ),

M) Silencio. Lean con la vista.

A) Maestro no le entiendo ayui ( sefialando en el libro ).

M) se para y revisa el ejercicio ( les dice yue le pongan -
atencidn en el pizarrén ) Anota 130 decimetros es igual -
@ 13 metros. Ya que si le guitamos el cero yueda la res -
puesta ( les dice que asi contesten los demds) algunos -
alumnos se paran a revisar, el maestro les tacha los ejer-
cicios y les explica como deben hacerlos unos guardan el -

libro, otros estén platicando.

ANALISIS DE LA CLASE

La mayor parte de la clase fué expuesta por el maestro -
se podria haber iniciado el tema del decimetro; para lo cual -
con anticipacidn se les pedirfa ue recortaran en un papel un-
decimetro., Se unirédn las partes de 10 nifios de tal manera yue
se dieran cuenta de su equivalencia, que 10 decimetros es = -
igual a un metro. Se formarfan eyuipos para formar tantog -
metros, como nifios tiene el grupo. Con los metros formados se
mide el saldn de clases ya sea en decimetros o en metros, se -

aplicaria en otros cbjetos como la puerta, el escritorio, etec.
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ENTREVISTA A UN MAESTRO DE 30. ANO

Cémo realizd la dosificacidn de contenidos. Atendiendo a -
los progremas ajustados 2

La dosificacién se realizd tomando en cuenta el libro de -
contenido, el programa ajustado, asi como tambidn los - -
libros del alumno.

Qué dificultad encontrd para hacerlo 2

Se tuvo cierta dificultad, ya que los temas no estén en el-
mismo orden.

Con qué periodicidad realiza su planeacidn programdtica 9

En forma semanal.

Qué rasultados ha obtenido al planear su trabajo 2

Al planear nuestro trabajo docente se obtienen me jores - =
resultados, y resulta m#s fécil realizarlo.

Adopta usted los contenidos programiticos a las necesidades
propias del educando y al medio yue lo circunda 9

S1, poryue de esta manera se logran resultados més favora -
bles y en menos tiempo.

yué ventajas ha encontrado en el apoyo gue le brindan los -~
materiales del Programa Emergente de Actualizacidn del - -
Magisterio ¢

Una de las ventajas es que los contenidos se encuentran més
enfocados 2 la realidad que est4d viviendo el nifio.

De qué manera vienen estructurados los temas de matemd - —

ticas 2

Se ensefla 12 nocidn de fraccidn, asi como 1la numeracidn, la-

medicidn y el uso de la gecmetria.
Cémo trabaja las matemiticas ?

Le doy nrioridad a estos temas ya sea una hora diaria, Les
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explico a los nifios y ellos resuelven los problemas ya sea-
en su cuaderno o0 en el libro.

Usted cree yue a los nifios les gusta matemdticas 9

Las mateméticas son el coco de los alumnos ya yue la mayo -
ria no aprende a razonar, para ellos es mds fécil realizar-
mecanizaciones, aprenderse de memoria 1las tablas, hacer --
series, etc,

A usted le gusta las matemdticas <9

Es una de las dreas, que mds se dificulta ensefiar sobre ——
todo poryue los alumnos no saben aplicar en su vida diaria-
las operaciones yue aprenden en la escuela.

Ademéds del programa y del libro del alumno utiliza algiin -
otro tipo de material ¢

Trato de hacer yue los alumnos se interesen por el tema ya-
se& utilizando ldminas, gises de colores. Pero més de las—
veces el pizarrdn es el principal material de apoyo.

Tiene un método para ensefiar metemdticas °

La matemdtica se ensefia inicisndo de lo fécil a lo dificil-
Se parte de que los alumnos aprenden la numeracidn para --
después ensefiarle a resolver problemas.

Cudl seria para usted, los problemas mds importantes de —-
ensefienza de esta 4rea ?

Que los alumnos no saben razonar y 4que los problemas de —= -
Sumas, restas, multiplicacidn y divisidn se los sacan algu-
nas veces mal ya que no han aprendido a resolver dichag --

operaciones.
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Se aplicaron examenes semestrales con el fin de conocer -
el aprovechamiento de los grupos; para 1o cual bpresentamosg losg

resultados obtenidos por cada grupo en las diferentes 4reas.

GRADO Y GRUPO ESPANOL MATEMAT C.NAT. HIST. GEO CIv

lo. A 81.0 85.0 89.6 92.2
lo. B 70.2 90.2 90.2 90.1
20, A 70.9 90.1 90.1 80.7
20. B 70.7 80.7 80.9 80.8
3o0. A 73.5 85.2 70.6 63.6 70. 60.2
4o, A 70.7 80.0 70.2 70.7 70.4 70.2
50, 4 80.5 75.2 85.0 70.0 60.5 75.0
6o, A 72.8 63.5 7.7 80,3 68.5 81.7

Se puede deducir que en el drea de matemdticas el grago -

due tuvo mds bajo promedio fué el 60. grado por 1o yue se ana-

Overaciones matemdticas en 1la conversidn de monedas, sobre el-
uso de fracciones no tuvieron dificultades, lo mismo yue en -

simetria y el de porcentajes.

méticas en forma diarias llenan planasg ge numeros, resuelven -
Operaciones de Sumas y restas, memorizan lag tablas ge multi -

plicar, realizan los ejerciciosg del libro del alumno, constru-

yen figuras geométricag,

En cuarto grago llevamos un trabajo de investigacién para
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conocer si los alumnos, tienen conocimiento del sistema de -

numeracidn decimal Y si al escribir los numeros; saben ubicar

las cifras, de acuerdo al valor de la posicidn de cada numero

1.

2

Se les dictaron cantidades, yue tuvieran unidades, dece -
nas, centenas, unidades 4e millar, decenas de millar; -
ejemplo 2 4 2 8

Se les pidid gque ubicaran las demés cantidades en las -
columnas correspondientes y de esta manera nos dimog - —
cuenta que existen nifios qQue no saben tomar dictado de -
cantidades mayores.

Se anotaron en el pizarrdn, todas las cantidades dicta -
das, para yue los alumnos observaran cual cantidad eseri—
bieron incorrectamente.

Después se tenfan yue trabajar en forma desarrollada; -
ejemplo 2428 = 2000 + 400 + 20 + 8

Y por Wltimo los alumnos, tendrfan yue leer lag cantida -

des y de esta manera llegar a la escritura de los numeros

A continuacidn se presentan algunas observaciones.

Los nifios estén acostumbrados a copiar las cantidades del-

pizarrdn.
No todos 1log nifios escriben correctamente lag cantidadeg -

que se les dicta y mucho menos en la columna correspondien
te.

Los nifios llegan a conocer el sistema posiecional,

Conociendo yue las unidades son de 1 al 9,‘las decenag -

del 10 al 90, 1las centenas del 100 &l 900 y as{ sucesivamente
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pero si les preguntamos ué significa en la cantidad 2428 el-

dos de la segunda columna 1a mayoria contestd que dos.

- Para empezar a trabajar el sistema posicional principalmen
te los nifios traen mecanigzados los numeros ya sea porque -
trabajan series; pero MUy pocos maestros ensefian el valor-

de la posicidn en primero y segundo grado.

= Existen algunas cantidades yue tienen dificultad para - -
esceribirlas ya gue los maestros piensan que asi como escu -
chan recitar memoristicamente los nimeros a log alumnos, ya

saben la escritura ¥y el nombre del nimero,

- Lag escrituras que dieron los nifios de las cantidades en -
forma desarrollada; es para conocer si el nifio sabe e] - .
valor posicional donde cada cifra dependiendo del lugar -

donde se encuentre, representsa diferente valor.

nifio para aprenger el valor de 1a posicidn; les ensefian a —
sSumar, restar, multiplicar, dividir, sin haber superado -

este problems,

cidn y divisidn,

= Se escribieron en 50, afio 5 Sumas y 5 restasg con el fin de-
4ue resolvieran log nroblemas, ( hubo nifios que llevaron -

a cabo lag mecanizacioﬁes, sin mayor problema considerando-
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que eran problemas sencillos como los siguientes ).

675 60209
s 090 5969

749

321

También observamos yue existen nifios yue no saben resolver-
las mecanizaciones en forma correcta, las causas pueden ser
varias: no copiaron bien las cantidades, resolvieron apre -
suradamente los problemas, no saben el valor del sistema -~
posicional, se les dificulta convertir las unidades a dece-
nas y las decenas a centenas, los hacen en forma mecénica R

no razonan el problema, etc.,

Se pasd un nifio al pizarrdn; para que explicara, cdmo -~ -
resolvid una suma; desde sumar las unidades 5 + 0 + 9 -
+ 1 = 15 y poryué escribimos 5 en las unidades Yy 1en-
las decenas ( la mayoria lo sabe mecanizar pero no 1o - -

puede explicar ).

Io mismo se hizo con las decenas y las centenas para saber-

si el nifio, tiene aprendido el algoritmo de la suma,

Para la resta se hizo lo mismo de pasar a un alumno para -

que explicara los problemas. Se pudo observar que en - -

restas donde nada mds tienen que realizar 1a operacién. -
reversible de la suma., Ejemplo 6 + 2 = 8§ entonces -
a8 - 2 = 6 ( nos da el sumando ) Pero una resta -

donde hay yue pedir prestado, ejemplo.
5 4

2 6




= El nifio se 1le dificulta comprender 4ue a cuatro unidadeg -
Nno se puede quitar seig unidades. Y qgue tiene 4que tomar -
una decena de cinco ¥ convertirla a unidades que le dan -~
10 + 4 = 14 ¥ 4ue ahora si puede resolver el proble -

ma,

= Sucede lo mismo con el ejemplo donde a Cero no le pueden -
pedir prestado; vor 1lo 4ue tienen yue recurrir a la pPréxi-

ma cifra,

- Los nifios encuentran 4u€ para ellos es més sencillo pedir—
prestado, pero no comprenden el algoritmo; resuelven - -
" cuentag " Dero no saben yue cuenta usar para solucio -

Rar un problema, etc,

- Todas estag Cuestiones demuestran lo inapropiado que resul

ta ensefiar el algoritmo primero Yy después sus aplicacionesg

= Es necesario promover 1sa adyuisicidn de conocimiento, a -
travéds de situacionesg 4ue propicien la reflexidn, donde -

la representacidn surja como una necesidad,

En el sexto grado se trabajé de 1g misma manera gue e] -
grado anterior, Solamente que ayuf los nifios explicaron en -
Su cuaderno el brocedimiento para obtener el resultado de una

Suma, resta, multiplicacidn Y divisidn.

el numero yue Corresponde a lag unidades y el de las decenag-
basa a ser sumado a 1a columna de decenas; y agf sucesivamen-—
te las decenas sumadas, ge convierten en centenas, anotango -
éen la columna de las decepas las que corresponden a esta, -

para ellos es mds fdcil decir: del total ge 28 escribo ocho -
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¥ llevo dos; lo hacen de una forma mecanicista.

Sobre las restas no tienen vroblema cuszndo las cifras del
minuendo son mayores yue las del sustraendo. Pero si en el -
minuendo hay una o més cifrss menores que las del sustraendo, -
el alumno las resuelve pidiendo prestado a 1la cifra de al lado
Y de esta manera resuelve el problema, donde tienen yue com -
prender que si a 15 - 9 = g porque tembién si a 24 - 18 = g
bero si tienen un problema de una cantidad méis grande de - -
459 = 395 = 064 . En las unidades no existe problema, sola -
mente en log decenss, tienen 4ue tomar una centena de custro -
b&ra convertirls = decenas; yue suméndo & las cinco yue tiene-
les da gquince y ahora si le pueden restar las nueve y el resul
tado es igual a geig « S1 les guedd tres centenas y le restan
tres obtienen cero.

En 1a multiplicacidn se les preguntd ; Qué es una multi
plicacidn ? Donge los nifios explicaron 4ue es multiplicar un
numero por otro, obteniendo el total, Existe poca idea en losg
alumnos, que 1o multiplicacidn, es una oper:cidn yue tiene por
objeto repetir un numero Y lo que se hace €s sumerla,

Tombién se 1leg preguntd si saben yue ge acverdo al valor-

rdel sistema pOSicional, vna cifrs representada en la multipli-

cacidn donde el feégundo producto yue correspondeva las decensag
se tiene yue dejar un espacio vacio. Pocosg nifios comprenden -
las regones matemdticag por las cuales se tienen que colocer -
el segundo factor de 1ag decenas en el espacio yue le COorres -
ponde, noryue la opinidn de algunos alumnos eg 4ue ese espacio
hay yue dejarlo sin comprender el algoritmo,

4l preguntap VOryué se suman el primer producte y el -
segundo nroducto, unos nifios explicaron 4ue se hace pars obte-

ner el totel. Muy pocos nifios seben yue el primer procucto se
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obtiene de multiplicar el multiplicando por el multiplicador -
yue corresponde a las unidades y gque de la misma forma se -
realiza con las decenas. La propiedad distributiva de la mul-
tiplicacidn respecto a la adiccidn es también desconocida por-
los nifios.

De los tres procesos antes vistos, el méds comprensible -
pare los nifios es el concepto de multiplicacién. El valor ——
posicional y el de la distributividad, resultan totalmente -—-
inentendibles salvo en escasas excepciones.

Sobre lz divisidn se llevé & cabo con problemas sencillos
ejemplo: si se quiere repartir 24 lépices entre Cuatro‘niﬁos,—
podemos obtener el resultado realizando la siguiente operacidn
24 + 4 = 6 lépices. El procedimiento consiste en encontrar un
nimero que multiplicado por cuatro nos de el dividendo ( 24 )-
y de esta manera llegar al concepto de la divisidn; que es una
operzcidn que tiene por objeto hallar uno de los dos factores,
cusndo se conoce su producto y el otro factor.

Los nifios pueden definir, como lo hicieron los alumnos -~
d4ue dijeron yue es una operacidn que se utiliza para repartir.
Lo que nos interesa saber si el nifio comprende el procedimien-
to, o porqué se le dificulta resolver problemas, El primer --
"paso fué que realizaran una operacién donde aplicaran la multi
plicacidn y la resta, ejemplo:

X 154
6 9 2 4
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Considerando yue muchos nifios lo hacen mentzlmente, se -
trabajé para gue comprendieran cdmo se lleva a cabo el proce -
dimiento. En la préctica no se lleva a cabo, sino que se - -
hacen al mismo tiempo la multiplicacidén y la resta.

Para los nifios es méds diffcil explicar una divisién de -
31628 #+# 75 = . Porque agui ya estén trabajando -
con unidades y decenas en el divisor, y lo hacen por medio de-
artimafias que son ensefladas; pero sin comprender el algoritmo-
por lo que el maestro pretende que el nifio domine de una forma
mecanicista sin llegar al razonamiento. Se puede realizar -

como el ejemplo antes visto.

X 0421
75 31628

Es decir que si en la operacidn de la divisidn no han -
comprendido la suma, la resta y la multiplicacidn es muy difi-
cil yue se apropien de este conocimiento. Y que muchas de lasg
operaciones las pueden mecanizar pero los nifios no pueden apli
car en problemas razonados, ya que los nifios trabajan en proce
dimientos como describiendo paso a paso la forma de resolver -
un problema, sin hacer referencia a un contexto. De ahi la -
clédsica pregunta de si el problema es " de md4s o de menos ",

A continuacidn se presenta la forma de cdmo se propone -

<ue se trabaje las actividades por parte del maestro de grupo.
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La planeacidn de las actividades.

El maestro debe planear la clase, de tal manera que prepare
con anticipacidn los contenidos que impartird en un afio -
escolar, en una unidad o en un dfa de clase.

Las actividades que debe tomar en cuenta son: la seleccidn-
de objetivos y sus medios, su organizacidn metddica Yy sis -
temdtica, y la evaluacidn del mismo proceso y producto de -
aprendizaje.

Considero que el maestro de acuerdo a estos procesos debe -
partir del curriculum recibido para la replanificacidn - -
curricular,

De acuerdo a la didé4ctica critica se'hace una propuesta -
due no trata de cambiar una modalidad técnica por otra, -
Sino que plantea analigzar criticamente 1la préctica docente,
la dindmica de 1la institucidn, los roles de sus miembros -
Y el significado ideoldgico yue subyace en todo ello,

A continuacidn énunciaremos los componentes sustantivos de-

Nuestra propuesta.

a) PFormulacidn de objetivos de aprendizaje. Se definen -
como enunciados técnicos que constituyen puntos de -
llegada a togdo esfuerzo intencional y como tales orien-
tan las accioneg due procuran su consecucidn Yy deter -
minan predicativamente la medida de dicho esfuerszo.

Es necesario tener presente las siguientes considefa -

ciones. |

=~ (ue expresen con claridad los aprendizajes significa
tivos que se pretende alcangar,

- Pormularlos de tal manera, qus incorporen e integren

el objeto de conocimiento o fendmeno de la realigag-
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b)

c)

Yue se pretende estudiar.
Seleccidn y organizacidn del contenido. Tradicional -
mente la seleccidn y organizacidn de los contenidos -
4ue integran los planes y programas ya estén seleccio-
nados de acuerdo al grado en educacidn primaria,
De ahi que el problema de los contenidos es un regldén-
fundamental en la tarea del docente.
Si al abordarlo no se habla explicitamente de la for -
mulacidén de los fines de la educacidn, es evidente que
el contenido y el método solamente pueden ser fijados-
en funcidn de las diferentes Srdenes de finalidad a -
los cuales la educacidn misma debe responder.
Es fundamental en el Proceso Enseffanza - Aprendizaje -
presentar los contenidos 1lo mencs fragmentados posi -
bles y promover con frecuentes overaciones mentales -
de sintesis y andlisis due permitan aprender conceptos
¥y acontecimientos mds complejos.
Planeacidn de situaciones ge aprendizaje. Las activi-
dades de aprendizaje son una conjuncidn de objetivosg, -
contenidos, procedimientos téenicos y recursos didécti
cos.
Se propone yue las actividades de aprendizaje se orga-
nicen a tres momentos metddicos: Apertura, Desarrollo

¥ Culminacidn,

Las actividades de Apertura estarian encaminadas b&gi-

camente a proporcionar una percepcidén global del fend-
meéno a estudiar ( tema, problema ). Esta sintesis -
Teépresenta una primera aproximacidn al objeto de - -

conocimiento.

Las actividades de Desarrollo se orientardn por un - -
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d)

lado 2 la budsyueda de informacidén en torno al tema o -
problema planteado desde distintos puntos de vista,
Lag actividades de Culminacidn estarian encaminadas -
a reconstruir el fenémeno o temsa, problema, etc. en -
una nueva sintesis.

La evaluacién. Es un proceso eminentemente didéctico,
se concibe como una actividad yue convenientemente - -
planeada y ejecutada puede coadyuvar a vigilar y mejo-
rar la calidad de toda prictica pedagégica.

Es importante destacar que existe una interrelacién -
muy egstrecha entre los conceptos de aprendizaje, de -
enseflanza y de evaluacidén.

Una de las maneras més comunes de concebir la evalus -
cién, en el contexto de la préctica docente, es el - -
hecho de confundirla con la Medicidn.

Considero que es necesario replantear el problema de -
la evaluacién escolar y distinguirla de acreditacidn -
que es lo que comunmente se hace. La evaluacidn debe-
abarcar todos los factores yue intervienen en el - -

aprendizaje ya sea para favorecerlo u obstaculizarlo.

= Algunas consideraciones metodoldgicas para la engefianza -

dé las matemiticas.

1.

La accidén sobre los objetos

El nifio ha de construir su propio conocimiento matemé-
tico redescubriendo los conceptos, las leyes y lag - -
proviedades matemédticas.

& Cbémo guiar la accidn de redescubrir %

El alumno ird elaborando sus conceptos matemdticos, -

" pero si se le deja'solo, tal vez no logre elaborarlog-
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0 tarde mucho en hacerlo.

Al alumno puede ayudérsele a reflexionar.

La accidn sobre los objetos serd un yuehacer permanente
en el aprendizaje matemdtico due ha de darse en todos -

los aspectos de las matemdticas.

De lo concreto a lo sbstracto.

La tarea de accionar va orientada a otras: la abstra -
ccidn y la simbolizacidn de los conceptos; por ello eg-
importante sefialar yue la accidén concreta, como proce -
dimiento didictico ha de realigarse solo cada vez yue -
el nifio tenga yue elaborar un concepto nuevo. Es decir
@ través de la acumulacidn de experiencias, el alumno -
ird estructurando su pensamiento matemdtico y podrd - -
desligarse paulatinamente, a lo largo de la educacidn -
bdsica del manejo de elementos concretos para trabajar-
con conceptos y relaciones cada vez més abstractos.

El primer paso para llegar a la abstraccidén de un con--
ceptos ha de ser siempre el trabajo concreto, yue ha -
de corresponderle un tiempo nrolongado nosteriormente -

vendrd la simbolizacidn Y la resolucidn de problemasg.

La aplicacidn de los conocimientos mectemdticos,

Se cree que la aplicabilidad de las matemdticas yue se-
ensefian en la educacidn elemental es un factor funda -
mental. Esta debe ser auténtica y ha de definirse y -
dosificarse sus 4mbitos. Es importante yue el redeg —-
cubrimiento y 1la aplicacidn no implican solo enfrentar-
S€ a situaciones que invente el maestro, significa, -~ -
también inventar las situaciones y los problemas que -

han 'de trabajarse; por parte del alumno.
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Sugerencias de actividades.

En este apartado se pretende ofrecer al maestro algunas -
recomendaciones e idess de actividades gue pueden ayudarle-
a orientar su trabajo en este sentido.

Para ello habrd yue partir de una consideracidn impvortante:
el aprendizaje es un proceso constructivo yue reyuiere de -
la participacidn activa del individuo.

Es muy imnortante un ambiente escolar en donde los nifios -
pueden tener variadas oportunidades de enfrentarse con - -
situaciones yue los hagan pensar, expnerimentar, cometer -
errores, llegar a darse cuenta de ellos y a partir de esto-
modificar y enriyuecer sus ideas.

Muchas de las actividades requieren dé una organizacidn en-
la cual los nifios puedan participar més a2 nivel individual-
0 de peyuefios grupos, y donde pueda existir una interaceidn
més directa entre el maestro y sus alumnos v entre los mis-
mos nifios.

Las siguientes recomendaciones pueden ser dtiles en este -

gentido:

a) Resnecto de la organizacidn del grupo.

Asignar a los alumnos responsabilidades rotativas para-
realizar actividades rutinarias ¥y promover el trabajo -
en eyuipo.

b) .Resvecto de la organizacidn del ambiente fisico.
Acomodo de mobiliario, pensando én alternativas como -
agrupar bancas formando cuadros.

Disposicidén de materiales para las actividades de mate-—

méticas yue deben estar al alcance y disposicidn de los

alumnos. .
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c) Respecto de la distribucidn del tiempo.
Destinar un tiempo y un horario determinado cada dia -
para la realizacidn de las actividades de matemdticas.
d) Resvecto a los juegos.
Existen infinidad de juegos yue pueden resultar Utiles
para favorecer la comvnrensidn de las matemdticas., Con
los juegos los alumnos amplian sus conocimientos mate-—
méticos y desarrollan ciertas capacidades y habilida -
des bédsicas como son por ejemplo, construir estrate -
gias, expresar y argumentar sus ideas, realizar cuen -
tas mentalmente para calcular resultados o aproxima -
ciones y conocer, identificar y clasificar figuras --
geométricas,
Ios juegos pueden ser una buena solucidn para resolver
los numerosos casos en los que unos alumnos terminan -
una actividad antes que otros, en los casos en los qQue
el maestro necesita trabajar solo con una parte del -

grupo.

A continuacidn oresentaremos algunas habilidades intelec -
tuales yue permitan al alumno manejar el contenido de - -
diversas formas y realizar procesos en losg que tenga que -
reorganizar sus estrategias para resolver problemas,

Dichas habilidades son:

Resolucién de problemas.

Se refiere a la elaboracidn de problemas en log que se —-
utilizan diversos recursos, como el conteo, el céleculo men
tal, la estimacidn y las analogias, entre otras.

El maestro debe evitar un procedimiento dnico de resolu -

cidén como el tradicional, en el que se anotan los datos,ge
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realizan las operaciones y se escribe el resultado.

Clasificzacidn,

Esta habilidad desempefia un papel relevante en el desarro -
1lo del conocimiento cientifico. Se inicia & partir de una
primera diferenciacidn de los objetos segin posean o no una
cualidad determinada, es decir, esta distincién parte una -
Coleccién de objetos en dos clases diferentes; los que - -

pPoseen la cualidsd y los que no la poseen.,

TFlexibilidad del pensamiento.

Implica, entre otras cosas, que el niflo reconozca que un -
Problema se puede resolver de distintas formas. El maestro
debe tener siempre presente que los nifios cuando resuelven-
alguin probleme o un simple ejercicio ponen en juego estra -
tegias de solucidén, los cuales no necesariamente les han -

gido ensgefladag,

Estimacidn.
Es una habilidad que permite dar una idea aproximada de la-
solucion de un problema, ya sea un nimero, el tamafo de una

superficie o el resultado de una serie de operacionesg,

Reversibilidad del pensamiento.
Esta habilidad consiste en que los alumnos puedan no =0lo =
resolver problemas sino también plantearlos a partir de -

conocer el resultado.

Generslizacidn.

El desarrollo de esta habiligad permitird al nifio genera -
lizar relaciones matem4ticas o estrategias de resolucién -
de problemas, as{ el nifio podré reconocer que el perimetro-

de cualyuier figura se’obtiens sumando la mediga de cada -
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uno de sus lados, etc.

Imaginacién espacial,

Esta habilidad implica que los alumnos desarrollen proce -

S08 qQue les permitan ubicer objetos en el plano y el espa~

cio; estimar longitudes, 4rezs y volumenes

Recomendaciones de carédcter general que permitirén orien -

tar el trabajo docente.

1.

3.

4.

Las actividades que el maestro disefie deberdn estar -
enfocades a la comprensién y asimilacién de conceptos-
de la matemética. Deberén partir de la manipulacién -
Yue el nifio haga de los materiales o recursos didédcti-
Cos, pero recordando en todo momento que los materia -
les son un medio para asimilar un concepto y nunca un-

fin en si mismo.

Al iniciar el estudio de cualquier tema es importante-
respetar el tipo de representaciones que el nifio - -
realice. Posteriormente y a partir de situaciones en-
las que haya necesidad de comunicar a otros los resul-
tagos se convencerdn de la necesidad de aceptar y usar

las representaciones convencionales.

Es conveniente fomentar el trabajo en equipo de manera
que permita el intercambio de puntos de vista Yy l1a -

~

confrontacién de lag ideas.

El maestro debe crear un smbiente de confienza y segu-
ridad, de manera gue los alumnos puedan reconocer sus-

errores o expresar sus ideas sin mas limitaciones gque-

- la del respeto mituo.
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Conclusiones en torno a la ensefianza de las matemdticas.

l. La escuela se manifiesta como una institucién social
que desempefia una doble funcidn, la de transmitir -
conccimientos y la de limitar el ejercicio de log =
mismos & actividades muy valoradas por nuestra sgocie
dad pero totalmente alejadas de los intereses de los

\

escolares.,

2. Ios objetos més frecuentes en la vida escolar son los

libros, libretas, hojas de papel, lapiceros, pinturas,-

pizarrones, gises de diversos colores, etc.

3. De esta manera la realidad concreta ya suficientemente-~

alejada por libro y libretas, que no consiguen desper

tar ni una décima parte del interés que le vrovocan
los objetos concretos en una situzcidn real, es pro
Yectada por la obligatoriedad de horaerios y temas -

Programedos y elegidos por el adulto.

4. En la escuela se va a aprender y se aprende matemdti

cas, no sabe para que sirve, pero va a necesitarlo

cuando sea mayor, lo demés, es decir, la satisfaccidn

de sus intereses presentes, la curiosidad por conocer

otros compafieros son cuestiones menores.

-

5« Es necesario que el programa escolar surja de los inte-~

reses y necesidades expresados por los propios niflos

¥ discutidos y sistematizados por los maestros.

6. Le matemdtica se ha ensefiado como si fuera solamente

una cuestidn de verdades Unicamente comprensibles -

mediante un lenguaje abstracto; ain més, mediante aquel

lenguaje esnecial qﬁe!utilizan qQuienes trabajan en -

matemdticas,

47



Ejemolos para l1la ensefianza de contenidos ler. afio de -

educ~cidén primsria,

TEMA: Resolucidn de nroblemas verbales de adicidn v sustrac -

- 7
clon.

OBJETIVO: Orientsr 12 ensefianya de los problemss de adicidn -

E1 mbecobin debie couglio e o feo o o goue vin o hrcer, -
Pucde decirles yue les harf uyn-sg rreguntcs 0 ovroblemss - -

..
—_— Al e

Hay yue orocurcr elsborsr los oroblemas utilizando elemen—-—

tos conocidos mars los nirios.,

Primersmente los wnroblemas vueden vlantearse en genersl a -
todos los nifos; ellos treterdn de resolverlos con sus pro-

nios recursos.

wuizd traten de resolverlos mentalmente o tal vez utiligzan-

do sus decdos.

El maestro puede provorcionarles algunos objetos de los que
habla el problema ( canicas, dulces, lédpices de colores, -

etc. ) u otros mis como fichas, palitos y corcholatas.
Podria ser que los nifos no lograrasn resolver el nroblems -

ni edn con la ayuda de los &poyos concretos.

El meestrec nuede modelar o reovresentsr €1 mismo las aceio -

nes, viliédndnse de mufiecos pars internretsr s los vrotsgo -
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nistas del problema,

E]l maestro debe preocuparse poryue vayan descubriendo los-
procedimientos para identificar las relaciones implicadag-

en los problemas.

El maestro puede proponerles yue inventen &lgunos proble -

mas y se los planteen & sus compafieros.

Forma de trabajo.

La planeacién diddctica de estas acciones requiere de un -
acercamiento més directo entre el maestro ¥y el alumno por-
lo yue serfa més provechoso trabajar con un equipo peyuefio

de nifios,

Es recomendable trebajar con cada equipo con la mayor fre-
Cuencia posible. Es conveniente para ello que el profesor
explique al grupo esta actividad se realizaréd cada dfa -

con un eyuipo diferente.

Evaluacidén.

Se recomienda yue el docente observe el comportamiento -

del niffo frente a situaciones d4ndole oportunidad de manipu -

lar el material necesario y expresar los procedimientos en -

la regolucién de problemss.

3o. afio de educacidén primaria,

TEMA; Concepto de distancia ¥ longitud,
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OBJETIVO: Llever a cabo mediciones de longitudes peyuefias -

con una unidad apropiada y longitudes mayores con-

una unidad més larga.

Actividades.

Para rezligar el trabajo es necesario con reglas no gradua
dés o bien con tiras de cartdén o de madera cuya longitud -

sea de un metro.

Se les pide 4ue midan distencies determinadas en el saldn,
en el patio de la escuela, en los corredores del edificio-

0 en las canchas de basketbol o de fut-bol.

En esta etapa es recomendable yue los nifios enfrenten el -

problem: de subdividir la unidad en medios, cuertos, etc.

En un primer momentn es vosible yue los nifios acumulen —-
errores de medida debido 2 yue no se les pide 4yue usen el-
metro y la regla como unidad de medida, sino otros materia

les, esta situscidn no es muy relevante.

De maners paralela =1 desarrollo del trabajo anterior, los
alumnos deben medir objetos més vequeflios utilizando el cen

timetro.

Es ideal, en un primer acercamiento, tener reglas en las -
cuales los centimetros no estén numersdos sino pintados -
alternando dos colores diferentes, con el objeto yue se -

puedan contar,

Para hacer mds accesible 1la transicién, se sugiere derle -
& un gruno de nifilos una tira de cartdn cuya longitud sea -
un numerc entero en centimetros.

I'4 . R ~ .
Desvués =e introduce el uso de reglas con una graduacidn -



numerada en centimetros.

Forma de trabajo.

Se organiza el trabajo en forma individual Y se puede -
aprovechar el material del medio, para construir un metro.

Es conveniente yue cada nifio tenga un metro. Tambidn se
puede llenar con cubitos de un centimetro o bien elzborar los
cubitos de madera usando el material de deshecho de una - -

carpinteria.

Evaluacidn.

Se le puede pedir al nifio algunas actividades por medio-

de las cuales se podria evaluar,

Toma nor favor tu metro y mide el ancho de 1la ouerta,
= ¢ Podrias decirme cudntos centimetros de gis quedan ¢

= & Culntos centimetros mide el lépiz <

No se considera conveniente que se haga un exémen de -~
papel y lépiz en el que el nifio esceriba una definicidn.

Es importante yue al reazligar las actividades observe -
al nifio mientras realiza estas tareas. ILa observacién -~ -
Juega un papel fundamental para-poder detectar las dificul -

tades yue el nifio enfrente al efectuar una tarea especifica,
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EVALUACION

Las matemdticas constituyen uns herramienta necesaria en-
casi todos los campos de la actividad humana., ILa funcidn de -
la matemética es proporcionar al educando una metodologia y un
lenguaje simbdlico yue le permitan organizar y expresar sus -
ideas de manera precisa y coherente; que le capaciten, ademds,
para interpretar la realidad fisica y social con base en el -
razonamiento 1ldégico.

Mediante el aprendizaje de los contenidos del 4rea de - -
matemdticas se pretende propiciar el desarrollo del pensamien-—
to y capacidades del alumno, a través del andlisis cuantita -
tivo y relacional de los fendmenos naturales Yy sociales que -

lo rodean.

La observacidn, el andlisis y la interaccidn con la rea
lidad que rodea al alumno, 1le nermite el descubrimiento y la -
construccidn de los conceptos matemdticos a partir de la con -
frontacién de las nociones e hipdtesis gue tienen desde antes-
de su ingreso a la escuela hasta su aplicacidn en la solucidn-
de problemas yue surge en la vida diaria y en el andlisis - —
cuantitativo y cualitativo de los fendmenos sociales y natura-
les.

La organizacidén de actividades implica desde la identifi-
cacidn y el planteamiento de problemas en los yue se utilicen-
los conocimientos yue ya posee el nifio, hasta el descubrimien-
to de las estrategias yue le ofrezcan la solucidn.

La evaluacidn se considera como parte inherente del pro -
Cceso enseflanza - aprendizaje no como una accidn aislada, sino-—

. COomo un proceso sistemdtico y continuo mediante el cual se — -
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recoge informacidén acerca del aprendizaje del alumno, que pro-
porciona elementos para formular un juicio valorativo sobre el
nivel alcanzado o la calidad del aprendizaje logrado; ello con
el propésito de tomar decisiones pertinentes que faciliten y -
promuevan el desarrollo integral del educando.

Esta concepcidn de la evaluacidn busca comprobar el - =
nivel de desarrollo del alumno, de acuerdo con el logro de - -
los objetivos programdticos, as{ como de la formacidn integral
del educando.

Por todo lo anterior es importante yue el docente lleve —
a cabo actividades en cada uno de los grados donde los a2lumnos
se apropien de los contenidos matemdticos a partir de situa -
ciones problemdticas. Esta propuesta parte de que los nifios -
a@prenden de mejor manera al tratar de resolver una situacidn -
swue les presenta, un reto. Para que resuelvan esta situacidn-~
es indispensable permitirles jue piensen de manera auténoma, -
se equivoyuen, pregunten y compartan con sus compafieros sus -
dudas y conocimiento.

El papel del maestro no deberé ser nadamés de informar -
al alumno, sino la de realigzar actividades y'juegos interesan-
tes, compartir sus descubrimientos Yy participar en sus conver-
saciones. El maestro guia, orienta, organiza y debe poner al-
alcance de los nifios los elementos necesarios para resolver -
las situaciones que se le presentan, permitiendo yue sean - -
ellos yuienes decidan hacerlo.

Es importante que los nifios participen activamente en la
construccidn del conocimiento, a través de diversas activida-
des yue sean interesantes para ellos y que les haga pensar y-
descubrir por si{ mismo sus errores ¥y sus aciertos.

En cuanto al objeto de conocimiento se parte del Proceso-
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Ensefianza - Aprendizaje y de la dificultad de aprender las - -
matemdticas, se parte de varios supuestos donde todos influyen
Pero me inclino, que la mayor parte de las causas estd en la -
didéctica que utiliza el docente, ya que en algunos casos des—
conoce el contenido y la forma de abordarlo. Por lo yue espe-~
ro haber logrado el objetivo general, y de no ger asi, seguir~
investigando esta problemética,

En cuanto a 1a pronuesta para trabajar los contenidos - -
matemdticos a partir de otro enfoque que tome en cuenta al - -
nifo y yue a partir de situaciones problemas; se realice el -
trabajo en el 4rea de matemdticas,

Generalmente la preocupacidn del docente se encamina - -
hacia la ensefianza de los aspectos convencionales de la mate -
médtica; por lo tanto en muchas de las ocasiones, las activida-
des principales son planas de numeraciones, de sumas, restas,-
multiplicaciones y divisiones, etc. Esto deriva de una con -
cepcidn eyuivocada que se tiene sobre lo yue es 1a matemdtica-
¥ la forma en como el nifio la construye, :

Por lo anteriormente eéxpuesto, el maestro deberi ayudar -
al nifio a construir el conocimiento; tomando como punto de -~ -
partida los conocimientos ya construidos por los nifiocs; plan -
teando problemas que lo conduzcan a enfrentarse s conflictos;-
propiciando la confrontacidn con los hechos de la realidag Yy -
con los diversos puntos de vista que surjan; estimulédndolos -
para qﬁe piensen y traten gde encontrar respuestag por si mis -
mos, en lugar de ser solo receptores pasivos o abandonando la-
idea tradicional de 4ue el lugar del maestro es estar frente -
al grupo y en cambio, recorra lasg diferentes mesas para obser-

var el trabajo de los alumnos para confrontarlos y apoyarlos.
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RELACION DE LA PROPUESTA CON OTRAS
AREAS DE ESTUDIO

Ia formacidén inicial de los alwumnos constituye uno de -
los eslabones mds importantes del proceso educativo escolariqg
do, y en ella, la construccidn de los primeros conocimientos -
matemdticos juega un papel fundamental. ILa matemdtica es con-
siderada como una herramienta esencial en casi todas lag - =
dreas del conocimiento; su aplicacidén ha permitido elaborar -
modelos para estudiar situaciones con el objeto de encontrar -
mejores explicaciones Y descripciones del mundo que nos rodea-
¥ ha posibilitado la prediccidn de sucesos y cambios tanto de-
los fendmenos naturales, como de los sociales,

Tomendo en cuenta la importancia de la matemdtica, lag -
dificultades yue enfrentan, tanto el docente en su labor coti-
diana de ensefanza como el educando en su proceso diario de -
aprendizaje se ha elaborado esta propuesta y dar solucidn a -
la problemética planteada. De tal manera que el docente en -
cuentre una manera diferente de concebir el trabajo en el - -
aula. Plantear los contenidos a partir de situaciones proble-
méticas nog lleva a considerar otra caracteristica que viene -
siendo la integracidn de contenidos.

Pero esta integracidn no s8lo debe darse en el interior -
de la diseiplina, sino que el maestro debe buscar los enlaceg-
yue existen con otras materias; por ejemplo, la educacidn -
fisica se ruede relacionar con el estudio de la geometrfa y -
de la medieidn cuendo el alumno observe la forma de las can -
chas donde realiza alguna actividagd deportiva y conozca sug =

dimensiones, o bien, al realizar tablag gimnésticas en losg que
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la simetria juega un papel relevante. Asi el estudio de la -
matemdtica se lleva a cabo tanto en el saldn de clages como -
fuera de €1.

la interdisciplinariedad es factible de llevarse a cabo -
si al abordar un contenido de matemdticas, 1o aplica el maes -
tro con otros contenidos de otras dreas; esto lo puede hacer -
para lograr yue los alumnos al resolver un problema de la vida
diaria, por ejemplo: unc suma de costos de productos yue - -
compran en el mercado; los puedan relacionar con el Espafiol -
al redactar el alumno, en su cuaderno para después ser lefdo -
Yy escrito en el pizarrdn para su correccidn. También si los -
productos son alimentos u otros articulos los alumnos pueden -
eéstudiar el origen de los mismos si son de: animales, veceta -
les o minerales y de esta forma trabajardn con Ciencias Natura
les, respecto al costo hardn un presupuesto; que puede ser -
utilizado para investigar, el salario de los padres de familia
¥ las necesidades yue pueden satisfacer de acuerdo a su ingre-
S0. De esta maners el maestro ensefiara Ciencias Sociales y -
tendrd motivados a los alumnos, yue no sabrdn en que momento -
se pasa de una drea a otra,

Este trabajo reyuiere de una preparacidn del docente y -
una flexibilidad del programa. Para lo cual tambidn se reco -
mienda partir de lo que el nifio le interese estudiar en una -
clase; donde el papel del maesgtro se presenta como un faeili -
tador en el Proceso - Ensetianza - Aprendizaje.

La enseflanza de cual,uier 4rea reyuiere que el docente -
prlanifique y evalide 1la metodologia yue va a utilizar.

La estructuracidén del método de enseianza real se produce
sélo en la préctica del profesor, en lz cual confluyen el cono

cinriento de los principios, la habiligagd para tomar decisiones



pertinentes para resolver situaciones de aprendizaje, la - -
calidad de la actuacidn del profesor frente al grupo, v de -
manera determinante, el dominio por parte del vrofesor de los-
contenidos del programa,

Las posibles relaciones de la propuesta con problemas de-
énseflanza - ayrendizaje de contenidos de otros campos; es - -
factible, por yue contenido educativo y método de enseflanza -
son dos aspectos de un proceso unitario en el cual; el método-
es el conjunto de momentos y téenicas 1légicamente coordinados-
parz dirigir el anrendizaje del alumno hacia determinados - -
Objetivos, y el tipo de contenido determina bdsicamente el -
camino del método. Por lo consiguiente, los contenidos ya -
estén seleccionados y recortados por el planeamiento general -
del curriculum y el método singular devende del interés y la -

cantidad de trabajo yue invierta el procesor,

Por lo yue cualyuier contenido sge dificulta aoprender al

utilizar el maestro un esyuems diddctico tradicional.
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PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Toda teoria requiere para su comprobacidn llevarse a la-
préctica. Las teorias intentan, por tanto, explicar regula -
ridades y generalmente, propiciar una comprensidn més profun-
da y exacta de los fendmenos en cuestidn.

El papel mds importante de la teorfa es el de sistema -
tizar los conocimientos coherentes yue existen sobre un tema,
base orientadora de 1a investigacidn.

A medida que la teoria ¥ la préctica se desenvuelven,el~
conocimiento cientifico se perfecciona.

Para llevar a cavo su trabajo de investigacidén, el cien-
tifico se traza un plan armado con herramientas tedricag, - -
metodoldgicas y técnicas gue considera suficientes y adecua =
das para realizar deterrinada préctica cientifica a fin de -
noder resolver o explicar los problemas. Pero es 1la realidad
la yue va a determinar en $ltims instancia, la capacidad, -
limitacidn o eguivocacidn ge e€sos instrumentos y de la migma-
préctica cient{fica.

Pero también es importante resaltar yue la relacidn - -
teoria - prédctica gebe demostrarse en el terreno ccnereto de-
los hechos en donde las reflexiones sobre dicha vinculacidn -
se ajustan, enriquecen o se cambian en un proceso q4ue nog - =
acerca cada vez méds amplio y exactode la realidad.

Las perspectivas de acuerdo con la investigacién es - -
hacer una reflexidn en torno a 1la metodologia que utiliza en-
mateméticas el maestro del grupo de educacidn primaria; en la
medida de su aplicacidn futura; para conocer si resuelve la -
p}oblemética nlanteada.

Yo iuvito ayuellos maestros yue estén conscientes de - =
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Gue muchas fallas de la educacidn estdn en los métodos de — —
ensefianza considerando la actividad del profesor al transmi -
tir un conocimiento, donde los alumnos son receptores pasi -
vos. Para que cambien esas viejas précticas por métodos més-
activos yue propicien la actuacidn del alumno de una forma -
activa,

Por lo que es importante yue el docente se actualice y -~
de esta manera mejore su prictica educativa ¥y 4ue mejor yue =
asistiendo a seminarios y a cursos de actualizacidn.

La propuesta espero yue sirva para este propdésito, misma
4ue no estd del todo aplicada por cuestidn de tiempo y otras-
limitaciones. Por lo yue implica para mi un nuevo reto en el

camino para el progreso profesional.
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CONCLUSIONES

Las causas de la dificultad de aprender matemédticas se pre-
senta principalmente en la didéctica yue utiliza el docente
¥y la apropiacidén yue hace el alumno del objeto de conoci -

miento de manera pasiva.

El marco tedrico parte del andlisis de los contenidos tra —
bajados en los diferentes grados de educacidn nrimaria re —
ferentes a 1las matemdticas. Asi como los elementos yue - -

intervienen en el Proceso Enseflanza - Aprendizaje.

Los conceptos de conocimiento Yy aprendizaje son presenta —-
dos en funcidn de la tecria psicogenética ya yue explica el
proceso yue sisue el nifio para la construccidn de algunos -

de los contenidos de 1la matemdtica.

La metodologia empleada son algunas actividades yue se = -
realizaron con el fin de conocer &, cdmo trabaja el maes -
tro ? y  cdémo aprende el alumno 9 dentro de las cua-
les estén algunas entrevistas y observaciones en cada uno -

de los grados de educacidn primaria,

Se plantea la forma de como trabajar los contenidos mate -
méticos a partir de otro enfoque, desde la perspectiva de -
una didéctica constructivista, en la cual el nifio construye
Su conocimiento al interactuar con los objetos y reflexio -
nar sobre las acciones y relaciones yue establece con - -

ellos.

También se plantea com> el docente desconoce los contenidos
Yy Que las actividades se llevan a cabo de una forma mecd -

nica. La evaluacidn se hace como medicidn de conocimien -



tos 2l término de una unidad con el fin de asignar una — -
calificacidén. Por lo yue es recomendable yue se evalde -

todo el Proceso Ensefianza - Aprendizaje.

La enseflanza de la matemdtica se debe realigar activamente
& vartir de una situacidén problemdtica. Esto permite al -
alumno involucrarse con diferentes problemas, a partir de-

los cuales el aprendizaje se hace significativo.

La evaluacidén debe ofrecer elementos wue permitan al maeg-
tro conocer el proceso de aprendizaje de los alumnos, es -
decir cual es el razonamiento Yy procedimiento yue utiliga-

el nifio vara resolver dichas operaciones o problemas,

Las actividades yue el maestro disefie deberdn estar enfo -~

cados a la comprensidn ¥y asimilacidn de los conceptos de -

la matemdtica,

El punto de partida para la construccidn de conocimiento -

deberd ser a partir de lo yue el nifo posee.

Por lo tanto esta propuesta es mas que nada una reflexidn-
de lo yue es nuestra prdctica docente con el fin de sepa -

rar las fallas al ensefiar los contenidos matemdticos.
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GLOS ARIO

COMPRENSION: Puede definirse como un acto del entendimiento -
por el gue se capta un objeto en su totalidad.
Facilidad, capacidad o perspicacia para entender-

Y penetrar las cosas.

CONCIENCIA: Acto por el cual el Yo se conoce ccemo sujeto v se-
distingue del mundo exterior. Ia accidn educativa
consiste en hacer tomor conciencia al nifio de las-
condiciones y sucesos yue implica su actividad - -

mental en el orden intelectual y moral,

CONSTRUCTIVISNO: Sostiene nues, qyue el nifio construye su pecu-
liar modo de penser, gde conocer, de un modo -
activo, como resultado de la intersccidn en -
tre sus capacidedes innatas v la exploracidn-
ambiental yue realiza mediante el tratamiento

de la informacidn que recibe del entorno.,

CONTENIDO: Experiencia de anrendizaje en un sistema de instruc
cidn., Normalmente se compone de la informacidn de-

una materia o a una asignatura.

CURRICULUM: Fundemento ¥y desarrollo del plan de estudio; inclu
vendo los fines y los métodos didécticos, ademis -

de las brses psico-sociszles para elaborarlo.

DIDACTICA: La nedrgogfa llema diddctica o metodologia al estu-
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dio de los métodos y procedimientos més eficaces en

las tarees de la encefianza,

EDUCACION: Se le carecteriza comc un nroceso por obra del cual
las generaciones jovenes van adyuiriendo los usos -
¥y costumbres, las orédcticas y hdbitos, las ideas y-
Creencias, en una pslabra, la forma de vida de las-

generaciones adultss.

ENSEWANZA: La accidn de la actividad del meestro. Su aprender
la del educando. Designa tanto el acto de transmi-
tir un s=ber como el contenido de pareja de trans -
misidn. Trensmisidn de conocimiento, técnicas, nor
mas, etc. A través de unaz serie de técnicas e insti

tuciones.

EQUILIBRAMIENTO: Resultado & su vez de una combingcidn de log-~

nrocesos de asimilrcidn, acomodacidn.

FORMACION: Ha de conducir al desarrollo ponderado de todes las
facultades especificas del mismo. Pero este desa —
rrollo debe, =demfs, hacerse a través de 1sa propia-

ejercitacidn del educando.

INTERACCION: Es la relacidn dindmica que mantiene el profesor-
ante un grupo de alumnos y la accidn directa que-

desarrollan entre si.

INVESTIGACION: A través del método cientifico nretende la deg-

crivcidn, explicacidn y en muchos casos la pre-
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diccidn y ain el control de los fendmenos. Es-
el yuehecer de la ciencia, en su propdsitc de -
llegar lo mAds proximamente yue le sea posible -
al conocimiento verdadero de la realidad y & su

interpretacidén correcta.

LOGICO-MATEMATICO: Ayuellas operaciones 1ldgicas yue se refie -
ren a las acciones gue el nifio realiza con-
objetos condretos y a través de los cuales-

coordina las relaciones entre ellos .

MEMORIZAR: Fijar en la memoria alguna cosa, como discurso con-

Junto de datos, serie de numeros, etc.

METODO: Representa la manera de conducir el pensamiento para -

alcanzar un fin.

METODO DE ENSENANZA: Es el conjunto de momentos y téenicas — -
logicamente coordinados para dirigir el -
aprendizaje del alumno hacia determinados

objetivos.

METODOIOGIA: Formulacidn yue deben usarse en la investigacidn-
cientifica y en 1la enseflanza. Abarca el conjunto
de actividades yue despliega el maestro, antes, -
durante y después del momento de 1la clase, con el
fin de facilitar el aprendizaje de los estudian -

tes,.

OBJETIVOS: Los objetivos son metas concretas e inmediatas, de-
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alcence directo. Son las pequefias pero fundamenta-
les, unidades de aprendizaje que pauvlatinamente, ——
dia a dfa, mes a mes y afio tras afio, van conyuistan
do los alumnos bajo la orientacidn segura del maes-

tro.

PLANEACION CURRICULAR: Generalmente con este término se hace -
referencia a l2s acciones destinadas a-
elaborer, instrumentar y evaluar el - -

-
curriculum.

RAZONAMIBNTO: Accidn y efecto de razonar. Proceso en virtud -
del cual portiendo de unas premisas se llega, =
por razdén de la estructura formal de las mismas,

a un nwevo enunciedo llamedo conclusidn.

TEORIA PSICOGENETICA: Vista a greandes rasgos, la teoria se - -
refiere al andlisis de la génesis de los
procesos y mecanismos involucrados en la
adyuisicidn del conocimiento, en funcidn

del desarrollo del individuo.

65



BIBLIOGRAFIA

La Educacidn Primaria. Plan de Estudios ¥y Lineamientos de-
brogramas. S. E. P.

Contenidos Bésicos de Educacidn Primaria §S. E. P.

Iibro para el Maestro de lo. a 6o. grado de Educacidn Prima
ria. S. E. P.

Guia para el maestrs de lo. a 6o. grado de Educacidn Prima-
ria. S. E. P,

Juega y Aprende Matemética Libros del Rinedn S. E. P.
Los nimeros y su representacidn. Libros del Rinedn S.E.P.

Propuesta para el Aprendizaje de 1a Matemdtica, Primer - -
grado, S. E. P,

ROZAN, José E. Aritmética y Nociones de Geometria, Edito-
rial Progreso, S.A. México, D.F., 1962.

SAVEDRA R., Manuel S. Manual de Investigacidn Social. Edito
rial Siglo Nuevo. Editores, S.A., 1980.

Desarrollo y Aprendizaje del Nifio. Antologia de la U,P.N.
Teorias del Aprendizaje. Antologfa de 1la U.P.N.

Planificacidn de las Actividades Docentes., Antologfa de 1a
U. P. N,

Matemdticas en la Escuela I, II, y III. Mtologia de la -
U. P. N'

GOMEZ, G.C. y Libori A. ® Inventar Descubrir é Es posi-
ble en Mateméticas " En: M. Moreno. La Pedagogia opera
toria. Un enfoyue constructivista de la Educacidn Bar -
celona: Cuaderno de Pedagogia,

66



MORIS, Hine, " El fracaso de la Matemdtica Moderna. Trd.-
de Santiago Garma, México. E4. Siglo XXI.

NAVARRKTE, M. Rosenbaum M, vy Ryvan M, " Mateméticas Yy rea =
lidad " Néxico SEP-SETENTAS, 1976.

MORRIS, Hine. " g1 lenguaje de las Wateméticas " En: ——
" El fracaso de la Mrtemftica Moderna " Espafia, Siglo =
AXI, 1976.

BATLLORI, Guerrerq y-i&xﬁa Escobar Carlos. Materiss con -
“1%0 indice de reprovzcidn: matemdticas, U.N,AM. - - —
C.I.S.E. No. 13, 1989,

Revista trimestral de la U.P.N. en Temaulipas. Difusidn —-—
kducativa, Mayo de 1993. 4fio 3 No. 4.

LIVAS GONZALRZ, Ircne, Andlisis e Interpretzcidn de los -
Resultzdos de 1a Evaluecidn Educstiva. México. Editorial-
Trillas., 1977.

ARNAZ, José A. La vpleneacidn Curricular, México, Editorial
Trillas., 1950.

MUNGUIA ZATARAIN Yy Salcedo Ayuino José Manuel. Manual de -
Técnicrs de Investigreidn Documental., U.P.N. , 1980.

HUH0Z ANORVE, José Yy Rodriguez Arroyo, Bernardina. Matemd-
ticas Explicada. V.1 Yy 2 Ediciones Mucar,

67



