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INTRODUCCION

La educacidn es un proceso social gue con la participacifn de alumnos y -
maestros se lleva a efecto; se necesita una {ntima relacifn y participacifn -
directa en el proceso ensefianza aprendizaje, donde el educando sea una persona
activa, reflexiva y critica, capaz de operar sobre el objeto de conocimiento -
para llegar a su construccifn y el maestro sea un gufa y supervisor para ir --

articulando lo que sabe el alumno o alumnos hasta lograr lo propuesto.

En la educacifn estarfn cresentes problemas de diversa {ndole contextual

que influirfn en el nivel de aprovechamiento de los nifios.

Es por eso que el preserte trabajo aborda una problemitica gue se mani- -,
fiesta actualmente en la escuela primaria, ésts es 1a falta de comprensién de
los contenidos manejados en este nivel., Por 1o cual se considera importante -
investigar qué factor o factores inciden en dicho problema para poder plantear

propuestas que auxilien en su solucidn vy erradicacifn.

El propfisito general del trabajo es que a rafz de lo que se pretence lo-
grar en el frea de Espafiol en los grados superiores, se fomente la comprensifn
a través de las reglas de la lectura comprensiva, auxiliada de otras précticas
escolares, ya gue el comprencer es indispensable en todas las 4reas del cono--
cimiento y momentos de la vida cotidiana elevando as{ el nivel de aprovecha- -

miento escolar de los educancas.

Este trabajo estd intecrado por cinco capftulos: en el primero, se hace
el planteamiento del problems, empezanco por describir algunos factores que --
influyen para gque exista bajz calidad en la educacién, con su respectiva ex- -
plicacidn, hasta enunciar el zroblema objeto de estucio, Intimamente ligado al
proceso ensefianza aprendizaje; la falta de comprensidn de los contenicos gue -
Se manejan en la escuela primzria, citando también ejercicios donde se aprecia
esta problemftica, con sus in‘errocgantes como causa, ademfs cde una sencilla --
explicacifn, lleganco a la conclusidn de gue los programas traem muy pocos - -

ejercicios para favorecer lz comprensidn.



Se destaca el contexto escolar donde se realizarin algunas pricticas es--
colares, tendientes a lograr que los alumnos comprendan los contenidos, cufles
son éstas, y ademis da una explicacifin acerca de cada una de ellas. As{ mismo
se agrega lo gque se desea lograr por medio de la lectura, en el sexto grado de

educacifn primaria.

En el segundo capftulp se hacen las consideraciones acerca de la impor- -
tancia que reviste analizar el problema propuesto, por qué se considera impor-
tante estudiarlo, los objetivos que se desean lograr, cfmo se manifiesta en --
los alumnos de sexto grado, as{ como el interfs que existe en fomentar 1la lec-

tura de comprensifin auxiliada de otras pricticas escolares.

El capftulo tres maneja el marco tefirico y conceptual, empezando por des-
cribir las caracter{sticas fundamentales de los nifios, de acuerdo con algunas
teor{as que hablan sobre &stos segun 1a etapa en que se encuentran y cfmo se -

manifiestan en ellos, por los distintos contextos en que se desarrollan.

También se anota lo gque se desea lograr en el sexto grado en el Area de -
Espafiol de acuerdo a los aspectos gque se trabajan en este nivel y cémo se da -
en la realidad presente de la escuela primaria. Se destacan algunas opiniones
de pedagogos acerca de la escuela tradicionalista y se sefiala 1o que manejan -
para terminar con ese tradicionalismo; culmina el capftulo con los conceptos -

sobre método y concepcifin de ensefianza-aprendizaje.

En el cuarto capftulo se agrega una estrategia metodolfgica oficial tal -
como estf estructurada y se anexa otra reformada, con elementos de las prhcti-
cas escolares propuestas para lograr que los alumnos comprendan; se plantea a
lo gue se desea llegar por medio de esta estrategia y se fundamentan cada una
de las actividades propuestas en la estrategia metodolfigica reformada; se se--
fiala qué relacifin tienen éstas con la forma en que el nific construye el cono--
cimiento abordado en el problema tratado; cufl es la funcifin del maestro, las
posibilidades de integracifin gque ofrecen las actividades con otros contenidos
del conocimiento escolar, la definmicifn de evaluacifin y cfmo se evaluarfan las

actividades de la estrategia propuesta.

A N - —



El gquinto capftulo explica las posibilidades que 1la propuesta tendrfa de
obtener buenos resultados, cufles serf{an sus alcances dependiendo del lugar en
el que se pusiera en prictica, bajo qué condiciones se desarrollarfa, cufndo -
se deberfa manejar cada una de las précticas escolares y si es aplicable para
tratar de terminar con el problema de la falta de comprensifn,

e s s S — . —— e - —— — o — i . . et e e



CAPITULD I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Anflisis general:

Conforme transcurre el tiempo se aprecia que la calidad de la educacifin
primaria baja considerablemente debido a mfiitiples factores que influyen en -
ella, entre los que se puede mencionar: la manera como el maestro presenta el
conocimiento y la participacifn de los alumnos en su construccifn. Gereral- -
mente el maestro no elabora un plan de clese 1fgico (que tenga una serie de --
pasos bien establecidos y la continuidad requerida), sino que imparte su ense-
fianza al azar, baséndose en la poca o mucha experiencia y en lo que €1 cree —-
adecuado para el nifio, abusando del verbalismo,no dindole oportunidad de que -
participe activamente en la adgquisicifn de su propio aprendizaje, convirtiendo
la ensefianza de activa en pasiva al darle todo elabprado y gue el alumno nada
més lo memorice para conservar lo aprendido.

La ubicacifn geogr&fica de las instituciones educativas, juegan un papel
determinante para la ensefianza tanto en las freas urbanas como en el media ru-
ral, que es donde m&s se agudiza por lo disperso de las comunidades, por lo —
cual, lps alumnos no asisten o llegan tarde al centro educativo; aunado a ésto
las condiciones climatolégicas que con frecuencia no permiten a 1l maestros -
trabajar normalmente repercutiendo esto en el nivel de aprovechamiento en el -

proceso ensefianza-aprendizaje.

Las cuestiones laborales que se pueden dividir en la siguiente forma: —
aspecto laboral del docente y sspecto laboral del padre de familia para el - -

sostenimiento de sus hi jos.

El trabajo que desarrolla actualmente el maestro debe ayudar a elevar la
calidad de la educacifin, pero en la realidad no es as{ pues todo lo hace ruti-
nario, bashndose en pricticas cotidianas como son: pase de lista, lectura, --
escritura y ejercicios sacados fnicamente de los 1libros y programas del grado

gue atiende; no implementa algo nuevo que motive al alumno vy lo estimule a ser




mfs activo, capaz ce elaborar su propio conocimiento para que le sea signifi--

cativo y pueda translacarlo a cualquier ejercicio del mismo tipo.

El trabajo del padre de familia sea obrero, jornalero, ejidatario, etc.,
es més pesado, de m&s horas que el de los maestros, y al término de las jorna-
das de trabajo llegan muy cansados por lo que no le brindan la atencifin y el -
apoyo necesario a los nifios para que ampl{en los conocimientos captados duran-

te la jornada escolar y los reafirmen.

El aspecto econfmico de los alumnos es otro factor que influye conside--
rablemente en la educacifn, pues un alumno mal alimentado o sin comer, nunca -
pondrd la atencién requerida a las indicaciones gque da el maestro para reali--
zar los trabajos o los ejercicios. Esto también repercute en las posibilida--
des de la fuerza econdmica para educar a la familia, en la compra de materia--
les y utensilios necesarios gque sirvan de spoyo a la ensefianza, trayendo como
consecuencia el factor social donde el alumno por su propia condicién es més -
diffcil que se integre a la escuela, a sus compafieros y a la sociedad en su --

canjunto.

Centro de los miltiples problemas que se presentan e influyen en la edu-
cacifin existe uno {ntimamente relacionado con el proceso ensefianza-aprendizaje
y que se observa claramente en la prfctica docente; es la falta de comprensién
de los contenidos gue se marejan en la escuela primaria manifesténdose en el -
Eajo aprovechamiento gue oresentan los alumnos cuando se aplica un test (prue-

ba) ce medicidn de conocimientos.

Es por eso gusz se considera importante investigar: las causas cel por -
gué los alumnos no comprencden los contenidos que se manejan en la escuela pri-
maria, pues en los textos escolares existen ejercicios donde en base a una - -
lectura pueden cesarrollar v descritbir tanto eral como por escrito un cuestio-
nario, estatlecer semejanzas y ciferencias, realizando los trabsjos ce acuerco
a lss indicaciones; oero cuando se trata de reglas, las leen, las memorizan, -
lo ejercitan en el libro y al momento de una prueba, un gictado o clasificar -
palabras y enunciacos, se aprecia que la mayorfa de ellos no pueden hacerlo; -

se pueden mencionar otros ejercicios, pero mientras no se comprendan las re- -
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glas, o los alumnos no las deduzcan al operar sobre el objeto de conocimiento

vy no las enuncie con sus propias palabras, no podrin realizarlos.

Por ejemplo, ejercicios de palabras homSfonas con "h" y sin "h® y pala--
bras compuestas con "h" en enunciados, la conservan cuando se les agregan los
morfemas "des" e "in"; palabras hom§fonas con "s" y con "z" y sus derivados en
oraciones; utilizar adecuadamente la "x"; usp de la "b® y la "v", ®11" y Hy¥;
identificar los elementos estructurales de la oracién vy clasificar los enun-
ciados en bimembres y unimembres; empleo y substitucién del objeto directo e -
indirecto; aplicar los dos puntos(:) en la redaccifin; uso de 1a coma (,) apli-
cacifn de las reglas para el uso del acento ortogr&fico en palabras y clasifi-

carlas en agudas, graves y esdrijulas.

De todo lo tratado pueden desprenderse varias interrogantes como causa -
del problema

¢Har§ falta motivacifn y recursos didécticos que despierten el interfs -

del nifio?

La motivacién es el motor de la conducta, aquello que mueve a actuar. Si
hay motivacifn por el estudio, el alumno se sentirf impulsado a estudiar y - -
aprender y comprender le proporcionarf satisfaccién. En cambio, si no existe,
el escolar se mostrar poco interesado en las materias, no fijar§ la atencifn,
olvidar lo aprendido y procurarf np sentarse a estudiar. Los recursos son —-
los elementos o medios de que dispone el maestro para conducir la ensefianza- -
aprendizaje. Por eso la motivacifn junto con los recursos didicticos cumplen
una funcifn importante, pues un alumno motivado e interesado en la clase, cap-
tar& y comprender m&s fécil y en menos tiempo lo que se pretende lograr al --
término de una clase, objetivo o unidad.

lEstaré fallendo el maestro al no utilizar un lenguaje adecuado para gue
los nifios le entiendan y comprendan?

Para que los alumnos entiendan y comprendan lo que el maestro como gufa

desea, es indispensable gque utilice un lenguaje acorde a la edad y capacidad -

de los nifios y no utilizar uno 1lens de palabras fuera del alcance comprensivo



de los alumnos, que sflo lo confundird y no lograr& hacerse entender en la - -

realizacifn de un trabajo en determinada frea.

iSeré necesario que el maestro haga a un lado el verbalismo y que el - -

alumno opere més sobre el objeto de conocimiento?

En la escuela actual, el docente ha confundido la labor del alumno en la
realizacién de las actividades para construir el conocimiento, pues en vez de
brindarle la oportunidad de realizarlas para que 1as comprenda, es 1 quien --
las desarrolla explicendo siempre con su propia voz lo que se pretende lograr,
no dando margen a la participacifin activa del sujeto sobre el sbjeto y cons- -

tfuya as{ su propio aprendizaje.

{Habrén de reconsiderarse las actividades del programa y hacerlas m&s —-

accesibles para los alumnos?

Gran cantidad de objetivos a slcanzar en el programa, no cuentan con las
actividades suficientes para su logro, o algunas no son las adecuadas por la -
ubicacifn de la escuela, haciéndose necesario que el maestro las reconsidere -
e incluya las que ayudarfn a facilitar que el alumno comprenda lo gue se desea
al término de dichas actividades.

{Seré necesario aprovechar los referentes que tienme el nifio acerca del -

tema?

Es indispensable gue el docente se dé cuenta de los referentes que el --
alumno posee sobre determinado tema antes de su tratamiento y asf, al término
del trabajo, al aplicar una evaluacifin, analice si se avanz§ en el logro del -
objetivo o si los alumnos quedarcn igual, siendo necesaria una retroalimenta--

cifn del mismo.

En estas interrogantes y su explicacifn se involucra al maestro, alumno,
programa, forma en que trabaja, el contenido y los recursos que se emplean, --
por ser aspectos implicados directamente en el proceso ensefianza-aprendizaje -
para encontrar las posibles causas del problema, proponer alternativas y en lo

sucesivo, superar la deficiente calidad de la educacifn primaria.
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Oentro de los contenidpos curriculares después de analizar los programas
de tercero a sexto grado, se aprecia gue una m{nima parte se dedica a ejerci--
cios que fomenten una verdadera comprensidén por parte de lgs nifios aunque to--
dos sean los mismos objetivos gemerales a lograr, nada m3s aumentan su grado -
de dificultad: que tenga confianza en s{ mismo para lograr sus capacidades --
como ser humano; que se desarrolle fisica e intelectuslmente ampliando su pen=
samiento reflexivo y critico; también que tenga criterio personal para tomar -
decisiones en forma individual y social; ademfs de participar en grupos de - -
trabajo pueda integrarse a la familia, la escuela y la sociedad; sea capaz de
identificar, plantear y resolver problemas; enriquecer y transmitir su cultura
respetando a la vez otras manifestaciones culturales; adguirir y mantener la -
préctica y el gusto por la lectura, buscando la manera de relacionar los cono-

cimientos adguiridos en todas las 4reas del aprendizaje.

Lo antes expuesto refleja la problemética presente en la escuela prima--

ria por lo cual es importante destacar lo siguiente:
1.2. El contexto escolar.

La escuela primaria municipal Venustiano Carranza es escuela de organi--
zacifén completa, urbana, pues se encuentra en el centro de la ciudad, donde la
bora personal docente, administrativos y manuales, ademis de maestros especia-
listas en educacifn artfstica y en educacién fi{sica. Cuenta con veinte aulas,
ademés de varios anexos como son: Inspeccidn, direccidn técnica y direccifin,
donde las autoridades educativas se dedican a cumplir con sus funciones como -
son las ce revisar peridcicarente la documentacidn escolar que se maneja en —-
las escuelas, por los maestros de grupo; registro de matrf{culs particular, - -
programa, avance programitico, puntualidad y asistencia, evaluacifn, cuaderno
de juntas, etc. También supervisan los grupos, aplican pruebas para diagnos--
ticar los problemas que afectan la educacidn, buscan la forma de superarlos, -
junto con el asesor pedagdgico y maestro del grupo con el fin de elevar el ni-

vel de aprovechamiento de los alumnos.
Patio cfvico, donde los lumes y viernes de cada semana se rinden hono--

res a nuestra Ensefia Patria o en algunas ocasiones a los hfroes de la histo- -

ria.



Canchas deportivas, para celebrar torneos de volibol, basquetbol, futbo-
lito y se imparten las clases de educacién f{sica; dada la magnitud de la es—-

cuela, las canchas son insuficientes para la poblacifn escolar.

Servicios sanitarios, son insuficientes, se encuentran en malas condi- -

ciones y pueden afectar la salud de los nifios.

Bebederos de agua, que al igual que los sanitarios, se encuentran en ma-
las condiciones y son insuficientes para la cantidad de alumnos que integran -

la comunidad escolar.

Es en este contexto donde se realizarfn diversas pricticas escolares, --

tendientes a favorecer la comprensifn, como:

La lectura de comprensifin.

La biblioteca circulante.
Redaccifin de textos libres.
Elaboracifn del perifdico mural.

La composicién.

1.3. Lectura de comprensifin.

Por lectura se entiende el proceso de reconocimiento e interpretacifn de
los sfmbolos de la escritura y su traduccifn en sonidos articulados cuando se

trata de 1a lectura oral.

Asf, leer, comienza por entender plenamente un texto; de contemplar el -

pensamiento de los hombres, recogido en un mensaje vivao.

£l autor, pues, para hacerse entender de los lectores efectivos hubo de
discurrir con légica; al lector le corresponde captar esa 16gica observando y
poniendo en préctica las cuatro reglas de la lectura de comprensifn siguien- -
tes:x

% J. Adler, Mortimer. "Céme leer un libro" en Técnicas y Recursos de investi-
gacifn III (Antologfa) México, SEP/UPN, 1986. pe 227

eam s - b A
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Primera regla:

Esta regla implica no Gnicamente investigar el significado gque se ignore
de algunas palabras, para ello ser§ suficiente consultar un diccionario, sino
de aguellas palabras con varios significados gue el autor emplea como una con-
notacifn y a menudo, sumamente preciso.

No podr§ haber entendimiento entre autor y lector si se emplea una pala-
bra en un sentido y el lector le aplica otro; de ahf gue debe haber acuerdo —
entre ambos para gue deshaciendo la ambigledad se opere la comunicacifin. Por

eso, la primera regla se anuncia as{:

El lector ha de ponerse de acuerdo con el autor respecto a la definicifin

de los términos bfsicos.

Por tanto, el lector debe buscar la definicibn de los términos en el - -

propio texto, dado que éste debe ser autosuficiente.

En resumen, localizar y definir las palabras importantes o términos, es
el principio de la comprensifn del textp; incluso investigar el significado -—-
que se ignore de todas aguéllas del 18xico corriente.

Segunda regla:

Esta regla se orienta a descubrir las proposiciones del conocimiento gue

el autor comunica mediante las estructuras o formas sintfcticas importantes.

Se entiende por estructuras o formas sintfcticas importantes aguéllas que

desde el punto de vista del autor, expresan los juicios sobre ls cuales repo-

sa su argumento,

¢Qué entendemos por proposicién?

Proposicifin es una expresifin del juicio del autor acerca de algo.

El autor pues, en las proposiciones afirma algo que cree cierto, o niega

e - - -
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algo gue considera Falsu; Estas se encuentran en las formas declarativas: son
declaraciones de conocimiento o de opinién, (son de opinifn si no hay en ellas
alguna razfn que las justifique); sin embargo, no todas las expresiones decla-
rativas pueden ser lef{das como si cada una expresara una proposicidn sobre los

conocimientos que el autor trata de comunicar.

Lo ideal serfa que cada expresifin declarativa correspondiera a una pro--
posicifn importante y a cada phrrafo una argumentacién; pero no sucede de esa

manera, la segunda regla por tanto, se enuncia as{:

El lector ha de descubrir las proposiciones dominantes del sutor median-
te las estructuras sinthcticas més importantes o construirlas cuando sea nece-

sarioe.
Tercera regla:

Consiste en encontrar las argumentaciones b&sicas del texto o construir-

las mediante la ilacifin de las proposiciones recabadas en la segunda regla.

Argumentacifn: es el pensamiento compuesto por varios juicios expresa--
dos mediante las proposiciones en el texto, <Jdfnde se encuentran las argumen-

taciones?

- En un pérrafo.

- En un conjunto ce oraciomes que forman parte de un phrrafo.

- En varios pirrafos.

- La presencia de argumentaciones se reconoce mediante conectores del - -
tipo: entonces... por comsiguiente... En conclusifin... en conse- --

cuencia... por tanto... SE OBCUCE QUE...

No ha de extrafiar a los lectores que, en cualquier texto, varios pérra--
fos no expresen parte de la argumentacidn; sino Gnicamente la refuercen median
te ejemnlos, explicaciones adicionales, separaciones, etc., Por tanto, la - -

tercera regla se enuncia asf:

£l lector ha de encontrar las argumentaciones del autor por medio ce - -

conjuntos de proposiciones.
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Esto supone gue se han entendido bien las proposiciones; si es asf, el -

lector podrA:

- Enunciarlas con sus propias palabras o .
- Ejemplificarlas o ilustrarlas, sea imaginariamente o por referencia a

fendmenos reales.

Cuarta regla:

La Oltima regla de 1a lectura de comprensifn se enuncia de la siguiente

manera:

El lector ha de advertir cufles problemas solucionf el autor, cufles no,

y de estos (1timos, cufles supo el autor gque no logrd resolver.
Para ello ha de resolver estas preguntas:

-{Cufles problemas solucionf el autor de aquéllos gue se propusc resol- -

ver?

-iEn el curso de la solucifn de éstos, el autor se empef en otros nue- -

vos'?

-De los problemas que no logrf solucionar, antiguos o nuevos, d&en cubles

supo el autor que habfa fracasado?

Hasta aquf las cuatro reglas de 1a lectura de comprensifn.

En seguida se propone un procedimiento para aplicar las cuatro reglas de

la lectura de comprensifn y un ejemplo para ilustrarlo y resclver dudas.

El procedimiento es el siguiente:

1. Lea el texto complets (libro, capftulo, fragmento...), a fin de recong--

cer de manera general y total su estructura y contenido.

2. Aplicacifin de la primera regla:
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Lea el texto por segunda vez y haga la lista de términos con los signifi
cados que le suministra el autor. Adembs consulte en el diccionario los

significados que ignore del 1&xico ordinario.
Aplicacifn de la segunda regla:

Lea nuevamente el texta, phrrafo por phrrafa, y extraiga las proposicio-
nes del conocimiento que el autor ha guerido comunicar, expresadas me- -
diante las estructuras sintfcticas importantes y redacte las proppsicio-

nes gue no sean evidentes o gue se sobreentienden.

Elabore una lista de proposiciones que encortrd para que chmodamente las
estudie, modifigue y corrija. También le resultarf muy (til para apli--

car la siguiente regla.
Aplicacifin de la tercera regla:

Con la relacién de proposiciones a la vista, elabore las argumentaciones
mediante conjuntos de tres. Las dos primeras proposicicnes son las pre-
misas (antecedentes) de las gque se deriva la tercera, que es la conclu--

sifin (consecuente).

Habiendo agrupado las proposiciones para formar las argumentaciones, re-
vige éstas para verificar que tengan consecuencia lfgica y compare su —-
contenido con el del texto original para corroborar que no lo ha desvir-
tuado.

Aplicacifn de la cuarta regla:

Responda con base en el texto, las tres preguntas correspondientes a es-

ta regla,

Con la lista de proposiciones (segunda regla) mbs otras palabras claves

- redacte la sf{ntesis del texto, o bien con sflo las conclusiones, el re--

sumen,
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8. Con los términos (primer regla) més otras palabras claves gque se encuen-

tran en las praposiciones (segunda regla), forme un cuadro sinfiptico.
1.4, Biblioteca circulante:

La biblioteca circulante es de gran utilidad como auxiliar para la lec--
tura de comprensifn, pues su objetivo primordial es que el nific se convierta -
en investigador a través de la lectura, para gue pueda extraer la informacién
més adecuada de los 1libros segfin el trabajo que va a realizar, desarrollandn -

habilidad en la comprensién para expresarse en forma oral y escrita.

La circulacifin de lps libros permite al alumno ir apropifndose de diver-
sos contenidos gue incrementarfn su capacidad de exponer con sus propias pala-
bras lo que han comprendido de los textos, intercambiarfn preguntas y respues-
tas de los temss lefdos y al término de dar lectura a los libros correspon- —-
dientes a 1a cantidad de alumnos que integran el grupo podrf dominar en gran -

medida los ejercicios de lectura de comprensifn.
1.5. Redaccifin del texto libre.

Otro auxiliar importante para que los alumnos comprendan lo que leen es
realizando la redaccifn del texto libre, pues como su nombre lo indica, es un
texto que el nifio escribe libremente, cuando tiene deseos de escribirlo y se--
gfin el tema que lo inspire. No debe tratarse de imponer un tema, ni siquiera
de prever un plan destinado; se convertirfa entonces en una especie de ejerci-

cio del texto libre y que no serfa sino una redaccifn con tema libre.
1.6. Elaboracifn del perifdico mural:

La elaboracifin del perifidico mural es otra actividad que permite estimu-
lar la comprensifin, pues convierte a los nifios en investigadores de datos para
elaborarlo, hace posible motivarlos e interesarlos a participar y poner en - -
préctica 1o aprendido en el tema o unidad, segin su capacidad y la seccifin gue
m&s le agrade: editorial, informativa, educativa, deportiva, humoristica, so-
cial y cultural, cient{fica, etc., y al realizarle le permitir& comprender y -

ampliar m&s su conocimiento, pues no sflo es instrumento de informacién perma-
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nente para los alumnos, sino un espacio gque le permite desarrollar su creati--
vidad.

1.7. La composicién literaria:

Es importante integrar la composicifn literaria para llegar a la compren
sifn y asf el alumno aplique los conocimientos adguiridos en el dominio de la
lectura comprensiva, aprendiends a expresarse mediante 1a composicifn acerca -
de las lecturas que hace como de sus propias ideas, sabiendo distribuir ade- -
cuadanente los enunciados, y aplicando los signos de puntuacifin, estableciendo

una secuencia lf6gica del tema que se va a componer, lo que consecuentemente --

implica mhs actividad y participacién por parte del alumno, ampliando su voca- ’

bulario, poniéndolo en prhctica segfin el trabajo que se pretende realizar.

Los trabajos escolares descritos anteriormente se pondrfn en prhctica --
con alumnos de la escuela primaria municipal Venustiano Carranza, turno ves- -
pertino, en la ciudad de francisco I. Madero, Coah., en particular con lps - -
grados superiores con sus diferentes espec{ficas, como son: edad de 11 a 14 -

afios, estatura y facilidad o dificultad para apropiarse de los conocimientos.

Se espera obtener buenps resultados cada vez que se apliquen evaluacio—-—
nes, en especial al término del semestre y del ciclo escolar, se apreciarf si
los alumnpos han comprendide al implementar estas pricticas en la escuela segfin
los parcentajes obtenidos. Pues durante los afios de docencia (B), siempre se
ha trabajado con grados supericres: quinte y sexto, y se observa gue no todos
presentan el problema de la falta de comprensifin, pero s{ la mayorfa; en los -
cuales debe ponerse especial atencién y as{ elaborar la estrategia adecuada --

para erradicar lo gue afecta a la educacién primaria.

1.8. La lectura en el sexto grado de educacién primaria.

Para poder conducir los aprendizajes en este grado es muy conveniente --
tener presente que el objetivo fundamental a perseguir con la lectura en el -~
presente grado, es que fsta se convierta en instrumento de trabajo, de inves--
tigacifin y de elevacifn cultural para los educandos. Ya gque leer no es sim- -

plemente repetir lo escrito, sino interpretar el pensamiento expresado con las
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sf{mbolos de la lectura: "leer es percibir, entender y expresar las palabras ——

escritas., =

Se puede afirmar pues, que el fin principal de la lectura en el presente
grado de la escuela primaria, es adquirir conocimientos, observaciones y am- -
pliar la lectura, que considerada as{, tienme gran aplicacifin en la escuela.

Podr{a decirse que en el sexto afio se aprovecha ya todo el esfuerzo rea-

lizado durante lps afios anteriores.

Para poder llegar a este grado de avance, sin duda el maestro habré te--
nido presente que la lectura es una forma de lenguaje y que el lenguaje es un

proceso muy complicado.

Conviene advertir gue siendo la lectura en el sexto afio, un medio indis-
pensable para adquirir o para auxiliar en la apropiacidn de conocimientos en
materias diversas, se comprende que los libros recomendados en la escuela, se-
rén cuidadosamente seleccionados, en su contenido; como en 1a forma clara y --

sencilla de exponerse por parte del alumno.

® SEP “Problemas espec{ficos de ensefianza y aprendizaje de la lectura®, en Di-

déctica de la lectura oral y silenciosa. Ed. Oasis, México 1967. p. 265




EAPITULREG I1

CONSIDERACIONES ACERCA DE LA IMPORTANCIA
DE ESTUDIAR EL PROBLEMA PROPUESTO.

2.1. Razones para fomentar la comprensidn.

El docente debe ser una persona visionaria de las consecuencias gue pue-
den traer consigo los problemas por los que atraviesa la educacidn primaria; -
también debe estar preparado mental y académicamente para ser capaz de detec--
tarlos, explicarlos, enunciarlos y hacerles frente proponiendo alternativas --

gue contribuyan a su solucifn.

Ya gue mientras permanezca impasible ante la problemitica que se presen-
ta en su centro de trabajo vy grupo en particular, nunca podré intervenir vy con
tribuir a elevar la calidad de la educacifin, ni lograr lo que en materia edu--
cativa los padres de familia y la sociedad en general esperan de los maestros:
gue los alumnos terminmen su instruccidn primaria y salgan bien preparados, ca-
paces de integrarse al trabajo y la productividad sin problemas, o listos para

continuar sus estudios.

Por esp se considera relevante el abordar uno de los més importantes - -
problemas que se presentan en la escuela primaria: el por qué los alumnos no
comprenden los contenidos de estudio. VYa que si se sigue indiferente ante es-
te prablema, la calidad de la educacidn y el nivel de aprovechamiento de los -

alumnos seqguird igual o tenderd a bajar conforme transcurran los afios.

Se debe tener claramente establecido que el problema sobre la falta de -
comprensidn influye negativamente en el proceso ensefianza-aprendizaje de los -
alumnos que realizan la educacidn primaria; porque en la actualidad la mayoria
de ellos, de grados superiores, no sSon capaces de comprender y menos explicar
el contenido de los textos con sus propias palabras, o extraer la informacidn
més importante y adecuada sobre un tema, objetivo o unidad; todo lo realizan -
a base de memorizar palabras, enunciados, parrafos, lecciones y reglas orto- -
gréficas, evidencifndose cuando se les pide participacidn, aportacién, comple-

mentacifn de lo dicho por otro alumno, o al ponerlo en préctica en un examen;
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se aprecia que no han comprendido, pues la mayor parte del contenido de las -

respuestas es textual.

También cuando se les pide que lean, lo hacen de “corridito", sin respe-
tar signos de puntuacifin, pronunciando mal las palabras, omitiendo o sustitu--
yvendo por otras, creyvendo que leer es pronunciar muchas de ellas, m&s no es -
as{; debe entenderlas, comprenderlas y ser capaz de reproducir con sus propias

palabras los textos, sea en forma oral y/o escrita,

Por todo lo anterior, se considera importante lograr con el tratamiento

tdel problema los siguientes objetivos:

1e Que el alumno se apropie de las préicticas escolares propuestas para lle-

gar a una real comprensifn.

2e Que el alumno entienda verdaderamente el contenido de los textos; ya gue
esto es indispensable en el manejo de todas las 4reas del conocimiento y
situaciones de la vida cotidiana; se comprendan las indicaciones, pasos
o ejercicios en la realizacifn de un trabajo, ademfbs de poderlo aplicar
a otros ejercicios semejantes; se facilita sacar la informacifin mbs im--
portante y adecuada de los textos, elevando as{ su nivel de entendimien-
to y como consecuencia, sumentar su aprovechamiento en el proceso ense-—

fianza-aprendizaje.

Existe adembs especial interfs en gue a través de fomentar la lectura de
comprensifn auxiliada de otras prfcticas escolares como la biblioteca circu- -
lante, redaccifn de textps libres, elaboracifn del perifdico mural y la compo-
sicifin el alumno se familiarice con el lenguaje oral y escrito; llegue a ser -
capaz de seleccionar lecturas, anuncios, pelfculas y otras fuentes de informa-
cifin de 1as cuales extraiga lo necesario para su formacifn cultural coms indi-
viduo racional, sujeto de la educacifin, y ademfs comprenda lo que manejan los
textos de cualguier &rea de conocimiento, ampliando su forma de expresifin - --
(oral y escrita), poniéndolo en prictica en el contexto familiar, escolar y ——

social y asf{ evidenciar el slcance de la comprensifin.
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El problema descrito se escogif, porque se considera necesario fomentar
una verdadera comprensifn (no memorizacifin) de los contenidos que se manejan -
en la escuela primaria, pues en la realidad actual no sucede as{; el educando
atraviesa por cinco grados hasta llegar al sexto, sin saber comprender real- -
mente el contenido de los textos, reflejéndose en la forma de expresifn, en —-

las participaciones vy en el bajo aprovechamiento escolar que presentan.
3.1, Caracter{sticas fundamentales de los alumnos.

Las teorfas sobre el desarrollo infantil han logrado precisar una serie
de caracterfsticas del nifio, segfin el estadio por el que atraviesan, que ayu--
dan a todo educador a adoptar medidas pedagbgicas apropiadas a situaciones con
cretas. Con esta finalidad, se presentan a continuacifn algunos rasgos espe--
cfficos del nifio de sexto grado, sin pretender afirmar gue &stos sean los (ni-
cos ni necesariamente se den en todos los nifios de esta edad, pues varfan se--

glin su capacidad.

El desarrollo del ser humang es un proceso continuo y no es posible de--
terminar con precisifn el paso de una etapa evnlutiva a otra, menos aflin las --
diferencias de un grado escolar al siguiente. Con todas las limitaciones gue
esto supone, las investicaciones gue han realizado la psicologfa en e1 aspecto
evolutivo de las personas, siempre representarfn para el maestro un marco de -
referencia de suma utilidad; adsptando lo mejor posible las actividades gue —-
marca el programa o las que implemente el maestro, a fin de gque sean realiza--

das completamente por el nifio.

£l maestrc de sexto grado se encuentra con alumnos en una edad de transi
cién: once, doce, trece y hasta catorce afios a la que puede corresponder segdin
los ambientes culturales y el grado de maduracidn fisiolfgica, cambios fisicos
y Tisiolbéoicos gue experimenten en su cuerpo, una infancia en vias de desapa--
TECEr 0 un comienzo de nreadnlescencia con todo 1o que ésta implica de ruptura

con la nifnez.
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Los aspectos positivos que caracterizan a esta etapa son: una importan-
te capacidad de abstraccifin de los fenémenos fisicos y naturales, pues se en—
cuentra en la etapa de las operaciones formales; gran despliegue de activida—-
des dentro y fuera del aula (trabajos, juegos, deportes, etc.); extroversifn,
se interesa sobre el medio gue le rodea y comunica sus reflexiones; autonomfa
afectiva en relacifn con los padres; recurre mis a sus compafieros del mismo —
sexp y del sexo opuesto que a ellos y un cierto equilibrio psicolégico que se
altera en la preadolescencia, el muchacho o muchacha se encuentra bajo los - -
efectos de la crisis de la pubertad, se ampl{a su mundo subjetivo, pierde la -
serenidad interior, la espontaneidad y 1a estabilidad psiconlfgica de la que --

antes gozaba.

En este perfodo existe una bfisqueda en el sentido de 1a vida. El prea—
dolescente busca su identidad y para ello, pone en crisis muchas de las cosas
recibidas en los distintos aspectos de su persponalidad: 1la razén de su exis--
tencia, su estancia en 1a escuela, para qué le va a servir en lo futuro, tra--
bajar y ayudar en la economfa familiar, etc. De aguf surge la necesidad de -
una atenta observacifn por parte del maestro para saber cufindo una thctica re-

sulta prematura y cufndo otra ya es inoperante.

Sobre el desarrollo cognoscitivo, las caracter{sticas fundamentales del
nifio de sexto grado en este aspecto son: su capacidad para anticipar resulta-——
dos y consecuencias, su afin incipiente sistematizacifin y organizacifn del pen-
samiento en la realizacifn de trabajos posteriores, por ejemplo: aproximar el
resultado de algunas operaciones, calculando mentalmente o al elaborar compo--

siciones literarias, cuentos, biograffas, etc.

Tiene més habilidad para cuantificar los objetos, puede utilizar patro--
nes de medida (centf{metro, dec{metro, kilfmetro, etc.) y aplicar diversas ope-
raciones matemiticas como sacar per{metros de diferentes figuras y resolver --

problemas de razonamiento.

Est8 apto para determinar anticipadsmente las posibles combinaciocnes de
diversos objetos y para calcular las posibilidades de que ocurra un events al

distinguir fenfmenos deterministas y azarosos.
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Es sensible a las contradicciones y busca una explicacifn 1lfgica de los
fenfmenos naturales y sociales como: cambioc de clima segln las estaciones, --
estados del agua y problemas de pobreza, explosifn demogr&fica, escasez de - -
alimentos, etc.

Comprende algunos criterios que determinan la vida; en otras palabras,

su pensamiento se vuelve més objetivo y precisc de acuerdo a su existencia y

las condiciones socioeconfmicas y culturales de su entorno (familia, escuela y

comunidad).

Favorece su desarrollo el proponerle problemas con diversas posibilida--
des de ocurrencia para que determine cufl de ellas es més probable que ocurra
al contestar preguntas compo: (es sequro que una moneda al ser lanzada al aire

caiga al suelo? ¢es seguro que no caiga?, etc.

En cuanto a su desarrollo socioafectivo, es durante esta etapa cuando el
nifio comienza a desarrollar mayor conciencia y sensibilidad hacia su ambiente,
se preocupa m&s por proponer, actuar y hacer mejoras, en este aspecto, conser-
var limpio el saldn, la escuela, quema la basura, etc. Suele manifestar un —-
fuerte sentido de justicia y rechaza l1as acciones que considera "no estfn bien”
cuando existe un regafio sin justificacién. Muestra una creciente preocupacin
por 1las diferencias de sexg; aunque externamente adopta una actitud de desdén

hacia el sexo opuesto, en su interior existe curiosidad y afecto.

Es la edad de la amistad y es consciente de que el grupo es m&s poderoso
que una persona solitaria y al constatar este poder, se siente reafirmado como
ser individual y social. Muestra sentimientos contradictorios hacia su propio
desarrollo fisiclfgico, 1o que provoca gue muchas veces se retire del grupo al

gue pertenece, y otras veces se muestra orgulloso ante £1.

La vida social se vuelve ahora m8s intensa, ya que se encuentra integra-
do a un grupo social y espera de &1 la solucifin a sus problemas; ya no son de-
cisiones individuales; identificado con sus compafieros, empieza a vivir el - -

"nosotros" al participar en diversas campafias, deportes y equipos de trabajo.

Para proporcionarle una ayuda valiosa y eficaz en esta etapa, es tamhién
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conveniente permitirle que exprese sus vivencias por medio de los diferentes -
lenguajes: oral, corporal, gr&fico, plhstico; fomentar 1a discusifn en grupos
para buscar la solucifn de problemas; organizar grupos heterogéneos para la --
realizacifn de actividades.

Muchas de las sugerencias pedagfgicas que se dan para guinto grado en --
este aspecto afectivo social son aplicables para el nifio de sexto grado. El1 =
maestro las aplicarf de acuerdo con el grado de maduracifn y desarrollo del -—-

educando.

Con respecto al desarrollo psicomotor, se caracteriza al alumno de sexto
grado por una mayor organizacidn y control de las relaciones espacio-tempora--
les y por la capacidad de combinar destrezas para realizar movimientos comple-

Jjose

Adguiere conciencia de sus habilidades motrices; le gusta la competencia
que debe ser canalizada mediante juegos en equipos, que le proporcionan un - -
equilibrio entre su afén por comprobar sus posibilidades motrices ante los - -
otros y su participacifn como miembro de un grupo en torneos de volibol, bas--

quetbol, futbolito y competencias atléticas.

El contexto social, en relacifin con este aspecto de desarrpllo es conve-
niente mencionar la gran influencia que tiene, por lo cual es importante que -
el maestro procure conocer el medio sociceconfmico de los alumnos. Las dife--
rentes situaciones a las que estén expuestos los educandos, se reflejan en las
deficiencias gue presentan en el desarrollo del lenguaje, la comprensién de la

lectura, las estructuras mentales y la motricidad.

3.2. Programa de sexto grado y aspectos a lograr en espafiol.

De acuerdo a todas las anteriores caracter{sticas, se estructura el pro-
grama de sexto grado, explicando la manera como se concibe el desarrollo de la
lengua que responde a un concepto general de lo gue debe ser la educacidn Yy =-
tiere la finalidad de conducir al desarrollo integral del hombre,como indivi--
duo y como ser social..
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En el proceso educativo, la lengua desempefia un papel fundamental; @ - -
través de ella se establece comunicacifin con las dem&s y se descubre al mundo:
estd presente en todas las 4reas de estudio y Su dominio condiciona en cierto
modo el aprendizaje en general. La mayorfa de las cosas gue se aprenden, la -
matemAtica, las ciencias naturales, las ciencias sociales, se conocen y expli-

can a través de la lengua.

Por eso, una de las tareas primordiales de la educacifin es hacer que el
alumno desarrolle la capacidad de expresarse en su lengua y comprender lo que

otros hablan y escriben a través de un continuo ejercicio.

La adquisicifn de 1a lengua no es completa si no se desarrollan cuatro -
habilidades bésicas: hablar y escribir para gue el alumno sepa expresarse, --
tanto en forma oral como escrita, leer y comprender, no simplemente repetir lo

escrito, sino entenderlo y reproducirlo con sus propias palabras.

Se debe conceder a los alumnos continuas oportunidades de expresarse - -
oralmente y por escrito fomentando en ellos el placer por la lectura, se ver
cémo incrementan su vocabulario y agiliza la construccién de sus frases, ade--

més de lograr que su explicacién de conceptos sea cada vez més comple ja.

En las actividades propuestas para la prictica y ensefianza de la lengua

en el sexto grado de educacién primaria, comprende cinco aspectos:

1. Expresién oral y expresifn escrita.

Fonologf{a y ortograffa.

Nociones de lingtifstica.

Lectura.

0O & W N
°

Iniciacifn a la literatura.

Este grado es el final del ciclo de educacifn primaria y por tantp, se -
aprovecha como profundizacifn y culminacién de contenidos que se han tratado -
en grados anteriores para que el nifio concrete sus conocimientos. Es necesa--
rio que el maestro enfoque el aprendizaje hacia la aplicacién de stos en los

distintos aspectos del 4rea de espafiol gue a continuacifn se mencionan.,

||| BT

110007
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Expresifn oral y expresifin escrita:

El lenguaje oral es la herramienta hfsica a través de la cual el nifip --
revela su interfs, intercambia experiencias, adquiere conocimientas, expresa -

sentimientos y se interrelaciona con los demés.

Por ello, es importante se le brinden oportunidades para que desarrolle

su capacidad de manifestarse oralmente a travfs de la prfctica continua.

La expresifin escrita debe tender igualmente a fomentar la independencia
y a proporcionarle instrumentos que lo lleven al estudio par s{ mismo, en la -

gue el maestro sea (nicamente gufa y supervisor.

Los ejercicios de investigacién individual y por equipos, pueden culmi-
nar en la redaccifn de informes, resimenes o exposiciones orales frente al - -
grupo, de manera que se acostumbren al uso de instrumentos de estudio indepen-
diente de las clases que el profesor expone, de esta forma se le remite a que

se encuentre su propio método de estudio.

También debe atenderse el enriquecimiento y perfeccionamiento de la ex~-
presifn escrita, a la bfisqueda de claridad y precisifn y al desarrollo de un -
vocabularie acorde con una adquisicién de nuevas experiencias y la concepcifn

de nuevas ideas.
Fornologfa y ortograf{a:

En el aspecto de fonologfa y ortograffa pueden trabajarse los contenidaos
desarrollados en afios anteriores, cuando se presentan las dificultades orto- -
gr&ficas, haciendo hincapié en aquellos problemas que requieran mayor atencifn
para gue sean superados por el nifio y queden comprendidos los temas o ejerci--
cios.

Nociones de lingtfstica:
En este aspecto existen tres metas fundamentales: comprensidn de las --

estructuras sintécticas, temas de posible relacién con la realidad del nifio vy

conocimientos acerca de los mecanismos de la lengua.
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Se propone que a través de los métodos de ensefianza activos, descubran -
por s{ mismos cfmo esth estructurada la lengua en base a ejercicios de expre--
sifin oral y escrita. Debe quedar claro que las nociones gramaticales, sonidos
palabras, oraciones y ortograffa, por s{ mismos no tiemen mayor sentido; lo --
tienen (nicamente cuando se utilizan para interpretar textos y adquirir flexi-

bilidad en la expresifin oral y escrita.
Lectura:

El aspecto de la lectura en el programa, se ha subdividido en dos sec-~ -

ciones: lectura b&sica vy lectura de estudio.

La lectura b&sica en sexto grado, puede ser vélida en el estudic de con-
tenidos literarios, de manera que este aspecto apoye la lectura en sf. Cuando
el nifio lee, debe interpretar y criticar el texto; de esta forma profundiza vy
aplica los distintos conocimientos que ha manejado anteriormente en los traba-

jos gue se le encomienden (tareas, investigaciones, etc.)

Conviene que la lectura de estudio se destine a la investigacifin que - -
puede relacionarse con temas de otras freas, a fin de gue sea una actividad --
creativa en 1a que el nifio obtenga informacién para resmenes, informes, cues-
tionarios, etc., complementfndolas con lecturas de mapas, planos y gr&ficas —-

que acompafien los textos, con el propfsito de precisar y enriguecer los datos.

Por otro lado, es conveniente incrementar el uso del diccionario en tg--
das las actividades.

Iniciacifn a la literatura:

El aspecto de iniciacifn a la literatura considera a la lectura no sflo
como instrumento de informacifn, sino como fuente de placer; desde este punto
de vista, el acto de leer irf més allé de la pura comprensifin, pondré en movi-
miento las habilidades del pensamiento, la sensibilidad, sus emociones e ima--
ginacién, y a menudo se convertiri en un est{mulo gue lo llevari s escribir, a

crear literatura.
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En este proceso seguido de independencia y autoafirmacifn del alumno, se
sugiere insistir en el conocimiento e investigacién de material bibliogréfico,
para ampliar su vocabulario y porerlo en prhctica al momento de escribir y ex-
poner lo escrito. Es necesario considerar todos los recursos posibles a los -
que puede recurrir como bibliotecas, archives, librerfas, etc., fomentando su

inguietud investigativa.

Se puede comentar y discutir lecturas analizando las particularidades --
del texto, personajes, situaciones, contenidos formativos, etc., y representar
el contenido del texto mediante un guidn teatral o inventar una historia a - -
partir de la lefda.

Mientras mbs se favorezca la interaccifn grupal y se deje libre al nifio
para que €1 mismo proponga y disefie su participacifn en el trabajo, més se fa-

vorecerd su socializacifn y autonomfa. #
3.3. Realidad de la préctica docente:

El programa marca los aspectos que trabajados y aplicados correctamente
por el nifino, van a favorecer ciertas hahilidades que le permitirfn expresarse
correctamente, tanto en forma oral como escrita y ademés, comprender lo que --

contiene cualguier texto.

Pero a pesar de conocer los aspectos para la prictica y ensefianza de la
lengua y lo gue se pretende lograr y formar en el alumno de grados superiores
en el frea de espafiol, se observa gque no se efectfia debido a mfiltiples facto--

res, dentro de los cuales se pueden mencionar:

- La lectura se toma en cuenta sflo en la cantidad de palabras lefdas, - -

omisiones, mala pronunciacién, etc., sin fomentar su comprensién.

- Los ejercicios de expresifn oral y escrita se basan en preguntas orales

*SEP. Libro para el maestra, sexto grado. (Programa). México, 1982. p. 12.
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y escritas sacadas sflamente de los textos del alumno, sin ir a otras --

fuentes de informacién y de consulta.

- La poca importancia que le conceden los docentes a los cinco aspectos -
del programa en el frea de espafinl: expresifin oral y escrita, fonologfa
y ortograffa, nociones de lingbfstica, lectura e iniciacifin a la litera-

tura.

- E1 docente le da todo elaborado al nifio, sin dejar que descubra los me--

canismos de la lengua y la comprenda en base a ejercicios.

- Se le da mbs importancia s la preparacifn del alumno destinado a parti-—-
cipar en los diversps concursos a realizar en el transcurso del ciclo --
escolar, descuidando aguellos que requieren mayor atencién por parte del

maestro.

- Casi no hay supervisiones sobre el cumplimiento del contenido del pro- -
grama, y las gue se hacen, son con previo avisn para que se prepare el -
docente, sabiendo de antemano que este trabajo requiere de una prepara--
cifn constante basado en mftodos y técnicas para favorecer y facilitar -

el proceso ensefianza-aprendizaje.
3.4. Pedagogfa actual.

Tradicionalmente se ha considerado la lectura como un aspecto puramente
mecénico, en el cual el lector pasa sus ojos sobre lo impreso, recibiendgs y —
registrando un flujo de imfgenes percibidas por la vista y traduciendo graffas

en sonidos.

La ensefianza tradicional ha llevado a los nifios a reproducir los sonidos
del hatla, pidiendo gue estos sonidos cuando leen lps repitan en voz alta, pa-

labra por palabra y letra por letra.

De esta manera, el acto de lectura se vuelve puramente mechnico y caren-
te de sentidn. Se olvida gue la lectura no es sflamente una conducta inteli--
gente donde se coordinan diversas informaciones con el fin de eobtener signifi-

cado. Se ve pues, gue en esta concepcifin se deja de lado el propésito funda--

A s s e e wm e e s s m S e e e m— - —
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mental de la lectura: lé reconstruccion del significado de acuerdo al texto.

El cerebro, centro de la actividad intelectual humana y del procesamien-
to, no puede csptar la totalidad de la informacifn impresa; la capacidad es --
limitada, y debido a ello, el lector debe emplear sus conocimientos sobre la -
escritura y el lenguaje, as{ como la informacibn que posee sobre el tema, ya -

que esto le permitirf predecir el significado del texto.

Cuando un nifio ingresa a la escuela para aprender a leer, a los cinco o
seis afins es ya un h&bil usuario del lenguaje; sin embargo, con demasiada fre-
cuencia, el maestro no lo considera asf{ y shorda la lectura como si el nific no
‘supiera nada sobre ésta. La realidad es que llega con un amplic conocimientao,
pues ha aprendido a generar un lenguaje para comunicar sus pensamientos, emo-—-
ciones y necesidades. Ha adguirido m&s que una simple coleccifin de palabras u
oraciones para usarlas en la ocasifin apropiada; ha aprendido las reglas con --
las que le permiten expresar cosas que nunca ha ofdo mencionar a nadie y estar

seguro de gque otro usuarioc del lenguaje entenderf.

Frank Smith (1975) explica lp anterior, y plantea la existencia de dos -
fuentes de informacién esenciales en la lectura: 1las fuentes visuales y las -

fuentes no visuales, *

La informacifn visual se refiere a los signos impresos en un texto, que
se perciben directamente a través de los ojos. Un lector debe saber reconocer
las formas gré&ficas gue le brindan informacifin; sin embargo, esta no es sufi-—
ciente; debe utilizar también la informacién no visual, aguello que esté de~ -
trés de los ojos. Esto se refiere al conpcimiento del lenguaje en que se ha -
escrito el texto, al conocimiento del tema o material de que se trata pues si
no es el mismo lenguaje o se desconoce el tema no se podrf trabajar o inter- -

pretar.

% Frank Smith, cit. por Margarita Gémez Palacioc, "Estrategias pedagfgicas para

superar las dificultades en el dominio del sistema de escritura", en Desarro

1lo linghfstico vy currfculum escolar (Antologfa) México SEP/UPN 1988.
Pe 75
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Lo anterior es tratado también por Goodman en el mismo texto, quien - -
describe tres tipos de informacifin utilizados por el lector: Grafofon€tica,
sintfctica y semfntica. La informacifin grafofonética se refiere al conoci- -
miento de las formas grf&ficas (letras, signos de puntuacién, espacios) y de -
su relacién con el sonido o patrfn de informacién que representa; este tipo -
de informacién corresponderfa a la informacifin visual descrita por Smith. La
informacifin sintlctica se relaciona con el conocimiento que cualquier usuario
del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden de las secuencias de -
palabras y oraciones. La informacifin semfntica abarca los conceptos, vocabu-
lario y conocimientos relativos al tema de que se trata en el texto; las in--
formaciones sintfcticas y semfnticas corresponden a la informacifin no visual
de Smith. '

Cuando pueden emplearse estos tipos de informacifin se facilita enorme- -

mente la lectura de un texto y su comprensifn, ya gue al emplear més informa-

cifn no visual se depende menos de 1a visual y la lectura resulta més flufda.

Como todas estas informaciones estén disponibles simulténeamente en el
lenguaje gr&fico, el lector se centrar en obtener significado, las usarf - -
conforme sea necesario en la consecucifin de un propfsito. Para ello, desa- -
rrollarf una serie de estrategias que le permitan hacer predicciones y anti--
cipaciones sobre lo que viene, sin necesidad de ver letra por letra; la infor
macifn gr&fica sflo recibe plena atencifin cuando el lector tieme dificultades

para ohtener significados.

Una estrategia se define como un esquema amplio para obtener, evaluar vy
utilizar informacifn; aplicado a 1a lectura, se refiere a la serie de habili-
dades empleadas por el lector para utilizar diversas informaciones obtenidas
en experiencias previas, con el fin de comprender el texto, objetivo primor--
dial de la lectura.

Las estrategias utilizadas por los lectores son: muestreo, prediccifin,
anticipacién, inferencia, confirmacién y autocorreccifn; estas estrategias se

desarrollan y modifican durante la lectura.

Para que un texto escrito sea claro, debe estar constitufdo por una se-
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rie de formas gr4ficas, cuya combinacibn posea uma estructura sinthctica y --
semlntica; deben estar presentes todas las palabras del texto; sin embargo, -
cuando el lector aborda el texto, no necesita ver letra por letra, pues como

se ha explicado el cerebro se sobrecargarfa de informacién y serf{a incapaz de
procesarla. La informacifin le permite seleccionar de la totalidad impresa -—-
las formas gr&ficas que constituyen indicios Gtiles y productivos as{ como, -

dejar de ladon la informacién redundante.

Los conocimientos sobre el lenguaje, las experiencias previas y los an-
tecedentes conceptuales (informacién no visual) hacen posible la seleccifin. -
El lector desarrolla un esquema adecuado sl tipo de texto y al significado --
con la finalidad de predecir a partir de algunos indicios, el tipo de infor--
macién que seguramente encontrar4; la cantidad y tipo de sefiales requeridos -
por un lector, depende de cuanta informacifin no visual puede éste utilizar en

un texto.

Dtra estrategia utilizada por los lectores es la de anticipacifin. Esta
tiene mucha relacifn con la prediccifin. Como se ha explicado, esta Gltima —
estrategia tiene como finalidad predecir el contenido de un texto o el final
de una historia., Ahora bien, mientras se efectfia 1a lectura van haciéndose -
anticipaciones sobre las palabras siguientes. Estas anticipaciones pueden --
ser 1éxico-seménticas, es decir, se anticipa a algfn significado relacionado

con el tema; o sintfcticas, en las que se anticipan categorfas sintécticas.

Todo lector anticipa constantemente mientras lee y sus anticipaciones -
serfn més pertinentes en la medida en que posea y emplee informacién no vi- -
sual, esto es, que tenga conocimientos sobre el vocabulario, contexto, concep

tos y lenguaje del texto.

La inferencia constituye otro tipo de estirategia de lectura y se refie-
re a la posibilidad de inferir o deducir informacifn no explicitada en el - -

texto.
Las estratengias de prediccifin, anticipacién e inferencia, requieren de

la confirmacifin thctica que implica la habilidad del lector para probar sus -

elecciones tentativas, para confirmar o rechazar predicciones y anticipacio--

- s s mmt— m e e s mmm e s - - —
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nes previas e inferencias sin fundamento.

Como se ha explicado, el lector selecciona ciertos contenidos que al - -

unirse a la informacién previa le permiten anticipar el contenido.

La mayor{a de las anticipaciones gue hace un lector centrado en obtener
significado, son adecuadas y coinciden con lo que realmente aparece en el tex-
to. S5in embargo, hay ocasiones en las cuales la confirmacifn muestra que de—
terminada anticipacifn no se adecfia al campo semfntico y/o sintéctico, pues se
le df otrc sentido o significado a las palabras utilizadas por el autor o los
enunciados no tienen un orden 18gico para anticipar y entender el contenidp --
del texto utilizado, y esto remite a localizar el punto del error y reconside-

rar a buscar m&s informacién para efectuar la correccién.

Ana Teberosky #* maneja en la intervencién pedagfoica y la comprensifn -
de la lengua escrita, que ensefiar a leer y escribir a los nifios es una tarea -
compleja, como complejo es todo acto de ensefianza-aprendizaje afin cuando mu- -
chas pricticas pedagfgicas intentan simplificarlec en base a reducir la ensefian
za a una serie de ejercicios desmesurados y organizados desde lo "F&cil" a lo
vdiffcil® por ejemplo: letras, palabras, enunciados, hasta llegar a la redac-

cifn de textos.

Fl estado actual de los conocimientos en el campo de la comprensifn tem-
prana de la escritura en el nifio, permite considerar la comple jidad de la en--
sefianza de la lectura y la escritura desde una perspectiva diferente a la tra=-

dicional, buscando la mejor forma de facilitar el aprendizaje.

El avance en el desarrollo de los conocimientos en diferentes campos, no
se traduce directamente en procedimientos de ensefianza; ofrece en cambic, 1la -
posihilidad de orientar la préctica educativa. Esta posibilidad constituye un
desaffo que permitir{a romper con una larga tradicifn de desarrollo prescrip--

tivo de la ensefianza escolar. En efecto, la pedagogfa ha sido fundamentalmen-

* Ana Teberosky "La intervencidn pedagfigica y la comprensifin de la lengua es-
crita®, en El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua escri-
ta. (Antoloofa) Mxico, SEP/UPN 1988, p. 257

.



te prescrintiva y normativa; su objetivo es formular normas gue regulen el --

comportamiento humanao.

Al igual que la gramitica tradicional, el objetivo de la pedagogfa con-
sist{a en establecer regularidades en la conducta, diagnosticar las anomalfas

y prescribir la correccién.

La misma Ana Teborosky nos dice gue la lingfstica a diferencia de la -
pedagogia, ha abandonado hace tiempo la metodolog{a a priori, no se forma - -
Juicios antes, sino gue se ocupa de describir la manera como los nifos apren-
den sin necesidad de prescribir cOmo deberfan aprender. Perc este nuevo co--
nocimiento no se traduce en fArmulas, ni recetas, ni ejercicios que permiten
una aplicacifn directa a la ensefianza escolar; en este campo es también nece-

saria una investipacidn para proceder con una metodologfa adecuada.

El maestro no siempre dispone de materiales; esta situacién determinz -
en cierta manera, el tipo de tarea que se puede realizar en clase. F1 modo -
de funcionamiento es, generalmente, unilateral; del maestro hacia los alum- -
nos. La demanda social de la escuela es gue los nifios cumplan un nivel mini-
mo de conocimientos por debajo del cual la escolarizacién se considera fraca-
sada; si no aprueba con la minima calificacifn; es por eso que la ensefanza -

se valida por el criterio de eficacia.

Para elaborar estrategias de intervencifr pedagfgica es necesario con--
siderar los niveles conceptuales de los nifios, pero no es suficiernte; también
hay que tomar en cuenta las dificultades de las tareas escolares en cadag - --

oporturidad, ¢Cufndo sucede que mo comprende unm alumno?

En su sentido més general, sepdn la concepcidn tradicionalista, cuando
comprende mal, no comprende, comprencde a medias, o no ve la necesidad de com-
prender. [uando comprende mal gueda con la creencia eguivocacda ce que ha - -
comprendido; cuando no comprende, se ha esforzado sin fortura por conseguir -
la comprensién y est# consciente del fracaso; cuando comprende a medias capta

algunos Tasgos mas sobresalientes de aguello que debe comprender, acepta como
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cierto aguello a lo que se enfrenta, penséndolo "perfectamente natural"=. De
modo paralele a lo anterior, el maestro puede promover la comprensifn, des- -
truyendo 1o mal comprendido, abatiendo las barreras que le impiden al nifio --
comprender, procurando ampliar los 1fmites de la comprensién, intrigando al =
nific primero y haciéndole comprender después, al no darle todo completo, sino
despertarle la inquietud de investigar por s{ solo y en base a eso, compren--
de.

Existen muchos factores por los que el alumno no comprende, palabras --
desconocidas, vocabulario redundante, etc., y en casos extremos, porque el --
maestro o el autor del escrito gue el nifio estd leyendo, emplea un lenguaje -
gue no es el del muchacho, al utilizar palabras fuera de su alcance compren-—-

sivo.

Pero incluso si el alumno reconoce como propic el lenguaje del maestro,
pudiera no comprender una oracifn por cuestiones lingOfsticas, tal vez porque
contiene palabras, expresiones idiomAticas segiin su 1éxico o construcciones -
sinticticas que le son desconocidas, por ejemplo, enunciados con términos - -

desconocidos para el educando.

Un moda muy importante de mejorar su comprensifn es, ampliar por cual--
quier medio que resulte mis efectivo; ayudarlo en el empleo de un diccionario
y Familiérizarln con la amplia gama de diccionarios existentes, tanto técni--
cos como genmerales. Toda palabra nueva que el nifio 1legue a conocer le ayu--
dar& a comprender un amplin abanico de oraciones y no sflo una de ellas, en -

lo particular.

Para comprender una oracién, el alumno a menudo necesitari informacién.
En ocasiones se piensa que dar informacién y promover la comprensifn son si--
tuaciones totalmente opuestas entre sf{., Pero como ya se ha dicha, si el - --
alumno no comprende lo que se le dice, el maestro estarf estableciendo senci-

1lamente h&bitos verbales, pero no dando informacién; as{ pues, podré infor--

% John Passmore. "Filpsoffa de la ensefianza", en Desarrpllo lingtifstico y
currfculum escolar. (Antologfa) México  SEP/UPN 1988 P. 15
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mar de hechos s6lo en virtud de que el nifio adguirir& ya ciertos tipos de - -
comprensifin cuando empiece a expresar con sus propias palabras el contenido -

de algunos textos.

Como en los casos que se acaban de mencionar, la informacifn puede ser
justo aguello que el nifio necesita para comprender. Pensando en lo futuro, -
el maestro necesitari concentrarse especialmente en la informacifn que con —
probabilidad serf Gtil para comprender una amplia gama de situaciones (ora- -
ciones, textos, informacifn, etc.), para ponerlo en préctica en el trabajo —

gue se le indique,

Entonces, cuando el nifio no comprende una oracifn, en ocasiones el -
maestro tendr& que ayudarlo a resolver una construccién sintéctica diffcil, -
en otras, tendrf que ampliarle el vocabularic; o tal vez necesitarf m&s bien
darle al nific informacifn del mundo gque le rodea; acerca de la vida y la obra
de una persona en particular; de una relacifn social, de un acontecimiento, -

etc.

Se puede considerar que todos esos medios de ensefiar a comprender sgn -
una instruccifn lingt{stica. Por tanto, justificado est el docente en supo-
ner que puede promover la comprensifn ensefiande principics generales, como lo
hace de un modo con las ciencias y como lo intenta en la ensefianza de la gra- '

mhtica.

He aquf por qué un buen maestro tratarf siempre de variar todo lo que -
pueda, los ejercicios y problemas que plantean a sus alumnos; procurari ase--
gurarse en gue comprendan el principio, verificando si saben agplicarlo a una
amplia variedad de circunstancias. Un profesor no puede garantizar, haga lo
que haga, que un nifio comprenderf un contenido plenamente; pero sf logra que
aprenda a vivir sin garantfas, y simplemente, desarrolla su me jor esfuerzo. -
Sin embargo, el docente necesita recordar siempre, que aprender un principio
de memoria, como una férmula verbal es una cosa, y comprenderlo, es otra muy
distinta,
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Seqglin Celestin Freinet en los fragmentos de Herminio Almendros afirma -
que: & la ensefianza de la lectura es de las m8s descuidadas y peor practica=-
das. No es raro encontrar actualmente escuelas donde se advierte la preocu--
pacifn de perfilar la didictica de las distintas ensefianzas, y tampoco es ra-
ro encontrar que la clase de lectura ha merecido la m{nima atencién como si -
fuera una técnica tan sencilla que todo en ella estuviera resuelto; es curio-
so el sucesa y bastante generalizado; parece que no hay que transformar el --
modo de ensefianza de la lectura consetudinario en aguellas escwelas donde an-
tes se aprendif a leer. £l que ha visitado escuelas sabe que en un buen nfi--
mero de ellas se estancan los esfuerzos, al momento de hacer una traduccidn -

oral y mechnica de las palabras de un libro.

El nifio traduce oralmente lo escrito sin entenderlo y cuando se quiere
salvar este obst&culo, insalvahle por este camino, se recurre al ejercicio de
comentar. d&Comentar qué?; ¢qué va a comentar si no ha entendidn?; el co- -
mentario desborda el contenido de lo comentado. Claroc que hay alguien que ha
entendido y que comenta: el maestro. En la lectura comentada es &1 la per--
sona activa; el nifio es un elemento pasivo. Su actitud es la que se opone a

la forma de la actividad en todo desarrollo y aprendizaje.

La lectura es comin, cuya prictica est4 generalizada, es una de tantas
rutinas con las que se esclaviza la personalidad infantil hurtando sus justas
ansias de libertad. Se recuerda a todos los nifios de un saldn obligados a --
seguir el ritmo de otro que lee en alta voz, quiz4 r&pido o lentamente, cuan-
do el &nimo esth dispuesto a buscar lo que se sigue con avidez de curiosidad,
o para acabar pronto porque el interés falta, reclamando por cosas m&s gratas
o més bellas. VY es que no se puede reclamar interés por ura lectura cual- --
quiera. No se puede obligar a un nifio, o a todos los nifios por igual, a un -

ejercicio idéntico vy simultéreo bajo el temor de perderse, de desviarse de -

la palabra o el rengldn donde se lee; eso es absurdo y el efecto en 81 no puede

ser atro que el hastfo. Los maestros que inflingen a sus alumnos esta disci--

x Herminio Almendros. "La imprenta en la escuela", en: Cémo dar la palabra
al nifio, en El maestro y las situaciores de aprendizaje de la lengua. ==
(Antologfa) México SEP/UPN 1988 Pe 9
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plina® deberfan preguntarse si la aceptarfan para ellos mismos, deberfan de -
pensar en la posibilidad de estar sentados en asientos incfmodos, con un li—
bro abierto en una pSgina que les estuviera vedado volver, leyendo alternati-
vamente con la obligacifn de seguir veinte veces esta repeticifin somnifera. -

Tal vez asf serfan mbs indulgentes para con sus pobres alumnos.

En la leccifn habitual de lectura, cuando un nifio lee en voz alta y sus
compafieros siguen el texto con la vista, el maestro exige un ejercicio psico-
1l6gicamente imposible; no les es posible seguir, y cuando no saben proseguir
en el lugar donde el compafierc quedf son castigados o amenazados injustamen——
te. Todos los esfuerzos que hagan por adaptarse y seguir el ritmo del lector
no ejercitan, sino esos movimientos regresivos de los ojos, que una buena = -
educacifn de los h&bitos de lectura debe esforzarse en hacer desaparecer.

La lectura debe hacerse ocasional; su aprendizaje debe surgir a prnpﬁqi
to de una necesidad del nifio, debe responder a sus intereses. Entonces ser§
provechosa y de fhcil adquisicifn. FEs preciso ademfs, que el método se adap-
te a ello, que no desaliente al nifio y le permita leer pronto, textos a su --
alcance gque relaten sus experiencias, sus aobservaciones; que respondan a sus

necesidades intelectuales y afectivas.

Adem&s de la repeticifin del pensamientn ajeno que se le pide al nifio al
leer lps textos, se pretende obtemer una actividad personal: que comprenda -
ese pensamiento ajeno, gque exprese el suyo, que traduzca en términos propios

el sentido del trozo que acaba de leer,

Lo que caracteriza a la escuela tradicional en su ensefianza, es la - --
obligacifn que se impone a los nifios mediante los reglamentos, los manuales -
escolares y el maestro -de producir un trabajo que no tiene en gereral ningln
fundamento en la vida de los individuos, y por tanto, ni los conmueve, ni in=-

fluye en ellos profundamente- permanece indiferente.

El enemigo nfimero uno de la regereracifn de la escuela, es la explica--
cifn a ultranza, la leccifn permanente en la que la voz del maestro es el - -
principal instrumento de la vida de la ensefianza. La escuela encontrf un ca-

mino que ha considerado eficaz: el maestro explicarf. Si esto se hiciera, -
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sflo cuando los niflos manifestaran su inquietud ante los problemas que se le
presentan, no habrfa nada que decir; pero la explicacién previa a la experi--
mentacién vy a la observacifn, se ha convertido en la principal funcién del —
educador, pues decurre siempre a la explicacifn, pidiéndo despus poner en -
prictica 1o que el nifio supuestamente aprendi§.

La explicacifn se vuelve rfpidamente verbalismo y £ste suple en clase -
al razonamiento y a la accifn, los suprime y los sustituye, a riesgo de que -
se atrofien las cualidades de donde ella emana (la explicaciﬁn).

Adem&s de los problemas que plantean los autores, existen elementos - -
institucionales, administrativos y sociales gque influyen en el proceso ense--
fianza-aprendizaje e intervienen también en la actividad del maestro y de los
alumnos para el tratamiento del contenido seleccionado en la propuesta sobre

la falta de comprensifin. =

Ciertamente se sabe que la escuela comg institucién est8 definida por -
las caracterf{sticas de la sociedad en que se encuentra; en este caso, una so-
ciedad dividida en clases. FEso también define en su sentido general las con-
diciornes de la tarea del maestro y el papel que como trabajador le confiere -
esta sociedad, y por tanto, qué condiciones salariales y derechos le otorgan;
con gqué contenidos trabaja, en base a gqué conceptos ideolégicos, etc. Es ne-
cesario ademfs, conocer el nivel interno de la institucifn con toda la com- -

plejidad y contradicciones propias.

Sobre lo que es un buen maestro como docente se plantea un modelo, pre-
parado en t8rmino de afios de escolaridad cursados, conocedor de las modernas

técnicas de ensefianza.

Cuando se hace referencia a las condiciones laborales del maestro, con

& Cfr. Ruth Mercado Maldonado. "El trabajo cotidiano del maestro en la --
escuela primaria®". En Escuela y comunidad, (Antologfa) México, -

SEP/UPN p. 35

—— m—an B —— -
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frecuencia se considera que estfn esencialmente definidas por el conjunto de
reglamentaciones y leyes que rigen jurfdica y administrativamente sus dere- -
chos y responsabilidades como son: 1legar con anticipacifn a la escuela, las
autoridades veinte minutos antes y los docentes diez; firmar a la hora de en-
trada y a la de salida; cumplir con determinado horario; prepararse acerca de
los contenidos y terminar el ciclo escolar con alumnos lo mejor preparados vy

con el menor nimero de reprobados; as{ mismo, cumplir con las tareas encomen-
dadas dentro y fuera de la escuela; vigilancia en horas de recreo, guardias -
en algunas semanas que comprenden el ciclo escolar, asistencia a actos cfvi--

cos, etc.

Se considera que su trabajo y el resto de las relaciones y actividades
que conforman la vida escolar si se realizan en funcidn de 1a normatividad —-
pero se complementan con otras disposiciones de caricter interno. Pero tam—
bién la definen sus propias caracter{sticas como el tipo de estructura admi--
nistrativa del aparato escolar. Por ejemplo: el papel y el tipo de relacidn
laboral de los integrantes de ese aparato escolar, entre los que estén ins- -
pectores, directores y maestros e incluso administrativamente los padres de -
familia. También los tiempos escolares: dias de trabajo, cinco a la semana,
de lunes a vierrmes; si no se presentan otro tipo de actividades como: aseo -
general, torneos deportivos, ausencia de maestros por incapacidad médica, pe-
r{odos de vacaciones, invierno diez dfas, primavera diez dfas, verano dos - -
meses; adem&s de las llamadas academias; dfas de exémenes semestrales y fina-
les; también tipos y fechas de celebraciones escolares vy cfvicas: 16 de sep=-
tiembre, aniversario de la iniciacidén de la Independencia Nacional; primero =
de noviembre, lectura del informe presidencial; 20 de noviembre, aniversario
de la iniciacidn de la Revolucidn Mexicana; posadas navidefas; semana cultu--
ral del nifio; primero de mayo, dfa del trabajo; cinco de mayo, aniversario de
la Batalla de Puebla; diez de mayo, dfa de la Madre; quince de mayo, dfa del

maestro; y algunas otras suspensiones que marca el calendario oficial.

Todas estas actividades influyen para que no se realice la préictica do--
cente como debe ser durante el ciclo escolar y en base al programa; el docen-
te trabaja los contenidos en forma répida sin detemerse a hacer una verdadera

planificacién de su quehacer, perjudicando enormemente la tarea educativa; de
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la misma manera establecen los contenidos temiticos y forma de trabajo de los

programas y el manejo de los libros de texto.

La tarea que caracteriza al maestro es la ensefianza, pero existen tam--
bién actividades referentes a la administracién, entre ellas: el mzestro de-
be 1lenar boletas, todo tipo de documentos oficiales para los datos estadfs—
ticos, cuadernos de evaluacifn, listas de asistencia, cuadernos de prepara- -
cifn de clase, matr{cula particular, cuaderno de ashorro, de juntas, de equi--

pos, campafias, etc.

Se efectfian también actividades relacionadas indirectamente con la en—-
sefianza; son aguéllas que forman parte de rutinas tradicionales dentro del -
estilo de trabajo de los maestros. Se supone gue son apoyo o refuerzo de la
ensefianza, aunque muchas veces cumplen otras funciones, como la de tener ocu-
pados a los alumnos mientras el maestro tiene gue salir a una junta o hacer -
otra cosa en el salfn; son aquéllas donde los alumnos llenan planas de pala--
bras o nfmeros, copian lecciones, etc. Las actividades referentes a los tra-
bajos manuales, ocupan buena parte del tiempo en clases, sobre todo en vispe-

ras de navidad o fin de afgo.

Tenemos también las actividades de ensefianza; aquéllas en que los maes-
tros y alumnos trabajan sobre los contenidos programiticos de las cuatro - --
freas furdamentales: Espafiol, Matem&ticas, Ciencias Naturales y Ciencias So-
ciales. En este tipo de trabajo, el maestro problematiza a los alumnos acer-
ca de un contenido; interactfia con ellos; despubs sigue el trabajo de los - -
alumnos en el cuaderno o libro de texto, corrigiendo, aclarando o preguntando

sobre lo que hacen siempre en relacifin con el contenido.
En lo referente a la relacién de la escuela con los padres de familia,
la institucién escolar ha determinado cmo serf esa relacifn; y una de las --

normas estahlecidas en ese sentido es que no deten terer injerencia en los —

asuntos administrativos de la escuela,
3.5. Conceptos fundamentales:

Sobre lo manejado, el profesor debe tener bien claro su concepcifn de -
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método a emplear y como concibe el proceso ensefianza-aprendizaje.

Mtodo en general es todo proceder ordenado y sujeto a ciertos princi--
pios y normas, para llegar de una manera segura a un fin u objetivo que de --

antemang se ha determinado.

Para lograr ese fin u objetivo, se debe tenmer presente gque no se pueden
formar individugs mentalmente actives a base de fomentar la pasividad intelec
tual. Si se quiere gue el nific sea creador, inventor, el método empleado - -
tendr4 que permitirle ejercitarse en la invencifn a través de diversas préc--
ticas educativas; dejarle formular sus propias hipftesis -en este caso sobre
la mejor forma para la comprensifn- y cfmo se apropiaré del conocimiento - --
abordado y si tierne errores que sea el mismo quien lo compruebe, porque de 1o
contrario, se le esth sometiendo a criterios de autoridad y se le impide pen-

sar anulandp su capacidad creadora.

Debe comprobar sus propias hipftesis, y en esta comprobacién, se le pue
de ayudar planteébndole situaciones gque contradigan su hiptesis, pidiéndole -
que aplique su razunamiehto a casos diferentes... perno nunca sustituyendo su
verdad por la del profesor, pues siempre serfa un alumno pasivo, cayendo en -

la concepcifn tradicionalista de aprendizaje.

La ensefianza y el aprendizaje son dos actividades paralelas encaminadas
al mismo fin: buscar el mayor grado de perfeccionamiento del alumno. En la
ensefianza el maestro orienta, encausa la actividad por la cual el estudiante
logra aprender algo. Con esta concepcifn de ambas actividades, se elimina la
vieja idea de que ensefiar es transmitir conocimientos vy aprender es recibir--
los; se trata por tanto, de una doble actividad cuyos protagonistas partici--

pan en la razén del mismo propfsito. =

La palabra ensefianza expresa la tarea del maestro; consiste en la gufa,

direccién y enfoque del empefic del alumno, a fin de que gradual, pero metbdi-

% Jos€ Manuel Villalpando, Manusl de psicotécnica pedagfgica. México, =
Ed. Porrda. 1969. Pe 256




b1

camente vaya asimiléndose el conocimiento.

Por su parte, el aprendizaje consiste en 1a manera como el alumno res——
ponde a la accifin del meestro; esto es, como asimila su propio esfuerzo, el -

caudal de conocimientos que estén al alcance de su grade evolutivo.

Hay dos maneras de entender el aprendizaje: en forma pasiva y en forma
activa. El aprendizaje pasivo consiste en suponerlo un hecho obscuro, quizhs
misteriosos, que se produce en la mente del alumno, despufs de un perfodo de
atencifn y quietud, ante el espectfculo de la ensefianza. Segdin esta opinién,
el aprendizaje equivale a una recepcifin simple por parte de la mente del - --

alumno de todo cuanto el maestro ha explicado.

La pasividad como se ve, se refiere al alumno, ya gque la ensefianza a —
cargo del maestro, siempre ha implicade una forma de actividad. E1 alumno, -
segiin esta ingenua tearfa, es un recipiente vac{o que el maestro va a llenar
de saber, una hoja en blanco en la que el profesor va a escribir el contenido
de la ciencia, una masa plistica que el docente va a modelar para darle for--

mde

Consecuencia de este concepto de la ensefianza y del aprendizaje, son --
los vicios didfcticos que se dieron en lfgica respuesta en semejante actitud,
a saber: 1a pasividad y el memorismo, por parte del alumno y el verbalismo,

por parte del maestro.

La pasividad se considera como el medio para mantener la atencifn y el
conducto para hacer llegar lo ensefiado a la mente; el memorismo es la adecua-

da actitud para conservar lo aprendido, no importa gue no se haya comprendido

0 que sea un contenido carente de importancia.

Contrariamente a todas estas aberraciones, el aprendizaje activo reco--
noce una gran cantidad de actividades: el maestre actlia, sf, guiando al - --
alumno; pero 8ste también actfia, y de manera esforzada y contfnua, movido por

un interfs y consciente de su papel.

El alumno es el sujeto de aprendizaje; en dicho proceso actfa movido --
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por est{mulos que fortalecen su naturaleza psfquica, al mismo tiempo que le -
hacen percibir el camino a 1a meta. Su esfuerzo es el medio para lograr el -
objetivo, y en la ejecucifn de ese esfuerzo, reside lo valioso de su activie
dad.



CAPITULO JY)
ESTRATEGIA METODOLOGICA - DIDACTICA

El problema objeto de estudio de la propuesta pedagfgica es: causas o
factores que inciden para que los alumnos no comprendan los contenidos gue se
manejan en la escuela primaria, manifestfndose en la escasa participacifn de
éstos y en el bajo nivel de aprovechamiento escolar por falta de comprensifn
cuando se realizan ejercicios de objetivos que se marcan en el currfculum - -

oficial. Para mayor precisifn se enuncia lo siguiente:

4.,1. Estrategia metodolfigica oficial:

OBJETIVO ESPECIFICO ACTIVIDADES QUE SE SUGIEREN
7.3. Utilizar el diccionario 7.3.1. Lea y comente el texto "Pas--
para precisar el signi- teur".
ficado de las palabras. - Busque en el diccionario el -

significado de algunas pala--

bras extrafdas del texto.

- Explique oralmente el conte--
nido del texto, ampliando su
interpretacién con el signi--

ficado de las palabras.

SEP. Op. cit. p. 26
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7.4, Interpretar el contenido 7.4.1. Vuelva a leer el texto "Pas—-
de un texto al responder teur®.

un cuestionario.
- Responda preguntas de acuerdo

con el contenido del texto.

- Seleccione una pregunta del -
cuestionario y comente su - =

respuesta al grupo.

Ahora, tomando en cuenta los argumentos mane jados o expuestos sobre la
problemitica presente en la escuela primaria y de acuerdo con 1as précticas -
escolares que se proponen, se reconsideran las actividades y se reforma 1la —
estrategia, agregéndole elementos y pasos para la lectura de comprensifin, y -
as{ los alumnos comprenden el contenido del texto y se logran los ohjetivos -

que se proponen.

4,2, Estrategia metodolégica reformada:

0OBJETIVO ESPECIFICO ACTIVIDADES QUE SE SUGIEREN

7.3. Utilizar el diccionario 7.3.1. Observar la ilustracifn del -
para precisar el signi- texto "Pasteur” y la descri--
ficado de las palabras. ba.

- Comente lo que conpozca acerca

de este personaje.

7.3.2. Lea el texto por segunda vez.

-Identifique y subraye los tér
minos (palabras) gue desco- -

nozca.

- Angte en el pizarrfn la pala-

bra y su significado.

- Escriba enunciadeos con las --

palabras escritas y su signi-
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ficado cuidando la ortogra- -
fia.

7.4. Interpretar el contenido 7.4.1. \Vuelva a leer el texto "Pas--
de un texto al responder teur®.

un cuestionario. - Responda a preguntas de acuer

do con el contenido del tex—-

to.

- Elabore una biograffa segin -
los datos del personaje le- -
{do.

- Escriba sobre lo que més le -
gustf de lo realizado por - -

"Pasteur" y diga el porqué.

- Escuche los trabajos de sus -

compafieros.

4,2.1. Los objetivos:

Los. objetivos a lograr por medio de la realizacidn de las actividades
son: que el alumnp sepa utilizar el diccionario para precisar el significado
de las palahras e interprete el contenido del texto al dar respuesta a un - -
cuestionaria. Poniendo en préctica algunos pasos de la lectura de compren- -
sifén, para llegar a la expresién, tanto oral como escrita, de la interpreta--
cifn hecha por los alumnos de acuerdo a su capacidad y el contenido tratado.
Por lo cual, se considera necesario reconsiderar las actividades que marca el
programa, agreghndose otras que se consideran convenientes para el logro de -

los objetivos.
4.,2.2. Las actividades y su fundamentacién:

—— La actividad de comentar la ilustracifin es para que el alumno se forme

una idea, aunque sea m{nima, de lo que se va a tratar en el texto. Adembs, -
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el maestro se va a dar cuenta con la participacifn de los alumnos, si tienen

conocimientos previos respecto al texto.
En este caso, del personaje sobre el cual se estf trabajando.

—— Al leerlo y comentarlo el docente apreciarf si lo hacen con sus propias
palabras, si lo relacionan con lo que ya conocen, Con otros personajes, o lo

pronuncian tal y como viene en el texto, usando la memorizacifn de algunas --
palabras o manifiestan que empiezan a camprender el contenido, seglin la par--

ticipacifn que tengan.

—— Al identificar, subrayar los términos desconocidos y buscar su signifi-
cado permitir& utilizar adecuadamente el diccionario, ampliar el vocabulario
y entender més alin lo que quiere decir el autor y no aplicarle otro sentido -

diferente.

—— Cuando se anota en el pizarrén la palabra y el significado se hace con
el fin de que visualicen todos por igual su significado correctg, para que al
escribir 1los enunciados apligquen un sentido correcto a las palabras o térmi—-

nos desconocidos. Ademfs, que los alumnos tengan més participacién.

—— Gi se responden preguntas de acuerdo al contenido del texto, se aprecia
si entendieron las indicaciones para realizar el ejerciciso y sacaron COTTEC-=

tamente la informacién requerida.

—— Flaborar una hiograff{a sobre el personaje tratado, permitir& comprender

alin mis su vida y obra.
—— Cuando el alumno escribe sobre lo que més le gustd de lo comprendido y
de acuerdo al texto, pondrf en juego su capacidad reflexivay crftica para --

manifestar un punto de vista muy personal.

4.2.3. Relacién de las actividades con la manera en que el nifio construye --

el conocimiento que aborda el problema tratado.

Primeramente, se debe tener conocimiento del o de los objetivos que se
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pretenden lograr; en este caso, la utilizacién del diccionario para precisar -
el significado de las palabras e interpretar el contenido del texto en base a
un cuestionario. Luego, elaborar la estrategia bas&ndose en un método activo
que lleve a la consecucifin de dichos objetivos, cuidando que 1as actividades
programadas no sean de un grado de dificultad que rebase el nivel de desarro-
110 del nifio. Buscar los recursos didicticos adecuados, pues son los medios
de gue dispone el maestro para llevar a efecto la ensefianza-aprendizaje, mo--
tivando a la vez al alumno para que sea un elemento activo, creador de cono--

cimientos y no uno pasivo y receptivo.

La relacifn es que por medio de las actividades efectuadas por el nifio,
va a construir y apropiarse del conocimiento pudiendo ponerlo en prictica al
momento de elaborar enunciados, biograffa, y participar tanto oral como es- -
crito sobre el contenido del texto, y no por medic de la memorizacifn de pa--
labras, frases y enunciados que no podrf transferir al momento de realizar --

otros ejercicios del mismo tipo.

Las actividades que se sugieren fueron elaboradas en base a los princi-
pios pedagfgicos de Piaget & manejados por Constance Kamii que dice: se - =
permita a los nifios efectuar su propio sprendizaje... no se puede desarro- -
1lar la comprensién en un nific simplemente hablando con él. La buena pedago-
gfa debe abarcar situaciones que, presentadas al nifio le den la oportunidad -
que 81 mismo experimente, en el m&s amplio sentido del término; probando co--
sas a ver qué pasa, manipulando sf{mbolos, haciendo preguntas y buscando sus -
propias respuestas, conciliando lo gue encuentra una vez con lo gque descubre
en la siguiente, comparando sus descubrimientos con los de les nifios.

Un sequndo principio esencial sugiere la importancia de las interaccio=-
nes sociales entre los escolares. Piaget estaba profundamente convencido de
que la cooperacifin entre los nifios es tan importante para el desarrolleo inte-

lectual, como la cooperacién del nific con el adulto.

& Kamii Constance, "Principios pedagfgicos derivados de la teorfa de Pia- -
get", en Teorfas de aprendizaje. (Antologfa) México SEP/UPN 1986 p. 360
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El papel del mzestro en la escuela piagetiana no consiste en transmitir
conocimientos ya elaborados; su funcifn es la de ayudar al pequefio a constru-

ir su propio conocimiento guifndolo en sus experiencias.

4,2.4, Intervenciones pedagfgicas que posibiliten o requieran de la funcifin

del maestro.

Las actividades estfn estructuradas para que sea el alumno quien las —
realice; pero esto no quiere decir que va a estar soclo durante la realizaci6n
la presencia del maestro es indispensable para ir articulando los saberes del
alumno o alumnos, conociendo en forma precisa en qué momento va a hacer su --
intervencifn y en la medida deseada, para facilitar la apropiacifn del cong--

cimiento.

4,2.5. Posibilidades de integracifn que ofrecen las actividades con otros —

contenidos de conocimiento escolar.

Se considera que las actividades para el logro del objetivo son impor--
tantes al relacionarse can otros contenidos del conocimiento escolar, pues --
saber el correcto significado de las palabras, la correcta escritura de pala-
bras en enunciados, la expresifin oral y escrita, es indispensable para cual--

quier tipo de conocimiento que se va a trabajar.

Adem&s, fomentando la comprensifn de los textos, auxiliado por otras --
prhcticas escolares es indispensable para extraer el conocimiento gue intere-
sa, aunque no sea propiamente del espafiol, sino de otras freas: Matemfticas,
Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, etc., donde el conocimiento est§ ex- -

presado en forma escrita.
4.2.6. La evaluacibn.

La evaluacién es un proceso complejo que afecta a todos los factores de
la ensefianza (conocimientos del alumno y profesor, comportamiento, métodas --

didicticos) v a todo el proceso educativo.

Sin embargo, tradicionalmente en muchas escuelas la evaluacifn se ha —



49

reducido a pruebes de examen, donde se mide la cepacidad de memorizecifn de -
los alumnos; y ademfs, este examen suele servir como base para notas y cali—
ficaciones. Esta situecifin conduce lamenteblemente, a centrar todo el proce-
so de aprendizaje en el examen, desculdando lo que significe realmente apren-
der, progresar en el propio desarrollo, rendir el nivel de la propia capaci--
dad, etc.; se ha olvidado que se debe evaluar todo el proceso en forma siste-
mhtica, no improvisada. En esta estrategia se debe evaluar todo el proceso -
seguido por el nifio en el desarollo de las actividades, hasta llegar al cono-
cimiento; ya que la evaluacifn tiene como fin comprobar si se cumplieron los
ohjetivos que se habfan propuesto, en qué medida se cubrieron, cufles fueron

los obst&culos para alcanzarlos, si el nifio desarrollf todas las actividades

propuestas y si puede transladarlo a otros ejercicios del mismo tipo.



CAPITULD vV
PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

(Posibilidades, alcances, condiciones donde se desarrollarf el guehacer

docente).

Esta se realizar§ permanentemente en los temas que permitan trabajar lo
propuesto, pues habr4 ocasiones en gue no amerite realizar todo completamente

sino gue se adecuarf segfin el tema vy as{ lograr los objetivos trabajados.

Todo lo propuesto es aplicable al nuevo plan ajustado implementando en
la nueva reforma educativa donde al maestro sdlo se le dan los temas, hacién-
dose necesario que busque la mejor forma mediante la cual el alumno se apro-
pie del contenido, elaborando sus actividades y aplicando su metodologfa 1i--
bremente; pues aunque reformas van y vienen, siempre se cae a lo mismo: la -

baja calidad de la educacifin y los alumnos no comprenden.

Con el nuevo plan, el docente se valdri de todas las précticas escola--
res que conozca, consultarf m&s sobre los temas para que el nifio no 1o "reba-
se" con sus preguntas y pueda darle una respuesta satisfactoria, que sepa - -
verdaderamente 1o que est§ trabajando con sus alumnos; va que con este plan,
se quiere lograr en materia educativa: que el alumno comprenda y elevar el -

nivel de calidad en educacifn.

La propuesta pedagfigica tiene bastantes posibilidades de obtener los --
resultados que se esperan al comprender los alumnos; ya se han llevado a la -
prictica con algunos grupos de grados superiores, abordando como punto de - -
partida algunas reglas sobre la lectura de comprensifn, auxiliado a8 la vez —-
por otras pricticas escolares como: la biblioteca circulante, elaboracifn --
del perifdico mural, redaccifin del texto libre, etc., y se obtuvieron buenos
resultados. De acuerdo con eso, podr{a aumentar sus alcances pasando de ni--
vel grupos a escuela, y despufs, a la zona escolar, donde se han encontrado -
las condiciones adecuadas para llevarlas a efecto, contando con el aspoyo y el
respaldo necesario en la splicacién de las prfcticas descritas y aumentar el

nivel de aprovechamiento de los alumnos.



CONCLUSIONES

Lo que plantea la propuesta pedagfigica se considera importante, pues en
la educacifn siempre existirfin problemas que influirfn pares gue la préctica -
docente no se realice tal como debiera ser: constante, activa, participativa
tanto de alumnos, como padres de familia, etc., para elevar la calidad de la
educacifn vy el nivel de apravechamiento de los elumnos. Pero de todos los --
problemas es necesario escoger el gue mbs se le presente al docente en la es-
cuela, para que as{ se plantee interrogantes como posibles causas y empezar -
su tratamiento, proponiendo y realizando prfcticas escolares tendientes a - -

erradicar lo gque afecta a la ensefianza.

También es fundamental conacer el planteamiento que hacen distintos au-
tores sobre este problema, v a través de sus aportaciones, darse cuenta de la
realidad imperante en las escuelas para que los docentes cambien su forma de
concebir la ensefianza-aprendizaje y se basen en un mftodo activo; que se le -
dé importancia a los aspectos que manejan los programas, implementando la me-
jor farma de estructurar las actividades para que el nifio llegue al conoci- -
miento., As{ mismo, justificar las diversas actividades as{ como el tipo de -
evaluacifin, analizando a la vez sus perspectivas y alcances de acuerds al lu-
gar donde se pondrfa en prhctica, pero buscando la mejor forma para obterer -

buenns resultados.
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