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Con 1la wira de plasiiar en «n trabajo de titulacion nuestras
inquietitdes surgidas al estudfar la Licenciatura en Ediutcacion
Basica, apenas concluidos los estuwdios ewipezanios a darle forma a
lo que para nosotros serta iWna "Obra Basica".

Esta se couipondria de seis citadernilios o folletos, Jlos que a
Mmanera de comiplenmento al Area de Clenclias Soclales, sirvieran
como auxiliares a l1los profesores de Educacion Primiaria en 123
ensefianza de la historia de nitestra patria chica: San Luis
FPotosli.

Para ello, acudimos a las bibliotecas, a los archivos y a
fuentes fidedignas diversas que nos ayudaran a conocer 10s
procercs y 1los hechos mas relevantes, desde el piinto de vista
historico, de nuestra cliudad y estado.

Sin embargo, circiunstancias ajenas a nosotros hicleron qiie se
canmibiara el Manual de Titulacion y desapareciera 1la opcidn para
titulacion que hablanios escogido: Obra Basica.

Nos dedlicamios entonces a realizar encuestas entre naestros y
aluiinos, en torno a la necesidad de contar con Wianitales bpara cada



grado, conio era 1la idea original. Hablailios decidido entonces qlie
nuestro trabajo de tlitiilacion filiese una tesis bajo 1la niodalidad
de Trabajo de Camnpo.

Lo anterior nos ayudo a reafirmar nuestro proposito, porque a
través de las encuestas nos percatamos de quUe la inguietud no
solo era nuestra, sino de docenas de maestros y cientos de
aluiinos.

Ellos también deseaban saber 1mias de s5u ciudad y de su estado,
Pero careclan del material necesario al respecto. Todo ello a
pPesar de que existe un manual de la S.E.P., ilas geografico que
historico, sobre el estado de San Luls Potosi, niisiio que no se
consigue con facilidad.

Pero la idea nuestra no encajaba del todo en 1los reqiiisitos que
el Manual de Titulacion pedia para un Trabajo de Carnipo. Fiue asi
que decidimos finaliiente realizar iina Investigacion Documnental
con la que pidieramos titularnos , presentando algiuno de los cua
dernillos ideados en un principio, como anexo al misnio.

Asl las cosas, reiniciamos nuevamente el trabajo. Ahora »huscaba
mos una base teorica para nuestra inquletud de poder contar con
un apoyo didactico gque nos auxiliARA en el conocimiento socio
historico de l1la region.

Este 1rabajo es el fruto de un tercer intento por titularlos.
Solo que ahora se trata de una investigacion docuiiental.

Esperamos que estas paginas sienbren la inguietud por algo qite es
necesario: el qiie 1l0os nifhos conozcan st entorno historico, pues
ello contribuirta al desarrollo de una cultira nacion al y a 1la
aceptacion de los valores naclionales.



I N T R O D U C C 1
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La investigacion es Un proceso que, rnecdlante 1a aplicacton de
imetodos qgiie intentan acercarse a 1o clentifico, Procuura obtener
inforimiacion relevante y fidedigna para verificar, corregir o
aplicar el conociiiento

La 1Investigacion pitede ser de diversos tipos. El1 presente
trabajo Intenta ser wuna iIinvestigacion docuiiental, o de otra
manera, 1na investigacion descriptiva.

La investiacion docitiiental se obtiene niediante el analisis de
docifientos, los que pueden <er analizados mediante dos métodos:
el meétodo clasico y el neétocdo cualitativo.

El mé¢todo clasico enmplea el analisis interno Yy externo. El
interno deterniina el teria basico de n docurniento y las ideas nas
Importantes que contiene, es decir, estudia los datos que pueden
exXxtraerse del cocuniento.

El presente trabajo pretencde s=scr iina investigacion docurental
bajo el mnétodo clasico y iediante el analisis de 1las distintas
obras que se constultaron.

Bajo otro piunto de vista, ptede decirse que el presente traba.jo
es dna 1Investigaclon descriptiva,

Los estudios de esta indole tratan de obtener inforrmaciéon acerca



del estado actual de 1os fenonenos. Con ellos se pretende
Procesar l1a naturaleza de una situacion tal como existe en el
momento de estudio.

ILa Investigacion descriptiva casi niinca busca la coniprobacion
de hipotesis, pues el investigador no va a conmprobar, sino a
buscar informacion qiie le ayude a reforzar st posicidon y a tomar
una decision.

En nuestro caso biscaios informacion en torno a las Ciencias
Sociales, a la cultidra y a los valores nacionales.

Todo ello cono iin sistento teodrico que Justifique 1la necesidad
de elaborar folletos o cuadernillos de historia y cultura regio
nal para 1los aluninos de educacion primaria, ante el desconociniien
to, no tanto de la historia patria, cuanto de l1la historia local.

Lo hasta aqul dicho dara sentido a 1la Investigacion que henos
realizado en torno a un probleiia qiie oconsideramos importante. Lo
nencionamos para qiie se entienda comnio herios trabajado, en torno
a que y con que finalidad.

Este trabajo 1o hewios dividido en tres apartados:

El primero se titula “Las Ciencias sociales” Y en el se analizan
algunos conceptos generales privieranmente, y posteriormente 1la
ubicacion de las Ciencias Sociales dentro de 1o0s pPlanes y pro
gramas de l1la esciuela priwiaria.

En el segundo apartado sSe hace Un analisis de 1las Ciencias
Sociales a partir de siu epistenologla, para ocuparnos luego de
la ensefianza de 1la historia, corxio 1a asignatura base e las
miswas, y concluir con el estudio de 1a cultura como factor
importante en su aprendizaje.

El dltimo apartado se refiere a 1a ciultiira Y valores nacionales,
donde se analiza el significado de “cultura nacional”, lo miswo
que 1los "valores nacionales” en si y dentro de los libros de
texto de la educacion Dbasica.

En cada uno de 1los tres apartados planteanios 1a necesidad de que
la escuela, no solo ciunipla con siU funcion de transmitir nuevos
conocimientos, sino qiue logre tanibien 1a socializacién del alinino
a traveés de la cultira y los valores nacionales.

Ademas, a traves de todo el trabajo se va dejando entrever 1la
necesidad y conveniencia de un coxiplemento didactico para cada
uno de los grados de educacion primaria, que ponga al alcance de
los alumnos personajes, hechos y literatiuira de nuestro estado.

Finalmente, como anexo a nuestra investigacion, presentanios 1o
que podrila ser el folleto o cuadernillo para el prinmer grado,
esto colfio iilestra 10 que podria hacerse en los demas grados.



CAPITULO 1I

L A S CIENZCTIASTS S0 Cl1ALES

A- CONCEPTOS GENTERALTES

1.~ CONSIDERACIONES PREVIAS

El ser humano se distingue del animal porque piensa en abstracto,
toma decisiones, es responsable de suU conducta: ademas, puede
adquirir un sentido de responsabilidad y solidaridad para con 1os
demas.

Por eso tiende a agruparse con sus Ssemejantes, por su naturaleza
sociable y por las dificultades que le impone para sobrevivir. El
ser humano es una persona social, es un individuo que pertenece
a la sociedad, que foryma parte de ella.

Y en térmnminos generales,

'se designa Sociedad al conjunto de personas unidas
permanentenente y en constante interaccidon para
lograr un fin determinado" (1).

Fichter afirma que 1a sociedad es una colectividad constituida
por grupos y estos por personas, por lo que la socliedad se
estudia a traves de 1los grupos qiue se dan en ella.

“Grupo social es 1a reunion de seres humanos con
relaciones recliprocas" (2).



Es una colectividad identificable, estructurada y continua de
personas que desenpefian funciones reciprocas conforiie a determina
dos Iintereses, normas y principios sociales para el logro de
ob jetivos coniunes, en palabras del niisnmo Fichter.

Tomando en cuenta 1la naturaleza de las relaciones que exXisten
entre sus mnienmbros, 1los grupos basicanmente son prinarios y
secundarios. Estos Wltimos pueden ser de asoclacion, étnicos y
de clase social.

Entre estos Gltimos, pueden mencionarse la familia, la conunidad
Yy l1la nacién.

Cuando las personas se asocian entre si para lograr un fin
determinado, se trata va de una instituicion =social. Esta =e
define en palabras de Fichter

"conmio una estructura permanente de conductas y
relaciones que las personas realizan sujetandose a
formas establecidas y con el objeto de satisfacer
necesidades sociales basicas" (3).

Entre Jlas principales, en nuestro caso, pueden citarse 1la Escuela
y el Estado.

2,- SOCIALIZACION DEL HOMBRE

La sociabilidad del hombre no se da en un solo angulo, sino que
se ve desde diferentes aspectos: filosofico, teoldgico,
psicoldgico, antropoldgico, etc.

"En definitiva, el hombre no se concibe sino en
funcion de los demas y de 1la sociedad en que se
realiza" (4).

En la estructura de la sociedad se distinguen tres esferas:

a) La esfera interpersonal, constitulida por cada uno de 1los
grupos que forman los individuos en sit convivencia. Aquil =se da
el fendmeno denominado Interaccidon.

b) La Esfera estructural, que condiciona al grupo por nedio de
leyes, normas y ordenanientos creados por la totalidad. Su
convivencia esta regulada por el ambiente, 13 educacion y 1la
cultura.

¢c) La esfera cultural, que constitiuyvye la capa superior de 1a
estructira social. Ademas, la cultura esta presente en todas
las manifestaciones de¢ los miembros de Una socliedad.

Estas esferas se relacionan recliprocamente formiando itna unidad,
en donde el hombre se desenvuelve desenmpefiando diferentes



pPapeles: es miembro de una familia. sujeto de relaciones,
partidario de una doctrina determinada, etc.

"El proceso de socializacion conienza con el
nacimiento, 1a 1lactancia, el destete, el aprendiza
Je de la lengua, etc. Son 1los prinmeros hechos so
cializadores, incluso el ingreso a la escuela" (5).

Dicho proceso de socializaciotn no tiene término, vya que 1l1las
constantes transformaciones de 1la sociedad exigen tn continuo
esfuerzo de readaptaciéon, por 10 que existe 13 necesidad de
bPreparacion plena, correspondiendo esta tarea a los padres, al
estado y a la escuela.

Los padres inician a 1los hijos en 1a socializacidtn vy el estado
da upa esgtructura determinada a la =zocledad, Pero ez la escuela,
conmo institucidn, 1la que asume un caracter delegatorio de 1la
sociedad.

En ella el proceso de soclallzacion se efectna intencionalmente,
de acuerdo a un programa elaborado de objetivos, contenidos vy
procedimientos.

"En concordancia con las esferas establecidas, los
objetivos generales de 1la actividad educativa,
serian tres: perfeccionamiento individual.cultivo
de la esfera soclial y asinilacion cultural" (6).

Cada uno de esos objetivos generales puede tradiucirse en deterni
nados objetivos concretos.

Es mas conveniente hablar de asimilacion y no de transnision,
plues mniientras esta dltima propicia el uso de l1la memoria, mas que
del pensamniento, la primera conduce al enriqueciiento de 1la
personalidad del individno.

La asimilacidén cultural <&e propone, entre otltras cosas:

* Acostumbrar a investigar l1la realidad, comenzando por hechos
en su ambiente inmediatlo.

* Aficionar a4 la 1lectura, no solo ¢n el ambito de su especia
lizacidn, sino en cualquier otro.

*» Ensefiar a criticar la propia produccidéon y la ajena, con un
deseo constructivo.

%« Desarrollar en ellos 1la capacidad de discernir lo profundo
de 1o superficial.

* Lograr dque respeten 1la cultura de los demias pueblos, conio
patrimonio nacional.

3.- CONTENIDO Y EXIGENCIAS SOCIALES



La vida =social exige una preparacion plena de sas iiiemibros, a
fin de que puedan adaplarse corvenienteriente a 1a niisnia.

Por eso la planificacion de los estudios sociales en la escuela
debe tradiucir coricreta y detalladamente 1los significados de 1a
vida social corriente.

Han de tener en cuenta las necesidades de la comunidad, 1la que
parece persegulr una doble preparacion: por una parte busca 1la
integracion del joven, por otra espera su contribucion a 1a
nejora y progreso de la socledad, aportando nuevos valores.

De aqul que los contenidos de estudio de toda institucion escolar
no puedan prescindir de ninguno de los tres enfoques: l6gico,
psicoldégico y socioloégico.

x E1 enfoque 1lo0gico, mediante 1la historia y 1a geografla, organi
za los contenidos alrededor de la estructura de tn tema o una
habilidad o capacidad.

*» E1 enfoque psicologico, mediante problemas de la vida, se basa
en las preocupaciones, problemas, necesidades e intereses diie
estan desarrollandose, ampliando v cambiando en el alunino.

* El enfoque socioldgico, mediante temas basados en 1as necesi
dades de la socledad, se ocupa del Aarea expansiva en que vive
el alumno y de las funciones sociales,

ILL.a educacion tiene como objetivo integrar al individuo a 1a
sociedad.

"St funcion social es 1la de transmitir el conjunto
tfe conocimientos obtenidos por generaciones ante
riores e inducir a las personas a aceptar 1los
valores, normas e instituciones dgue posee 1la
sociedad" (7).

El proceso educativo se lleva a cabo , no =o0lo en 1los centros
escolares, LLa familia, 1a religiéon, los medios de comniunicacion
nasiva, el medio ambiente, las relaciones sociales, y otras
muchas cosas Has, son importantes medios que coadyiuvan a integrar
al individuo a la sociedad.

Pero es 1la escuela el medio institucional escogido por 1la
sociedad para _ello. De aqui emana su inportancia.

"E1 sistema educativo es bueno para una sociedad,
si logra transwmwitir l1os elenientos basicos de 1la

civilizacidon. De no ser asi, l1la colectividad =se
puede estancar y quedar fuera del progreso” (8).

Es asi como nacen las Ciencias Sociales.

"Denorniinamos Ciencias Sociales a todas aquellas



que tienen por objeto de estudio al hombre en rela
cion con otros" (9).

También se definen conio

"el conjunto de materias o disciplinas que estudian
al hombre como miembro de 1a sociedad".

Bajo el nombre de "Ciencias Sociales" se engloban asignaturas co
mo la historia, 1la geografia, la sociologla, 1la econoiila, 1la an
tropologlia y otras mas.

Tienden todas ellas a explicar al individuo la organizacion de 1a
sociedad de que forma parte, a conipreder quien es el y en que mo
mento historico vive, sus origenes y desarrollo a traves del
tienmipo, el medio que le rodea, etc.

"Las Ciencias Sociales, cuyo objeto de estudio es
el mismo sujeto gue las estudia” (10),

* &son, por si misnmas, significativas;
* 1nvoliucran necesariamente a quien SsSe enfrenta a ellas;

* satisfacen la mas imperiosa necesidad de cada grupo y de cada
persona: conocerse a <si mismo y saber quién es.

B- L A S cC. S. EN I A ES CUUELEL A PRI MATRIA

1.- CAMPO DE ESTUDIO DE LAS CIENCIAS SOCIALES.
Las Ciencias Sociales se consjideran

"comMmo un grupo, conmo un conjunto de disciplinas
que comparten un cometido: el estudio del comporta
miento humano dentro de una situacion de coexis
tencia" (11).

In otras palabras, son consideradas como el estudio de la conductla
del hombre dentro del contexto social.

De acuerdo a 1o anterior, no resulta facil separar una ciencia
social de otra, debido a3 que el campo de estudio de cada una de
ellas tiene una Dbase comuin perfectanmente definida.

Si se pretende una separacion o division de las diferentes
Ciencias Sociales, estableciendo entre ellas fronteras rigurosas,
se cometeria 1in grave error,.vya dque 1os linites que separan a
cada ciencia social no existen o no funcionan.



Bien se expresan, al respecto, autlores cono Ottway:

"es a veces dificll establecer 1la distincioén entre
los diversos campos de estudio de 1las Ciencias
Sociales. Es de esprrarse gque ea ciertios aspectlos
abarquen canpos comunes entre si, vy que todos e
1los tengan conioc objeto conmvin la condiucta de los
seres humanos en sociedad".

De igual forma lo expresa Homans:

"las Ciencias Sociales son de hecho una sola.
coniparten en el mismo tema-sujeto, 1la condiicta
humana, y enplean, sin acdnitirlo sienipre, el misnio
conjunto de principios interpretativos generales".

2.- LOS ESTUDIOS SOCIALES EN EDUCACION PRIMARIA

Existe una tendencia comian en las escuelas del nivel prinario de
tratar por separado las clencias sociales con el fin de
ensefiarlas independientemente vna de otra, sin siquiera pretender
establecer 1a relacldon que entre ellas existe

Frente a esto existe otra teoria gue va ganando terreno cada
dia, la de hablar de "estudios sociales" identificados cono
anplios "problenas dgenerales” que estan basados en contenidos
especificos de las Ciencias Sociales.

Es, pues, preciso pensar en la utilidad practica de los estudios
sociales, pues en su organizacion tematica se conjugan datos de
diversas disciplinas sociales, buscando un nejor aprendizaje de
los escolares,

Asi puesg, un estudio social es

"una parte de las ciencias sociales seleccionada
con fines docentes y apropiada para ser 1llevada
a la escuela"” (12).

Por 1o tanto,

"los estudlios sociales constituyen el instruwiento
de l1la educacidon sistematica mas importante para
tratar de llegar a la formnmacion de 1a personalidad
del nifio..." (13).

Entre 1los objetivos de l1los estudios sociales es considerado cono
el mayor el de tratar de lograr 13 soclalizaciotn del nifio que
asiste a la escuela primaria, esto con la idea de prepararlo para
entender la vida conjunta de los hombres y hacerlo apto para
participar en ella.



L1 nifio de primaria es un futuro citndadano en el sentlido comun de

la palabra. Y todo buen ciuvdadano debe ser competente en tres
aspectos fundanentales: :

a) Comprension:

"el nifto tiene necesidad de darse culenta del niundo
quie le rodea. para qite de esta manera esteé en posi
bilidad de conocer inteligentemente los problernias
fociales" (14).

Y esto se alcanza por medio de la informaciéon.

b) Actitudes:

"el hombre en el lranscurso de su existencia, =se
ve obligado a desempefiarse dentro de niuy disinibo
los roles, esto es, tiene, en Un momento dado, que
representar distintos papeles" (15).

Existen roles de hijo, de padre, de estudiante, de obrero, de
lider.. Y es preciso que se adopten las actitudes idoneas en ca
da caso.

c) Capacidad y habilidades:

"En el campo de la formacion social del educando,
resulta de especial transcendencia 1la formacion
de las capacidades y habilidades wmas convenientes
para Jlograr, por una parte, que los nitos lleguen
a adaptarse sin obstaculos a su grupo social" (16).

Esto es, que queden 1listos para coexistir armonicamente en el
contexto de las relaciones humanas.

Bajo estas perspectivas seran primoridales divers<os tipos de
‘habilidades y capacidades como 1as siguientes:

*» Habilidades para la vida social que estan relacionadas con
aspectos tales como trabajar en grupo, aprender a asumnir
responsabilidades, respetar a los denias...

*x Capacidad para el estudio y el trabajo dqiuie incliivye aspectos
que habran de preparlo para la autonorila y para las posibilida
des de autoediicaciodn.

Resuniendo:

"hacer que el nifio comprenda a traves de 1la infor
nacion, adopte actitildes deseables hacia los denias
y desarrolle habilidades wntiles, seran condiciones
Iindipensables para lograr la formacion social de
los escolares" (17).



3.- LAS CIENCIAS SOCIALES EN EL NIVEL BASICO

En el mes de novienibre de 1971 se tomaron iMiportantes acuerdos
Para una reforna de 1la educaciotn nacional. Tres fueron 1las
politicas que =e establecieron:

* "Una auténtica reforma educativa exige revisar
profunda y pernanentenmente los objetivos, 1los
conceptos y las técnicas que Ssegula 1la docencia.
Desconfienmios de los catibios espectaculares y 1as
decisiones arbitrarias" (18).

* "Deben revisarse 1los planes de estudio vigentes,
revisarse con obJjetividad, con audacia y con es
pirita de canibio, porque no tratawmos de aplicar
rermiedios parclales a la educacidon wWexicana, bus
camos rTefornarla integramente" (19).

Las lineas generales del diseno del nuevo plan de estudios y de
los correspondientes programas fiteron el resultado del analisis
de las necesidades del desarrollo flsico, intelectual, enocional
Yy de aportacion social de 1los escolares.

También se trataba de tomar en cuenta los aspectos gquie debe com
prender s formacidn humanistica, clentifica y técnica, de acuer
do con 1los requisitos de 1la época y dentro de las previsiones po
S5ibles en la vida futura.

El disefio del nuevo Plan de Estudios presentaba
"las caradcteristicas siguientes" (20):

- Adapatabilidad

- Estructura interdisciplinaria
- Continuidad

- Graduacion

- Verticalidad y horizontalidad

Del resultado de ese analisis se derivo l1a seleccion y diseno de
siete areas programaticas:

1) Matematicas

2) Espafol

3) Ciencias naturales

4) Ciencias sociales

5) Actividades tecnoldgicas

6) Actividades artisticas

7) Educacidon fisica

Los programas correspondientes a cada una de las areas
nmencionadas presentaban estas caracteristicas:

a) Organizacion ciclica: se establecian repetidos contactos del
alunno con los nisiios aspectos conceptilales o tematicos, a tra
ves de todos los grados,pero con distinto enfoque cada vez.



b) Integracion interdisciplinaria: desaparecian los 1liniites entre
las asignaturas. Cada actividad se convertia en tin medio para
€l aprendizaje, el dque seria resuvltado de 1a reallzacion de
eXperiencias dirigidas a la elaboracion de los conociviientos ,
0 a la adquisicién de las habilidades y actitudes.

La caracteristica externa nias importante del niuievo plan de
estudios fue, sin diuda alguna, la desaparicion de mnaterias o
asignaturas y el establecinmiento de 4areas.

El fondo de 1la reforma ediucativa giro en torno a 1a corriente
psicologica del neoconductismo de Skinner, considerada en ese
momento como lo maximo, y de 1la tecnologla educativa, la dque
adgquiria auge gdgracias al enornie desarrollo de la tecnologla.

Cada area estaba conformada por unidades dicdacticas. En cada una
de ellas =se estableclan objetivos generales, prineranente,
particulares y especificos despues, adenmas de (ina serie de
actividades dgque se suegerian para alcanzar los objetivos
pPropuestos.

Y fue ¢ésta la primera vez que <se utilizo el 1ermino "Ciencias
Sociales" en la escuela primaria de nuestra nacion.

Con las Ciencias Soclales se buscaba que el nifto
"conmprenda due 1la vida personal esta indisoliible
mente ligada a 1a vida social, ante l1la cual debe
ra reconocerse corno una persona vinculada a 1l1los

demas y producto, en gran parte, de las circunstan
cias sociales"

C- L A S CI1ENCTIAS S O CIAULES E N L O S

P L ANZES Y PROGRAMAS D E PRIMATRIA

1.~ EL MODELO ESCOLAR DE 1970
El modelo educativo de 1970

"se ubica dentro de un proyvecto politico de ca
racteristicas especiales" (21).

Para esa época el contexto politico, econdmico y s=ocial de nuestra
patria presentaba un panorama dque exigla 1a inmplenmentacion de
determinadas medidas.

Poco a poco, por espacio de treinta afos, fueron apareciendo
sefiales inequivocas de 1a incapacidad del modelo econdrnico para
satisfacer 1as necesidades sociales.



A pesar del nilagro niexicano, persistian aan problerias filindanienta
les. La politica de industrializacidén entraba en 1la crisis propia
del capitalismo dependiente y tardio.

Politicamente, el estado perdia apoyos, como lo ponian en claro
los frecuentes conflictos con diversos grenios profesionales,
ademas de que se explicitaba cada vez mas el descontento de
obreros y canpesinosg.

"La manifestacion nias evidente de l1a crisis econoni
ca, politica y social del pals habla sido el movi
miento estudiantil-popular del 68" (22).

A la interpretacion oficial del mencionado fenodrieno se han impues
1o otras interpretaciones que destacan el significado sociologico
Yy Politico de este moviniento.

Por otra parte, el novimientio cdel 68 dejaba un resultado politico
inquietante, 1los gobiernos revolucionarios tenian ahora que
afrontar acciones guerrilleras de grupos diversos. '

"E1l nuevo gobierno tenta delante de si estas alter
nativas fundanntales: o iantener las orientaciones
que hablan prevalecido hasta entonces sobre los
pProcesos econoniicos y politicos, v en consecuencia
continuar con una linea de represidn, o modificar
sustancialniente esas orientaciones e iniciar una

liberacion del ambiente politico" (23).

El Lic. Echeverria optlo6 por 1lo segundo y presentd un Proyvyecto de
reforma que abarcaba las siguientes orientaciones:

- En lo politico, mayor participacion mediante 1la apertura
democratica.

En 1o economico, modernizacion acelerada del aparato
productivo.

- En 1o social, ampliacion de oportunidades de cultura Y
educacion.

En 1o internacional, Incremento de relaciones con paises
del tercer mundo principalmente.

Se canbiaba, asl, el desarrollo estabilizador por el desarrollo
conmpartido, dentro de una aperitura democratica.

"La opcidon tomada tenla inplicaciones inportantes
para el papel que la educacion deberia desempefiar,
Yy ello explica, gquizas, por que el gobierno echeve
rrista prefirié plantear su reforma educativa sin
vincularia con 1la del reéginien anterior" (24).

La politica educativa del sexenio se etiquetd conio "refornma
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educativa". Esta fue la expresion que sgirvié para designar todos
las acciones en este camnmpo.

Sin embargo, ni los obJjetivos de 1a reforma educativa, ni sus me
tas y programas fueron Janias definidos con precision. En noviemnm
bre de 1973 se explidido 1la Ley Federal de Educacion, importante
porque comprende el pensamiento que guio 1a reforima ediicativa.

La reforma de la ensefanza primaria fue l1a accidn educativa
principal de la adnhinistracion del Lic. Echeverrria, y siut vinculo
fundamental fueron los 1libros de texXxto gratilito enteranente
refornados.

Los planes y programas de estudio se rehicieron, establecieéndose
las cuatro areas fundamentales v las tres complenentarias ya rnien
cionadas con anterioridad.

Es en los libros de texto donde se advierte con mavor facilidad
la concepcion de 1la funcion acadeéniica dque tuvieron las au
toridades:

"mas dque transnitir conocimientos, <e procura desa
rrollar actitudes de eXperimentacioén, reflexion y
critica, ensgefiar a aprender y evaluar, dar concien
cia historica e Inducir al autoaprendiza.,je" (25).

2.- EL PROGRAMA DE LOS SEIS GRADOS

El area de Ciencias Sociales qguedd conformada por las materias
quie vya antes se mencionaron.. Su objetivo general fiue el de
introducir al nifio en el conocimiento de la sociedad en 1la que
vive, comprendiéndola como un producto del pasado, para que
participe en l1la transformacion de su medio social. 3

Esto no podria alcanzarlo con la divisioén tradicional de materias
aisladas unas de otras. Por eso se propone que el alumno
establezca relaciones entre su mundo y 10 que aprende en 1la
escuela. Y

"splo a traveés de actividades formativas, el alunmno
se soclializara, esto es, comprenderad que es Un miem
bro de 1la socledad, con derechos que ejercer, obli
gaciones dque cumplir, autoridades a quiénes obe
decer..." (26).

En los dos prineros grados se introduce al aluimno al estud-
la familia vy de 1la escuela para continuar con la cor
pueblo o ciudad vy, finalmente, nuestro pals, su histo-
tuciones sociales, polliticas y econdomicas.

En el tercero y cuarto grado 1la preocupacion funu
introducir al alumno al conocimiento de 1la historia
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problemias de México, para gue conmprenda por gque es rnMexicano, que
significa serlo y entienda el pluralismo geografico Yy hurmiano que
constituye nuestra nacion.

Como algo particular, puede afirmarse que las Clencias Sociales
del tercer aMo sSe centran en el México rural y las de cuarto en
el Meéexico urbano.

Ademas, en el tercer grado se presenta la historia prehispanica,
mientras en el cuarto se presenta el Meéxico colonial e inde
pendiente.

El quinto y sexto grados Intentan situar al nino., conciente ya de
ser mexXicano, cono un latinoariericano que habita en un nundo
complejo que influye en su vida diaria. Le presentan adenmas una
vision de la cultura de occidente desde sus inicios hasta 1los
tiempos actuales.

Es preciso hacer algunas observaciones en cuanto al contenido de
las Ciencias Sociales en 1os planes y programas de 1a escuela
Primaria.

"Cabe resaltar el hecho de quie a la escuela se le
asignan socialmente, entre otras, dos funciones ba
sicas e igualmente importantes" (27):

* Una de ellas es 1la transmision a las nuevas dJgeneraciones de
contenidos de areas particulares del =aber, v cuyo ob,jetivo
fundanental es favorecer el desarrollo de los individuos desde
el punto de vista cognoscitivo primordialmente.

*» La otra funcidén estd encaminada a la socializacion, a traveés de
la cual se pretende dqile los individuos en formacion interiori
cen un conjunto de normas sociales de comportaniiento y de valo
res que se consideren de importancia para un desenvolviniento
adecuado de 1los su.jetos en la sociedad. Y

‘en el caso de las Ciencias Sociales, se con,jugan
ambos elementos" (28).

Primeranmente, en los textos de primaria se establecidé un area
denoniinada Cilencias Sociales, 1la que constituyve cuepos estrutura
dos de conocimientos que sirvan de base al estiudio de los hechos
historico-sociales,

Adeltias se propone un conJjunto de normas e ideales sociales con el
proposito de inducir determinados comportaniientos, considerados
valores, como la cooperacidn, la solidaridad y la participacion.
Ambos tipos de contenidos aparecen en 1los planes de estudio de
primaria.

E1l contenido 4que podria denominarse académico aparece con clari
dad en 1las unidades de estudio y actividades especificas de 1los
progratias de tercer affo en adelante. En cambioc el contenido refe
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rente a normas y conductas sc aprecia con mayor claridad en los
pProgramas de primero y segundo grados.

Podria presentarse a continuaciéon un 1listado de los objetivos de
las Ciencias Sociales para cada uno de 1los seis grados de 1la
escuela prinaria. :

Esto resultaria tedioso y repetitivo. Ademas, en caso de
necesitarse, bastaria con recurrir a 1los distintos 1libros del
maestro editados por la S.E.I’ para cada uno de los grados.

Unicamente, a manera de ejemplo ¥ por convenir a 1la intencion de
nuestro traba.jo, mencionaremos 1los objetivos de las Ciencias
Sociales en los programas integrados de primero y segundo grado,
en los que, como es sabido, no Sse mane.jan areas de conociniiento™

* Que el nifo se reconozca cono ser individual y social.

*x Que conozca las principales caracteristicas geograficas y so
ciocecondmicas de las comunidades, local, nacional e interna
cional.

* Que comprenda el caracter dialeéctico de 1a evolucidn social,
a traves del conocimiento y analigis de procesos historicos.

*x Que analice la problematica del Meéxico de nuestro tiempo,
relacionandola con su evolucion histérica y con las relacio
nes gque ha mantenido con otros pueblos.

* Que valore y deflenda las distintas manifestaciones cultura
les, tanto propias como ajenas.

3.- LOS PROBLEMAS DEL CAMBIO POR ARLEAS

La Reforma Educativa propuesta por el Presidente Echeverria y por
el Secretario de Educacion Publica, Bravo Ahuja, se inicid en
1972.

Correspondi¢ al Consejo Nacional Técnico de 1a Ediicacion la iniple
mentacion de Planes de Estudio y Prograimas, asi cono l1la elabora
cion de Libros de Texto para los alumnos y Auxiliares Didacticos
para los maestros.

LEsta reforma de la educacion basica, trataba de

"estimular y lograr en el alumno comportamientos
profundos que rebasasen los limites de una simple
retencion de Informacidon y promoviesen el pensa
miento critico y creador, la afectividad normada
por un sistema de valores, l1a sociabilidad. la ca
pacidad de utilizar adecuadanente, todas 1las posi
bilidades y suplir .sus deficiencias" (29).
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Y fue asi como desaparecieron las distintas asignaturas para dar
Paso a las siete Aareas va mencionadas.

Con todas ellas se pretendla conseguir el desarrollo integral de
la personalidad del educando, a medida que alcanzara 1o0sS ob jeti
vVos progresivos en 1los canpos cognoscitivo, afectivo y psiconotor.

En todos los grados de primaria se desarrollarian gradual vy
progresivamente 1las siete Aareas de formacion. Se utilizaria 1a
programacion por objetivos para ayudar a realizar con mayor
eficiencia el trabajo docente.

Los prograimas de Ciencias Sociales fueron elaborados, de forma
tal, que se lograrian 1l1los objelivos generales de area: conocer,
conmprender y modificar... la socledad a la que pertence el
alumno.

Se aclara tambien gue:

* Se sugliere una serie de actividades que el riaestro podra rea
lizar de acuerdo con las condiciones particulares del grupo,
de 1a escuela o de 1la comunidad.

*x Ademas cada maestro puede ordenar los contenidos en forma di
ferente, segun su iniciativa y 1as necesidades del medio en
que labore.

* La experienicia ha demostrado que el proceso inductivo es el
mas adecuado para lograr los ob.jetivos de formacion e
informacion.

x Aundgue sSe utilicen los Libros de Texto Gratuito, no debe o1l
vidarse dque existen otras fuentes de Iinformacién a 1as que
pueden acudir alumno v maestro.

Pronto aparecieron, en primer 1lugar 1los Libros de Texto v,
posteriormente, los Auxiliares Didacticos y Progranmas, presentan
dose algunas incongruencias entre ellos.

Y es que los Programas de estudlo de los seis grados (esto ocu
rrio también con las demas A4areas) fueron encomendacdos a conisio
nes distintas (dos parece ser). v no fueron hechos en l1a mnisna
forma. Los Libros de Texto, supuestarnente, fueron elaborados
mediante concurso.

Finalmente, los Auxiliares Didacticos fueron elaborados cono una
gula para el maestro y tratando de conciliar textos y programas.

Asi los Libros de Texto tuvieron un orden distinto Y hasta
contenidos diferentes algunas veces, respecto a los Programas.
Pongamnos comnmo ejemplo la cowmparacion entre el Programa y el
Libro de Texto de segundo grado:
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L1 Dbro de T e x t o Pr ograma
Donde vivinios Unidad 1 La Escuela
Trabajanios para vivir Unidad II Aprendenios todos los dlas
El horibre, st tradicion Unidad II1 Donde vivinios

Y su medio
Coéno aprendenmos Unidad 1V El1 honbre, su tradicion

Yy su medio
Convivimos con l1los demas Unidad V Nuestro pasado

Nuestro pasado Unidad VI Trabajanos para vivir

Unidad VII Nos Organizanmos para
convivir

Conmo se ve:
La unidad 1 del Texto es 1la Unidad 111 del Programa.
La Unidad II del Texto es la Unidad V1 del Prograna.
La Unidad II1 del texto es 1la Unidad IV del Progrania.
La Unidad 1V del texto es la Unidad 11 del Programa.
La unidad V del texto es la Unidad VII del Programa.
La Unidad VI del Texto es 1a Unidad V del Programa

No existe Unidad VII en el Texto y si la hay en el Prograrmia.

Por otra parte, los libros de Texto en el area de Ciencias
Sociales sufrieron varios cambios. Esto ocurrio principalmente en
los contenidos de los ultinmos grados. La razon fue qie el conteni
do tenia una abierta ideologta izquierdista (conmunista)y v las pro
testas no se hicieron esperar.

"No se presentaba a 1los niftos una vision de 1las
distintas ideologlas que existlan en el mundo,
sino que solo se hacia 1a apologia de uUna de
ellas, presentando de este modo al nifio una vision
parcial de 1la realidad" (30).

Si nos pusieéranos a analizar 1os contenidos de los seis libros de
Ciencias Sociales, encontrariamos,. ademas, errores en las
apreciaciones historicas, pero este no es el caso.

Finalmente durante el gobierno del Lic. Lopez Portillo se hicieron
nuevas mnmodificaciones, aunque leves, de 1los Libros de Texto, otro
tanto ocurrio diurante el gobierno del Lic. De la Madrid.



C A P1TULO I 1

A NALISTIS D E L A S CIENOCTIAS SOCIALES

A- S U EPISTEMOLOGTIA

1.- EL PROCESO COGNOSCITIVO

"Conocer es, slempre, conocer algo. Por lo tanto,
todo conociiiiento es, forzosanente, twtna relacion
en que, ademas de la relacién misma, aparecen o
tros dos teérminos due son los relacionados" (31).

A=zl las cosas, en todo proceso de conocirilento siemipre vanos a
encontrar dos entes: 0no de ellos el que conoce y el otro el que
va a ser conocido. Al primero se le denorniina "sujeto cognoscente"
Y al segundo "objeto del conociniento".

EXiste ademas una relacion denoniinada "proceso cognoscitivo" que
arroja un producto: el conociniiento.

La relacion entre el sujeto ¥y el objeto es una rTelaclién
construida por el sujeto. El1 sujeto puede entrar en relacidn con
un obJjeto de diferentes maneras, pero cuando esa relacion tiende
a afirmar al objeto en su condicidén misnia de ob,jeto, tenenios 1la
relacion que se 1llania conoclimiento.

Decimos entonces del sujeto, que es objeto del conociniiento.

Ahora bien, anallcenos quienes tomian el papel del siujeto y del
objeto en 1las ciencias sociales.



"En las cienclas sociales el sujeto cognoscitivo es
el hombre en sociedad; el ob,jeto de conocimiento es
el mismio honmbre en sociedad, o sea, la sociedad de
los hombres. En este caso, el sujeto es parte del
objeto; el siijeto es producto Yy productor del obje
to de estudio de las ciencias sociales" (32).

Es por eso qiue decimios que el cientifico social se enfrenta a un
objeto del conocimiento que ha sido creado por 1la humanidad.

El investigador social posee parte del saber humano, pero se
enfrenta a un objeto del cuwal forma parte, que fue creado por
seres con voluntad propia y que posee (na finalidad especifica.

Por 1o tanto, el desenvolvimiento que ese siujeto realiza produce
en el preferencias afectivas, pues 1la sociedad crea al su . jeto.

"Asl pues, como la sociedad es producto de 1lo0s
hombres, y estos a su vez son prodiuctos de 1a so
ciedad, todo cientifico social busca sus propios
fines, pretendiendo inMponer sus objetivos para el
conjunto de la socledad" (33).

Toda 1a problenatica del conocimiento de 1a sociedad se
manifiesta desde el momnerito en que la misma relaciodn cognoscitiva
es interpretada de muy diversas formas.

"E1l conociniento es una conteniplacion: conocer es
ver. El1 conocimiento es una asimilacién: conocer
es nutrirse. El conocimiento es una creacion:
conocer es engendrar.

Estas tres concepciones corresponden a 1los tres
grandes periodos de la filosofia europea: para el
mundo griedo, el conociniento es una contenpla
cion; para el mundo nmedieval, una asinilacion; pa
ra el mundo moderno, una creacion" (34).

2.-— LAS TRES CORRIENTES EPISTEMOLOGICAS

En el ambito de 1las ciencias sociales se han encontrado tres
modelos fiundanentales de 1la relacidn cognoscitiva. Cada nmnodelo
corresponde a una corriente filosofica importante, desde el punto
de vista del conocimiento.

Los dos primeros son antagodnicos, mientras que el tercero rescata
lo mas valloso de las anteriores Yy Sse constituye en modelo
distinto.

a) E1 Materialismo Mecanicista.

"Este primer modelo tiere tras si la concepcién ne
caniclista de 1a teorlia del reflejo" (35).
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El individuo es para el materialismo wecanicista Un ser aislado.
Esta teorta considera que el sajeto es 1la relacion del conocl
miento, un ser pasivo, contemplativo, receptivo y aislado.

El sujeto no efectila ninguna accion tendiente a conocer el objeto
del conocinfiento. E1 ob,jeto es el ente activo de 1a relacion y es
qulen actua sobre el aparato receptivo del siujeto.

El sujeto, por ser bpasivo, se limita a recibir Y registrar 1l1las
impresiones del objeto. E1 conociniiento =e produce en el objeto.

En este modelo 1la verdad es una esencia escondida en 1las cosas,
eterna e inmutable. No hay consenso en el conocinilento de 1a
sociedad debido a diferencias individuales o genéricas en el
aparato receptivo.

b) E1 Idealiswo.

"En suU forma extrema, el idealisnio sostiene que el
cohocinmiento es una actividad en la que el siujeto
crea su propio objeto" (36).

Casi 1lodas 1las escuelas filosoficas idealistas conciben al
individuo conmo un ser aislado que, a partir de su idea, crea 1la
realidad. Esta corriente considera que el sujeto es la parte
activa de la relacidn cognoscitiva.

El sujeto realliza toda la acclon, no solo para conocer el obJjeto,
sino tanbién para crearlo. E1 objeto es un ente que depende de la
voluntad racional del sujeto.

Hegel, a quien podemos tomar como representante del idealisno
extrenmo, recuerda que para aprender lo que hay de verdadero en
los obJjetos, hechos, sentinientos, instituciones y opiniones, es
necesario refleXionar y la reflexion transforia los objetos en
pensamientos.

Tambia afirmaba Hegel dque c¢xiste un espiriti absoluto que se
manifiesta a traves de su propia idea: la idea absoluta. De esta
manera la historia es 1a realizacion mundana de la idea absoluta.

El idealisiio en general no tiene un criterio de verdad debido a
que no ha sido posible enunciarlo de manera que retina 1las
diferentes concepciones de las distintas escuelas ideallistas.

¢) E1 wmaterialisnio dialéctico.

"Las circunstancias hacen al honmbre en 1la mnisnia
medida en dque el honibre hace a las circunstan
cias" (37).

Asl pues, el Iindividiuo es iUn ser social porque su conducta se
encuentra condicionanda por el imedio social y porque el wilsmo con
su accion =soclal, crea a la sociedad misnia.
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El materialisnio dialéctico reconoce el papel activo del sujeto en
la relacion cognoscitiva, pero no descarta el papel fundaniental
que corresponde al objeto. Sostiene que el conociniento es el
producto de una actividad dque el sujeto realiza sobre el Sujgeto.

Ahora bien,

"s1 las ciencias sociales se ocupan de estudiar la
sociedad y el hombre es un ser social, entonces,
tanto el objeto como el sujeto de 1las ciencias so
ciales , son 1la sociedad" (38).

Por otro lado, cornio 1la sociedad se enciientra en constante canibio,
la verdad en las ciencias sociales no es iina cosa dada desde
siempre, pues segun el materialisuio dialéctico no existen las
verdades absolutas.

En relacidtn al conocimiento social, desde el punto de vista de
este criterio, es causa de debates porqiie es un tipo de conoci
nmiento de clase, donde 1las valoraciones del sujeto le hacen
concebir al mundo de diversas formas, pues todo conocinilento esta
marcado por la clase social en la que este conociniiento es
elaborado.

Debemos aclarar aqui, nuevamente, que para el materialismo dialeéc
tico, al igual que para el idealismo, el conocimiento es producto
(e una actividad que el sujeto reallza sobre el objeto; pero, por
otro lado, conjuntamente con el materialismo nmecanicista, acepta
la existencia de la realidad objetiva fuera de la voliintad del
sujeto.

"El sujeto como ser social crea la realidad social,
Pero esta existe aungque el su.jeto individual no 1lo
quiera" (39).

3.- EL METODO DE LAS CIENCIAS SOCIALES

"E1l conocimiento es producto de una practica
especifica, realizada por un sujeto condicionado
socialmente, sobre un objeto de estudio gque existe
independienteniente de 1a voluntad del su.jeto;
tanto este como el ob.jeto mantienen cierta iden
tidad y forman parte de un nmismo iiniverso: 1la
sociedad" (40).

A partir de este niodelo del proceso cognoscitivo, veamos como Sse
manifiesta en 1la elaboracion del conociniiento cientifico de 1a
sociedad, o sea, el mneétodo de las Ciencias Sociales.

Método, en el sentido filosofico se define

‘como medio de cognicion; es la manera de reproducir
en el pensar el objeto que se estudia".



PDe acuerdo con 1l1a terminologla de la teoria del conocimiento,
diremos que meétodo es la manera como 1la actividad del sujeto =se
relaciona con la presencia del ob.jelto y como éste se reprodiice en
el pensamiento del sujeto.

Los especialistas han distinguido dos tipos de métodos: los
generales y 1los especificos,.

"Los primeros abarcan la ciencia en su conjunto,
cualquiera de sus ob.jetivos; 1los segundos se em
Plean para investigar aspectlos aislados de sus ob
Jetivos" (41).

La dialeéctica materialista es un método de conocimiento, es por
eso que el Profr. Alfredo Tecla afirma:

"El materialismio dialeéctico es el fiindamento de
toda ciencia natural o social, por contener las 1le
yes mas dgenerales del canibio; tiene por objeto las
relaciones entre la materia y 1la conciencia Yy 1las
leyes 1mas generales del desarrollo de la natura
leza y 1la sociedad y el pensamiento" (42).

En lo que respecta a las Ciencias Soclales hay gque indicar que 1la
aplicacion del waterialismo dialéclico a 1la sociedad se traduce
en el materjialismo historico, porque -aplica el meétodo dialéctico
al conocimiento de 1la sociedad.

Ahora bien, coOmo se efectna la reproduccion de la realidad en
el pensamiento del sujeto, segun el materialismo dialéctico?

Para responder a esta pregunta es necesario distinguir el conoci
miento cotidiano del conocimiento cientifico.

El conociniento cotidiano es adaquel por medio del cual solo se
conocen 1los aspectos externos de las cosas, es la relacion que
tiene el hombre con 1las cosas con el solo fin de Manipularlas,sin
preocuparse por saber que es realmente aquiello que el nanipula.

El conocimiento cientifico se da cuando se llega a la esencia de
las cosas, a las caracteristicas que la hacen Sser esa cosa preci
samente y no otra.

Para 1llegar a la esencia de las cosas esS necesario utilizar el
metodo cientifico que, como va se dijo, en el campo de 1las
ciencias sociales tiene sus propias caracteristicas.

Ya dijimos que hay un tipo de meétodo que se basa en 1las
caracteristicas generales de la relacidén cognoscitiva; a éste 1le
denominamos método general y observamos que el niétodo general
pPor excelencia es el dialéctico, vya que es el tnico que nos
permite comprender el mundo como universo de cosas cambiantes,
donde la mnateria predontina sobre la idea.
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B- ENSENANZ A D E L A HISTORIA

1- EL POR QUE DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

"La ensenanza de la historia se inscribe en 1la pro
blentatica de las ciencias historico-sociales, donde
resulta indispensable acudir a opciones tedricas
que constituyen una posicion frente a los aconteci
mientos del desarrollo social y de la constriccion
de la realidad" (43).

Todos 1os problemas que afronta la ensefianza de la historia
tienen Una estrecha relacion con la construccion de identidades y
con la formacion de 1la conciencia.

Pero, que implica formar una conciencia historica y en que
contribuye la enseflanza escolarizada de 1la historia en ello?

De aqul se derivan tres preguntas importantes 31 respecto:

%« Por 4que ensefiar la historia?
x CoOmo ensefiar la historia?z
* COmMo estudian 1los alumnos 1a historiaz

La escuela da una oportunidad foriial para que el alulino se
enfrente a la historia, pero esta no es la tinica forma en que el
alumno tiene contacto con ella.

"De rianera informal va elaborando sttt concepto de
historia en otras Instituciones como la famlilia,
la iglesia, los medios graficos y audiovisuales
de comunicacion de masas que operan en forma
dispersa" (44).

La educacidn fornal se exXxpresa en el curriculo, punto nodal del
proyecto educativo donde se concretan 1a intencionalidad general
Yy los aprendiza.jes concretos que se deben lograr.

".a escuela es la institucion donde se viabliliza el
curriculo vy se viven relaciones sociales entre 1las
cuales se encuentra l1la practica docente" (45).

La ensefianza que Se inicia como una practica social, se convierte
en objeto de conociniento, sin que esto inmplique la peérdida de su
prinmier caracter.

En térninos generales se puede hablar de tres modelos
educativos en torno a las formas , 105 que es preciso recordar,
pues la ensefilanza de 1la historia se ve iIinfluida por el
desarrollo de 1los modelos educativos que caracterizan 1las fornas
de enseftanza que se dan en nuestra educacidon formal.

LA ESCUELA TRADICIONAL. Constituye ésta el modelo mas antiguo y
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coresponde a la escuela de 1la burguesia, 1a niuieva clase doniinante
de esta ¢época. E5 en 1a actualidad un modelo deszgastado, pero que
sSigue inmperando.

"La enseftanza de 1la historia, en esta perspectiva,
sttele centrarse en la prepotencia de las figuras
historicas, los grandes héroes ¥ los mitos alrede
dor de los prohombres. E1 problenia de la ideologia
no es abordado, por 1lo cual se suele fortalecer 1la
concepcion de neutralidad. Apuntala el dogmatisnio
en el docente y privilegia a 1la nenorizacion en
los alumnos. La historia se ensefia como iina cro
nica de personajes y fechas" (46).

LA ESCUELA TECNOCRATICA. Este modelo =urgiéd con la nodernizacion
Yy tiene su apoyo en el desarrollo y dependencia tecnolégica de
los Estados Unidos. '

Corresponde a la corriente conocida como la tecnologia educativa.
Populariza las taxonomlas y fragmenta el conociniiento mediante
los ob,jetivos conductuales. En las ciencias histdrico-sociales
esta escuela se vivido con particular eénfasis.

"Los problemas que este 1modelo concretaba en 1la
la ensefianza chocaban en forma tajante con las ca
racteristicas mismas de las disciplinas donde 1la
fragmentacion y el estaticismo negaban, por un
lado el caracter dialéctico, y por otro 1a cons
truccion de totalidad. espacio y tiempo" (47).

LA ESCULELA CRITICA. El cuestionamiento a los dos niodelos
anteriores, dio lugar a l1a concrecion de un movimiento de
reflexion colectiva, sobre todo a partir de los ochenta.

No es un modelo en boga, por su oposicidon al estatismo vy a 1la
ideologia doninante, pero va ganando terreno poco a poco. En esta
perspectiva se privilegian para 1a discusion y el analisis
conceptos vedados como "lo ideolodgico”, "el autoritarismo" y "lo
dogmatico",

"En la enseftanza de 1as ciencias historico-socia
les, entre las cuales se encuentra la historia, se
ha pretendido acabar con el menorisiio, el cientifi
cismo o el ideologismo, abriendo ntuievas perspecti
vas para el trabajo docente basadas en procesos de
investigacion que obligan a abandonar la ensefianza
basada en la exposicion verbal" (48).

2.- LOS FACTORES TIEMPO Y ESPACI10
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En la enseftanza de cualquier disciplina se presenta un problema:
Conio wmmanejar de la nejor mnianera sus contenidos? Para ello es
preciso conocer 13 naturaleza especifica de dicha disciplina.

Teniendo en cuenta que la historia es la principal asignatura de
las que constituyen las Clencias Sociales y que esta abarca a
todos 1los seres humanos y todas 1las areas de su vida, puede
considerarse qgue:

"Hay cuatro elenmentoes claves en el ianejo de 1los
contenidos historicos: el tiewipo, el espacio, los
sujetos y el tipo de hechos" (49).

Analizados los dos ultimos en otras partes del presente trabajo,
nos ocuparenos solo de los dos prineros.

Tradicionalmente el factor Utiempo se introduce en 1la clase de
historia a traves de relatos cronologicos, o bien, de un cunulo
fechas y acontecimientos que el alunno debe registrar en su
memoria.

En realidad, el factor tiempo es la principal dimension del cono
ciniiento historico. La razon es doble.

Primero, la historia como devenir historico, significa seguir en
el transcurso del tiempo 1a suerte de l1la humnmanidad. Segiuindo, conio
ciencia 1la historia intenta reconstruir de 1la me,jor nanera
cientifica el pasado de la humanidad.
Asi pues,
"solo se trata de hacer comprender al alumno que
advertir la importancia del tienmpo es parte de em
pezar a pensar historicamente." (50).

Y esto inplica wvarias cosas:

*x Que se ubique de otra manera en el momento que le ha tocado
vivir a el y al resto de la humanidad.

* Que 1la conciencia del tiempo implica captar dos elenientos
esenciales del conocinmiento historico: lo pernanente frente a
lo transitorio o cambiante.

% L1 historiador acaba por sentirse parte del tiempo, ante esta
parado.ja; es un eslabon mas de la cadena.

» E1 hecho de ubicar los sucesos en el tiempo iniplica la busqueda
de sus causas en el "antes" y de consecuencias en 1lo "sucesivo".

El factor geografico ha consistido tradicionalnente en

"transmitir al dlumno un camulo de hechos stUcedidos en

distintos lugares" (51). IIWMI"
117323

117323
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A través del factor espacio geografico se sititan los hechos en un
bpunto determinado, ubicandolos paralelanente en wun espacio
teniporal. Esto significa que esos sucesos se dieron en un habitat
que Iinfluyo en el desarrollo de 1a politica, 1a religion, la
cultura y denias aspectos de 1a vida humana de ese lugar.

En el aula de historia se hace que el alidmno 1la digiera
fragmentada. Los planes y progranias de estudio exipiezan por 1la
historia 1local, pasan luego a 1la regional, mas tarde a 1a
nacional y finalmente a la universal.

Esa fragmentacion es su principal inconveniencia, sobre todo si
no se estipiilan las conexiones dgue existen entre hechos sucedidos
€n un mismo noriento en diferentes lugares.

Desde 1luego, hay dque privilegiar l1la historia nas cercana, la de
la localidad, concretamente.

"Esta es la que mas atatte al alunno; ademas, la
que el puede conocer mas directaniente, recorriendo
sus alrededores, fijandose en sus nionunentos, igle
sias, ruinas arqueologicas, museos, calles y otros
vestigios histéoricos existentes" (52).

Pero, de 1a historia mas cercana debe pasarse a la mas lejana,
solo que gradualmente, segun la importancia que tenga para cada
regidon o pais.

Es preciso, pues, relacionar la evolucion de un micro cosmos con
un mundo mayor, para que el alumno aprenda a pensar historicaimen
te, 1o que implica empezar a analizar las concatenaciones entre
los fenomenos que se dan en diferentes partes del orbe.

3- REPLANTLEO EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Intentaremos aqul abordar algunos aspectos, considerados
importantes, sobre el problema de 13 enseftanza de 1a historia en
el nivel Dbasico.

Los <conocimientos sobre historia constituyen uwuna parte
importante en 1los planes de estudio en el nivel basico, ya sea
en la perspectiva de una clencia individualizada, o en @n enfoqie
globalizador al 1Integrarla a las ciencias sociales.

A pesar de los canibios de programa, los alumnos siguen teniendo
una visilon no correcta ni adecuada del pasado. Y diirante mucho
tiempo se ha creido que la dificultad radica en gque no se ha
empleado la teécnica adeciuada.

Por ello, en los udltimos anos se ha dado inpilso a 105 nuevos
conceptos sobre dinamicas de grupo, como apoyo didactico a 1a
enseflanza de 1a historia y a la renovacién curricular.
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No obstante esto, 1os esfuerzos no parecen haber rendido frutos
satisfactorios. Por lo que es preciso replantear el problemna
sobre nuevas bases, pues cuwalquier posibilidad de renovacion de
la enseflanza de 1la historia esta condenada al fracaso, #nientras
persistan en la mente del rmaestro los mnisnmos paradignias clasicos
de narcado enfodqUle positivista.

Podriamos cormenzar por analizar la clasica definiciéon de historia
que la concibe como LA CIENCIA QUE ESTUDIA LOS HECHOS MAS
IMPORTANTES DEL HOMBRE A PARTIR DE LOS DOCUMENTOS ESCRITOS.

Y asi, HECHOS, MAS IMPORTANTES y DOCUMENTOS ESCRITOS son

"ejes de la concepcidn positivista de esta disci
Plina que permean decisivanente 1a concepcion de
los maestros y condicionan una intepretacion de 1la
disciplina que después se tradiice en una enseflanza
con alto grado de abstraccion y racionalidad, ale
Jada de 1o cotidiano, donde los sujetos histori
cos recreados se alejan por completo de los su,jelos
reales" (53).

Fl contenido de 1a historia que se ofrece a 1los escolares se
pPlantea como un ctmulo de informacion transmitida por el maestro.
Tanmbién se hace e¢enfasis en presentar los conoclimientos
historicos como narracion ordenada de secuencias encadenadas en
una continuidad 1lineal ascendente.

Por otra parte, el problema no s&olo es pedagogico. El propio
canpo de la disciplina presenta serios obstaculos.

Uno de ellos es la prevaleciente idea del progreso. Por ello 10s
historiadores deben comenzar por cuestionar severanente el
concepto de progreso y l1la visitn del proceso historico conio un
desarrollo ascendente.

"“La historia y su ensefianza debe partir de una
mirada hacla atras, pero con 108 0Jos puestos en el
futuro".

No hay que olvidar 1la frase de Cervantes dque encierra mucho
de verdad:

"La historia es testigo del pasado, ejemplo del
presente y advertencia del porvenir".
Ademas,

“El intento por plantear la ensefitanza de una histo
ria diferente debe partir también de exanminar criti
camente la funcidn real que cumplio la incorporaciéon
de estos contenidos en 1la escuela publica, va qtue
desde sus inicios fue evidente 1a artictulacién con
los intereses del estado" (54).

Hasta antes de 1la 1luistracidOn la ensefianza de 1la historia estaba
reservada a 1a educacidn de los nobles, Pero con el



enciclopedismo y 1la revolucion francesa, la historia se hizo
accesible al pueblo como un factor cultural que avudase a
cimentar 1la idea de nacion, producto de 1as ideas liberales.

Pero a partir de agqul, la ensefianza de 1la historia se convierte
en una herranienta inportante para generar consenso, consolidar
Y eXpandir el capitalismo industrial.

Desde fines del siglo pasado hasta estos nionientos, la relacion

entre el estado y 108 contenidos historicos aparece de modo 1ias
transparente en 1a interpretacién de 1a historia nacional.

Asi, l1a historia nacional
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es entendida como 1a epopeya de forrniacion del esta

o, que se plasma en las instituciones desde donde
se define, ademas, el concepto de nacionalisio" (55).

Tal parece que l1la idea que =se difunde en 1las aulas, sobre
nacionalidad, se deriva mas gque de un proceso histoérico, cono un
sistenmia simbolico apoyado en ciertos rituales.

"Tiempo es, entonces, de que todos los Inleresados
en el problema de 1a ensenanza de la historia comen
cenos a rTeflexionar conjuntariente en torno al
PARA QUE del estudio de nuestra disciplina en el
ambito escolar" (56).

C-CONCEPTO D E CUL T URA

1.- SENTIDO FILOSOFICO

De acuerdo al diccionario filosofico de Abagnanno, E1 teérmnino
"cultura" tiene dos significados fundamentales:

"E1l primero es mas antiguo y significa la fornacion
del honibre, su mejoramiento y perfeccionaniiento.

El segundo significado indica el producto de esta
formacidon, esto es, el conjunto de 1los nodos de vi
vir y de pensar cultivados, civilizados, pulinenta
dos, a 1os que se suele dar tanbien el nonmbre de
civilizacidon "(57).

En el primero de 105 significados, la palabra corresponde artn
actualnmiente, a 1o que los griegos 1l1llamaban "paideia" Y 1los
romanos de los tiempos de Cicerén "humanitas".

Este concepto clasico de la cultura coiio pProceso de fornmacion



especificaniente hunana, exclulia evidentemente toda actividad
infrahumana , cono las artes y los trabajos nianuales.

Exclula tambien toda actividad supra humnana, o sea la qiue no
estaba dirigida a la realizacion del honmibre, sino corn 1la mira de
un destino uwltramundano.

Las artes del Trivium y el Cuatriviun quie entonces se denonminaban
liberales, constituyeron el preambulo de la cultura niedieval cuyo
fin fue la preparacion del hombre para sius deberes religiosos vy
para la vida ultramundana.

La filosofla era considerada como el instrumento principal de
esta preparacion, pues su deber era hacer accesibles al hombre
las verdades reveladas.

El renacimiento, en su tentativa de redescubrir el signficado
genuino del ideal clasico de 1la cultura,

"quiso llevarlo de nuevo a su caracter naturalista
Y concibid la cultura como la forunacion del honbre
eén su mundo, esto esg, conio la forrnacion que periite
al horibre vivir del modo mejor y mas perfecto en el
mundo gue es suyo" (58).

El renaciniento mantiene, no obstante, el caracter aristocratico
de l1a cultura: es sabiduria vy, cownio tal, estéd reservada a unos
cuantos, vya que el sabio se separa del rTesto de 1la humanidad.

La primera tentativa para eliminar el caracter aristocratico de
l1a cultura fue realizada por la ilustracion. Esta tuvo dos
caracteristicas:

En primer lugar intentd extender la critica racional a todos 1los
pPosibles obJjetos de investigacion. En segundo lugar, Se Propuso
la maxima difusion de 1a cultura misma, considerada instriuiento
de renovacion de 1a vida social y no patrimonio de los doctos.

Y asl fue como el dominio de l1a cultura se fue ensanchando hasta
confundirse con el enciclopedismo, o sea, el conociniiento general
Y suniario de todos l1los doniinios del saber.

"Ser culto ya no significaba poseer las artes 1libe
rales de la tradicion clasica, sino conocer en
cierta medida 1la mnatematica, la fisica, las cien
cias naturales, ademads de las disciplinas histo
ricas y filologicas en formacion" (59).

Al iniciarse el siglo presente, surgio otra Interrogante: que es
mejor y mas imiportante, dominar una rama del saber hiumano, o
tener alguna nociotn de todos los anibitos del conocirniiento?

El problema se ha agravado en las dtltimas deécadas, pues el
desarrollo de la ciencia y de 1la tecnologia ha ocurrido a una
velocidad vertiginosa.
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El problena fundamental de la cultura contenmporanea sigue siendo
el mismo:

“conciliar 1las exigencias de la especializacion con
la de una formacion humana total, o por 1lo rienos su
ficientemente equilibrada" (60).

En cuanto al segundo significado del teérmino "cultura", se
hablara mas adelante, Ya que es el sentido utilizado actualmente
pPor socidlogos y antropbogos, para se#alar el conjiunto de modos
de vida creados, aprendidos y transnitidos de tna a otra
generacion, entre los miembros de iuna sociedad particular.

2.- SENTIDO SOCIOLOGICO

De acuerdo a los autores que sc¢ ocupan de la sociologla ¥y
desarrollo de 1la conmunidad, el vocablo "cultura" encierra en si
dos significados:

El primero de ellos

"corresponde al habla popular que se considera como
ginonimo de instruccion y que permite al individuo
conducirse con refinamiento frente a situaciones de
convivencia" (61).

Asl, en algunos casos se identifica la cultura con 1la posesidn
de un elevado nuumero de conocinientos. Se hace diferencia entre
personas cultas e incultas; la erudicion viene a ser signo de
cultura y el dgrado de esta se mide con el grado de instruccion
alcanzado.

El segundo de ellos corresponde a la conotacién cientifica que se
da al término.

"La cultura, cientificamente hablando, es todo 1lo.
creado por el hombre para satisfacer sus necesida
des y lograr que la cspecie humana sobreviva" (62).

De acuerdo a este enfoque, las creaciones tienen una continuidad,
las cosas tienen su 9Pprincipio en eXxperiencias anteriores. Esto
indica que hasta el hombre mas priniitivo es poseedor de una
cultura, cosa del todo inadmisible anteriormente.

La cultura es un componente de la realidad socio-cultural del
hombre. Por otra parte, las ciencias sociales estan interesadas
en escudrifiar esa realidad socio-cultural. Por 1o tanto, 1la
cultura como parte de 1a realidad socio-cultural del hombre, es
canpo de estudio asignado a las ciencias sociales.

"Una cultura es el mmiodo de vida de una poblacién,en
tanto que una sociedad es el agregado organizado de
Individuos que siguaen un mismo modo de vida" (63).



Si la cultura es el modo con que un grupo humano o una sociedad
resutelve o0 satisface sus necesidades materiales, sociales Y

espirituales, surge una pregunta que muchos contestan en forma
equivocada:

Comnio definir la cultura de una comunidad grande y coémo 1la de ina
comunidad pequefa?

No son los 1imites geograficos controlados por mienibros de una
comunidad grande o pequena, los que dividen una cultura de otra.
Existen grupos hunanos dentro de una misma area geografica, con
los niisnos reciuirsos natiurales, y sin enbargo sus costiunbres Yy
modos de vida son distintos: tienen diferente cultura?

Por otra parte, grupos 3lejados unos de otros, en nedios flsicos
diferentes, sin contacto o comunicacion entre él1l1os, poseen
costumbres y sistemas sociales muy parecidos: se trata de una
misnia cultura?

No se tratarad, mas bien. de niatices diferentes dentro de una
misma cultura?

Ahora Dbien,

"el agregado organizado de individuos es la socie
dad y, el nodo de vida., la cultura" (64).

De acuerdo a 1o aqul expresacdo, 1la cultura comprende un cierto
namero de elementos naturales, un deterninado numero de
instituciones sociales. un acervo conplejo de formias de conducta
instituldas. Todo ello en una continua interaccion e inter
relacion.

"E1l hombre como individuo es portador de cultura"
(65).

Y ésta puede representarse mediante un circulo que a sSU vez con
tenga a otros cuatro que se refieren al:

* orden mental, que considera todos los conocinientos técnicos,
cientificos, 1literarios, artisticos...

* orden iaterial, que trata de todo el conjunto de objetos prodn
cidos por el hombre,o modificados, para satisfacer necesidades
primarias y secundarias.

x orden Kinésico, que es un tanto dificil de eXxXpresar, piues 1l1la
cultura, se refiere a la accion, a l1la dinamica o a 1la reali
zacion del hecho cultural.

*» orden soclal, segiin el cual 13 cultura solo es factible y
posible dentro de la sociedad; Jamas un individuo pudo haber
creado so0lo 1o que denonminamos coro cultura.

Es preciso aclarar que todo individuo, miembro de an griupo
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huiano, solo es conocedor de ina parte de 13 cultura del sector
social en que se desenvuelve, Tampoco es valido afirmiar que
cada grupo humano tiene su propia cultura, totalnéente opuesta a
la de otros grupos.

La cultura de los distintos pueblos tiene iWlna base comvin como
fundanfento y otra parte que 1a hace diferente de las denias.

3.- SENTIDO ANTROPOLOGICO
Los textos de antropologla definen 1la cultura com'o'

"el conjunto de técnicas elegidas por un grupo
humano determinado, para superar sus problenmas co
munes" (66).

De acuerdo a esto, 1la cultura se produce como un modo de obrar
basado en modos de sentir, de pensar y de creer,.. Esa suma
constitutiva de la cultura se impone al individiuo por el solo
hecho de vivir en sociedad.

Cada cultura especifica se deriva de una serie de factores que
explican su fisonomia particular.

Adermas de Jos rasgos naturales humanos, bioldgicos o0 psicologi
cos, hay dque considerar otros aspectos como los historicos hY
los ambientales, que tienen marcada influencia en cada fora
especifica de cultura. Y

‘existe un aprendizaje de la cultura que proporciona
al individuo el grueso de suUs bases ciulturales" {(67).

Es esta una tarea fundamental de 1l1la ediucacion, tanto de la con
ciente conmo de la inconciente.

Pero l1la necesidad del aprendizaje cultural no sgignifica que 1la
rersonalidad inherente a cada ser humano haya de ser moldeada
necesariamente por 1la cultura, hasta el punto de hacer
desaparecer 1l1a personalidad del individuo.

Para conocer una cultura en particular, es preciso darnos cuenta
de la forma general comun a todas 1las culturas, es decir, de 1l1a
estructura de la cultura.

“La cultiura humana no es un simple agregado de
datos, sin relacién entre si. Es una comnpleja
cstructrura compuesta de formas, a su vez mas
estruacturadas, todas 1las cuales tienen relacio
nes entre si" (68).

Por eso, con el fin de establecer Una orientacion al respecto,
se establecen una serfe de conceptos que van. de lo simple a 1lo
comple jo.
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RASGO CULTURAL,
"Es el minimo eleniento definible de cultura" (69).

Y esto es algo que no se puede precisar niateniaticaniente, se trata
20lo de una unidad conceptual de validez objetiva. Inclusive, una
misma cosa puede ser considerada como rasgo o conjunto de rasgos.

COMPLEJO CULTURAL,

"Es la agrupaciojn conibinada de rasgos cualturales,
la forma especial en que los rasgos se conibinan en
cada cultura" (70).

El niotivo por el dque los rasgos se combinan esta condicionado,
en gran parte, por la cultura implicita. que es 1la que le da su
significado.

PAUTA O PATRON CULTURAL,

"Es un conjuntc de comple.jos que sefialan o condicio
nan una conducta" (71).

En otras palabras, se trata de una forma distintiva de 1la cultura
humiana basada en uno o varios comple.jos culturales.

INSTITUCION CULTURAL,

"La reunidon de pautas en un todo coherente que afir
iMa y hace so6olidas las pautas, a la vez que las dota
de un significado colectivo. constitiiye una institu
cion" (72).

ASPECTO CULTURAL. Es este un concepto un tanto al capricho de
los attores. Se trata de un canpo de estudio y comprension en el
que diversas instituciones se agrupan

AREA CULTURAL. Se trata aqui de una nociotn geografica, iina region
en la que sé encuentran culturas senejantes.

De todo lo anterior puede deducirse que toda cultura, conio condi
cidon misnia de su existencia, implica UNIDAD e INTEGRACION®",

Se habla también de LOS UNIVERSALES DE LA CULTURA.

Quienes los aceptan y establecen, no concuerdan en el origen de
lJos wiisuios. Unos, como Wissler, dan tna eXplicacioén bioldgica;
otros, como MalinovsKky, hablan de una explicaciétn por 1las
necesidades; algunos mas, como Murdock, los explican a traves de
los instintos y habitos.

A decir verdad, sin importar el nonmbre que quiera darseles, si
exXisten clertos rasgos universales que son ttiles, sobre todo
cduando se trata de analizar distintas ciilturas.
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Herskovitz establece diez aspectos para realizar el estudio de
una cultura, cada uno de 10os cuales estaria basado en un
tniversal:

Tecnologia

Economnila

Organizacidn social

Educacion

Sistenmas politicos

Religidn

Estética

FolKlore

Artes

Lengua je

EOX OE X X X X ¥ OF ¥

Otros autores ven este listado demasiado simple y lo consideran
nas bien como subdivisiones de la cultura. A<i. "proponen otra
clasificacion" (73):

* Soluciores al problema de la sobrevivencia individual
(economia y técnicas empliricas).

* Soluciones al problema de 1a sobrevivencia del grupo (co
municacion, organizacion, ética, educacion).

*x Soluciones al problema de desarrollo (ciencias especulati
vas, arte, filosofla, religiodon).

Por todo 1o hasta aqul dicho, sea cualguiera que =e3a el sentido
que se tome al definir la cultura, no puede negarse gque las
ciencias sociales constituyen un elemiento valioso dentro de 1l1a
cultura. Si acaso, se les da un mayor o menor énfasis, de acuerdo
al sentido bajo el cual se considera a la cultura.
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CAPITULDO I 11

CULTURA Y VALORES NACIONATLTES

A- C UL T URA NACIONAL

1.- CONCEPTO O IDEA

La cultura nacional constituye un aspecto iniportante dentro de 1la
Problematica educativa de nuestro pals. Nunmerosos esfilerzos se
han hecho para explicarla y valorarla, lo niismio qUite para estudiar
Sus origenes y los obstaculos a los que se enfrenta.

Pero, la primera pregunta que siuUrge al respecto es: existe
realmiente Una cultura nacional, hablando en térninos que se
refieran a cualqiiier pais?

Para analizar esto, ptiede partirse de 1lna nocion aniplia de 1o
qiue es la cultura. Puede considerarsele, siniplemente, conio 10s

distintos .nmodos de vida que el hoiibre eén sociedad ha desarrollado.

Siendo asi, la cultura de un pueblo se integra por todo aquello
que eéste ha adquirido. Y citltura nacional puede concebirse cono
la TOTALIDAD DEL MODO DE VIDA COMPARTIDO POR UN PUEBLO.

"Todo 1o que una sociedad ha adquirido, elaborado
y transmitido a sus Integrarites, tanto en ‘105 as
bectos de orden espiritual como material y que
objetivaniente puede identificarse a traves de las
diversas manifestaciones culturales que Son copiu
nes a esa socledad, tales coiio el lenguaje, orga



nizacion social, tradiciones, costunbres, leyes,
ldeologia, tecnologia, religién y expresiones
artisticas, entre otras" (74).

Pero también vale la pena considerar 1la cultura cormo algo mas que
la suma de sus partes, coilio

"el modo en que éstas estan Integradas y por inte
gracion debemos entender el grado de urlidad que
ha logrado :fina cultura" (75).

De este modo, cuiando hablerios de cilltura nacional, es preciso
considerar que al menos la mayoria de la poblacién de iina nacion
ha 1logrado alcanzar ese grado de integracion.

En suna, para abordar el estudio de wuna cultura, debéen considerar
se aspecto® DhAsSIco® coiio 1a herencla cultural, 1la creacion y
transmision de nuevos coftiponentes y 1la asimilacion de elerientos
procederites de otras culturas.

Y 1la caracterizacion de una cultura nacional tiene que considerar
necesariariente el caracter heterogéneo de los distintos grupos
e¢tnicos y sociales que conforman la poblacioén.

La consolidacion de un estado-nacién cualquiera perntiite lograr
cierto grado de uniformiidad cultural, aiinque debe recordarse que.
atun asl, las diversas regliones del pals constituyen un mosalco
de variadas formas Yy estilos de vida.

Puede recordarse y ponerse corio ejermiplo 10s casos de unificacion,
en el siglo pasado, de Italia Yy Alemiania.

a) Haclia la mnital del siglo XIX no existia Italia corio naciéon.
Existia, eso si, mas de iuna docena de pequefios estados ias o
mMenos Iindependientes, a 1los que los tnia en alguna forma el
idionia, la religion y una cultura.

Esto lo aprovecharon caudillos como Victor Manuel, Cavour, Ga
ribaldi y otros, corio Un medio mas, ademas de la guerra y la
diplomacia, para lograr hacia 1870 el estableciniento de una
nacion con el nonbre de reino de Italia.

b) Otro tanto ocurrido con Alermiania. Despiués de 1la caida de Napo
leon Bonaparte S50lo quedaban corio restos del Sacro Inmperio
Romano Germanico aproximiadamente cuarenta estados serii auténo
imos, eéntre los que destacaba Prusia.

Aqul no influyd tanto 1la religion, pues Una parte era protes
tante y 1la otra catolica. Pero el idiowia y l1la cultura fiueron
factores que aprovecho6o Bismarck, ademias de la gilerra y una
feroz diplomiacia, para dar origen al Iniperio Alenian.

Es pues, extraordinaria la importancia que tiene 1la consolidacion
de Una cultuyra nacional que,
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"‘Teconocida vy conipartida por 1los mexicanos, rescate
la conciencia de 1los valores propios" (76).

2.- EN TORNO A LA CULTURA NACIONAL

Es preciso, al respecto, presentar un panorana general acerca de
las principales caracteristicas que conformian nuestra cultura
nacional.

Carlos Monsivais sefiala que

"Cultura Nacional es 10 due, dentro de un territo
rio, las distintas clases de ttina pais reivindican
diversamente corio suyo: las tradiciones y ruptu
ras, las incorporaciones y 1los canones en 1las
artes, las humanidades en las ciencias, los de
sarrollos expresivos.

Ahl acttian indistintamente en sus elaboraciones

esenciales, el 1dioma, 1la religion, la literatura,
la nith'sica, 1la politica, 1la sociologia, 1la his
toria" (77).

Los rTasgos que conforman 1las caracteristicas nacionales de iina
sociedad nioderna pueden reducirse a tres:

a) los que surgen del ajuste a las instituciones nacionales basi
cas que afectan a todos los individuos,

b) los que provienen de na herencia cultural condn,

¢) 1os que resultan de la acciotn uUnificadora de 1os nedios de di
fusion para las masas.

Sobre el primer piunto, grado de desarrollo institucional, no
exXiste mucha investigacion y 1los estudiosos hablan de sociedad
Plural, de sociedad dual, colonialismo Interno, zonas de refilgio,
poblaciones rniarginales.

Alge es cierto: todos 1los investigadores reconocen dque 1las
institiuiciones sociales no son compartidas totalmiente en el pals.
Pero cabe hacer notar que este fenomeno no es exclusivo de
Meéxico. Mas adn, esto es 1ienos notorio que en naciones europeas
coiffo Espafia o Aleriania, y que en otros palses conio los Estados
Unidos.

"La vida de miuchos tiexicanos estid en gran parte
orientada mas por 1las condiciones inmediatas del
estrecho anbito local qiie por las normas que Se
suponen de alcance nacional" (78).

Por ello, 1la integracion nacional en algunos aspectos es todavia
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débil para deterninados sectores de 1a poblacion del pais. Mas
de’ alguna nManera esa Integracién ha avanzado en el siglo
presente, sobre todo a partir de la revolucién mnexicana.

En cuanto a 1los rasgos que provienen de una herencia cultural
comtn, puede decirse lo siguiente:

"Nuestra cultura conteriporadnea tiene dos raices
principales: 1la tradicidn prehispanica y la cultiura
espafiola (europea). Esto influye tanto en 10 biold
gIco conioc en lo cultural. Somios iUin pueblo riestizo
con tuha cultura nmestiza".

Analizado a fondo esto, representa tun problenia mayor de 1o qiie se
pudiera pensar a simiple vista.

En primer 1lugar, el mundo prehispariico no era algo hornogéneo.
Existian en el territorio distintas culturas, unas en decadencia,
otras casi desaparecidas y aldunas en siu apogeo.

Los aztecas ejerclan , a l1la llegada de 1los espafioles, in doniinio
militar y economico sobre itna amplia regién del actial territorio
fexicano. Existlian ademas grupos que hablan escapado a dicha
hegemionia,.

E1l componente prehispanico era un conjunto de unidades separadas
entre si por diferencias sustanciales: culturales Y hasta
biologicas, de aciuerdo a las diversas teorias sobre el oOrigen
del hormbre americano.

En cuanto a los espatoles, el panoranma es similar. Cuando estos
iniciaron la conquista de Meéxico, hacia poco mnenos de cincuenta
ahos qie se hablan constituido eén Una nacion.

Los arabes hablan sido arrojados de l1la peninsula por los Reyes
Catolicos y sus descendiéntes luchaban por conservar la raquitica
unidad. Apenas el primier monarca hapsburgo conformiaba su imperio
conmpuesto por regiones disimbolas en rasgos culturales, varias de
ellas Sse oponian ya a la integracion.

"Asl pues, cuando confluyen las dos tradiciones
culturales rmnias imMportantes de nuestra historia,
anmibas l1llegan mutiladas" (79).

De las culturas indigenas quedaban solo aspectos populares y
restos de grandes culturas. De 1la cultura espafola, 1la aparente
iinidad era solo el resultado de las necesidades de conquista.

A 1a llegada de los espafioles, el doriinio de 1os aztecas actuaba
corio fuerza Integradora, pero la integracion social y cultiral
en el territorio mexicano no se habia logrado.

Un nuevo proceso Integrador Se puso en marcha con la conquista,
nmas anplio, pero aqui tambien el factor esencial file el domiinio
de Un grupo étnico sobre los demas: una integracidn impuesta.



Asl es coimo

"la gestacidtn de 1la nacionalidad mnexicana habfa
tomado largo tiempo, como sucede con la fornacion
de toda nacionalidad. Gente de distintos pueblos
se habla mezclado; lentamente hubieron de crearse
valores, creencias, modos de vida Yy de rtelacion
propios, ajustados a una realidad que conenzaba
a4 percibirse comio unitaria" (80).

Y de este mnodo se fue conformando uUna raza mestiza , aderias de
los otros grupos como criollos, indigenas, etc. Y a ralz de 1la
independencia con 1la que surge México cotio nacion, comienza a
conformarse oficlalmiente una cultura mexicana.

"Pero de l1la independencia a la reforna, México vive
en el desconcierto y se deésangra, hay un aflojamien
to de las estructuras y Una peérdida de cohesion. Y
el pails pierde casi la mitad de su territorio".

Esto contribuye a formar el duro crisol de 1a conciencia nacional
que tomara forina con el liberalismio de 1la reforna.

El porfiriato significa, para muchos, Un paso atras. E1 destino
nacional se entrega cada vez en mayor medida a intereses
extranjeros. El desarrollo del pais no responde a necesidades
propias. E1 grupo en el poder vilelve su nMirada hacia el exXterior.

En cuanto a la cultura, hay pérdida de imaginacién creadora, 1la
que se sustituye por un espiritu imitativo: el afrancesaniento.

"El fervor revoltuicionario entre 1910 y 1940, es un
factor que no por subjetivo deja de ser My ivipor
tante coiio elemento de transformacion y progreso;
y este fervor, esa mistica, juega en estrecha liga
con la conciencia de la identidad nacional, con 1la
participacion en Una cultura nexicana que se ha
escubierto y se esta vigorizando." (81).

Es claro que el nacionalismio cultural fue un resultado de 1a
revolilcién; pero file también un elemento revolucionario.

Finalmnente:

“la cultura nacional es el conjunto de esfuerzos
hechos por uUn pueblo en el plano del pensamiento
para describir, Justificar y cantar 1a acciotn a
través de la cual el plieblo se ha constituido y
mantenido” (82).

Es por eso que resulta de extraordinaria imiportancia 1a
consolidacion de una cultura nacional que, reconocida vy
conmpartida por 1l1o0s mMexicanos, rescate 1a conciencia de 1los
valores bpropios.
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3.- LOS ESCRITORES Y LA CULTURA NACIONAL

En los ultimios aMos Un gran nedmero de escritores se han dado a la
tarea de escribir en torno a nuestra cultura nacional. Han
analizado su origen, st desarrollo, sus problenias, y sobre todo
Sus caracteristicas.

He aqul algunas de estas valiosas opiniones:

Jose Eniilio Pacheco considera a Clavijgero como el precursor del
nacionalismo niexicano, gracias a st obra "La historia Antigua de
Meéxico" publicada en Europa.

Fue Clavijero un sacerdote criollo perteneciente a 1la Conipania de
Jesus, la que fue suprinida en la segunda decada del siglo XVIII
por acuerdo del Papa Clemente XIV y del Rey Carlos III.

Acusados de apoyar las ideas y 1libros de 1a Ilustracion, fueron
victimas de una desacreditadora canipatia y expulsados de 1l1los
dominios de Espana y Portugal.

En palabras de Brading,

"Clavijero expresd® el pasado Indio para servir a 1la
ideologla criolla, y asl contribiuyd a establecer un
Proyecto nacional.. Llanma a sis conpatriotas MIS NA
CIONALES y a su patria Meéxico, no Nueva Espana" (84).

St Importancia para nuestra cultura consiste en que es el priniero
en afirmar que lo europeo ya no es el centro, que hay otras cultu
ras y otros grupos humanos diferentes de los eUropeos.

Nicole Giron se ocupa de 1la cultura nacional en el siglo XIX,
analizando el pensaniiento de Ramirez y Altamiirano. Analiza sus
propositos de construir o reforzar l1la nacioén nmexicana.

"Crelan que las naciones de America, liberadas del
coloniaje, podrian intentar un dialogo de iguales
con las naciones europeas, liberadas del despo
tismo" (85).

Pero sostiene qiue ambos escritores fueron victinias de su propia
ortodoxia. Se autoengafiaron al defender 1la asimilacién de 1los
indigenas al aparato de gobilerno, pues ellos no llegaron a
controlar 1los ntunicipios, aunque s1 controlaban 1as comunidades.

Jose Joaquin Blanco analiza el proyecto educativo de José
Vasconcelos de los anos velinte.

Colaborador de los prinmeros revoliicionarios, Rector de 1a Univer
sidad y creador de la Secretarta de Educacion Pdablica,Vasconcelos
llena toda (na epoca con suU romanticismco cultural y su idealisnio
politico.
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"Vasconcelos anhelaba restizar a las rmasas y civi
lizarlas dentro de iin proyecto cultural Y educativo,
Y convertirlas asl en iina enorme clase iedia ilus
trada y pensante y ya no seria botin de caudillos,
oligarcas, norteamericanos..." (86).

El proyecto visionario de Vasconcelos en 1os anods veinte Y su
programa politico constituyen

"el nmeJjor momento de 1la clase media nexicana que
trato, con todo el genio y la dgenerosidad de que
fue capaz, de realizar i1ina nacidn menos injusta y
rmenos tiranica que la que habla conocido el por
firismo" (87).

Desgraciadamente proyvecto vy prograna nueren en 1la decada
siguiente y este aspecto de 1la revolucidn mexicaria quedd al
servicio de Un estado lejano de 1o0s principios revoluicionarios.

Hector Aguilar Catiin, revisando 10s gobiernos desde Alvaro
Obregon hasta Diaz Ordaz, hace notar l1las variantes en el concepto
de cultura a traves de las distintas etapas de goblerrio.

Alnque sius estudios se enfocan mMas a 1la ediucacion, hace resaltar
las contradiciones que surgen y 1las ideas particulares sobre
educacion y cultura. De aquil que titule a su estudio conio
"Nociones presidenciales de cultura nacional".

Stefano Varesa, analiza el teérniino CULTURA desde el piunto de vista
antropolégico y hace suyas las palabras de Gonzalez Casanova
cUando dice:

"la cultura nacional doninante es l1a cultura del
sector doniinante de 1a sociedad." (88).

De acuerdo a esto la cultura mexXicana es 1la manifestacidon ideolo
gica que necesita la burguesia qite se ha apropiado del poder
econodnico y politico dentro de 1a nacion.

El que trata mas extensarmente sobre la cultura. nacional es
Carlos MQnsIvais en "Notas sobre 1a historia del térnino
CULTURA NACIONAL.

Comienza por el siglo XIX analizando los escritos de Altaniirano y
Prieto. E1 primiero es un defensor de 1a epica cornio requisito para
que exlista una conciencia nacional; el seéegundo contribuye a for
mar la verdadera nacionalidad fiediante la poesia heroica que
revive el alnia del pueblo.

Menciona dos hechos Importantes en la cultura nacional: La
Navidad en las Montahas de Altawirano Y las tesis recolipensantes
de Vasconcelos en la Raza Coésmica.
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Cita a Hernandez Uretia al decir qile:

"México se ha decidido a adoptar 1la actitud
critica de discusion.. ante 1a produccioén intelec
tual y artistica de 1los paises extranjeros; espera
a la vez, encontrar en las creaciones de sis hijos
las cualidades distintivas dqite deben ser la base
de Una cultura original" (89).

Menciona a Gomez Morin, cuando afirma que la gluerra obliga al
Pals a entregarse a sus propios recursos espiritiuales y cuando
seflala que el espiritu mexicanao es creador comio cualquier otro.
Posteriormente aftade que a partir de 1la revolucidn mexicana el
nacionalisrMio se hace 1Indispensable. Y wva analizando gobierno

bor gobierno para presentar el enfoque dado en cada Uno a la
cultura nacional y al nacionalilsnio.

Tal vez lo mas importante de Carlos Mosivais sea el inventario
civico popular qile presenta, y del cual deviene 1la expresion

"CULTURA NACIONAL" (90):
x La stuma de aportes que Una colectividad afiade a la cultiira
universal.
* E1 espacio de enctuentro de las clases soclales.
*x La obra politica y literaria de 1a generacidén de 1la reforna.

x El1 ambito de derechos civiles desprendidos de 1las constitn
ciones del 57 y del 17.

x La religlosidad popular cifrada en 1la virgen de Guadalupe.

» E1 arte virreynal, los Jesuitas, Sor Juana Y los humanistas {
del siglo XVIII. !

x E1 arte prehispanico.

*x Algiunas peliculas de Fernando de Fuentes, Emiilio Fernandez
y Luis Biiniuel.

x La fotografia de Gabriel Figiieroa.

* La realidad y mitologia de l1la resistencia de Chucho el Roto,
Ruben Jaramillo vy Lucio Cabafas.

Termina Monsivais mencionado 1los espacios formativos en 1los que
surge la cultura: la farilia, el estado, la iglesia, 1o0s partidos
la prensa, la Influencia de las metropolis, las constituciones,
la esenanza primaria, 1la universidad, el cine, la& historietas,
la television y otras tiuchas." (91).
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B- L O s VALORES NACIONALES

1.- NACION Y NACIONALISMO

El término NACION ha sido enpleado desde 1os tienpos 1as remotos.
En la antiguedad,

"NACION era considerada comio sSindniimio de tribi,
pueblo o0 raza, definiendo fundanientalniente a ftina
comiunidad étnica o linguistica" (92).

Nacion significa la sumia de los individtuos 0, mas Dbien,

"la serie de deneraciones sucesivas iMiarcadas con el
mismio caracter nacional. La nacioén no es sino iina
abstraccion de las caracteristicas especiales que
distinguen a Un grupo de hombres'(93).

Es un hecho social que puede darse o no dentro del estado.

Pero debenios distinguir entre nacionalidad Y nacion. La primera
condiice a entender la segunda. Pero, v que es 1la nacionalidad?

"La nacionalidad es un determinado caracter o con
Juinto de caracteristicas que afectan a tn grupo de
individuos haciéndolos afines, es decir, dandoles
homogeneidad, siendo estas: la lengua, la religion,
las costurnbres, la vida en comdn, los recuerdos y
el pasado historico, ademas de la voluntad de rea
lizar grandes empresas en comiun" (94).

Por lo tanto y de aciuerdo con Manzini, 1a nacidén es una sociedad
natural de honibres con unidad de territorio, de costiunibres y de
lengida y c¢on una vida y conciencia coniunes.

A suU vez el nacionalisimio no es el mismo en todos los baises y en .
todo tienpo. E1 nacionalisnio es un fenébmeno histéorico Y por 1o :
tanto determinado por las ideas politicas y 1la estructura social

en los diversos palses dopde echa ralces.

En el caso concreto de nilestro pals hay que destacar por 1lo
menos tres factores historicos de distinto nivel que han
contribuido de ianera importante a darle un cariz particular a la
nacion niexicana y al desarrollo de tna Iideologia nacionalista.

"Estos factores son" (95):

1) las condiciones especificas, econénriicas, politicas,
culturales y hasta geograficas, en las que Meéxico
surge y se desarrolla cono nacion;

2) el significado historico de 1la revolucion mexicana,;

3) el papel que ha Jugado el estado mexicano en el
impulso de una ideologlia nacionalista.



Visto as=l el nacionalismo, podriamos definirlo corio 1la identidad
nacional y a ésta debenos éntenderla como el encuentro consigo
nmismo, basado en uUn cada vez mas profuhndo Y exXtenso sentido de
pPertenencia y de identificacion con su fanilia, con su entorno,
con siu lugar de origen y con siu pais.

2.~ EL NACIONALISMO EN LA EDUCACION BASICA

En la educacion de nuestro pals, 1la caracteristica fundanmental
quUe la define es siu orientacion nacionalista, 1la ciual esta
caracterizada constitucionalnmente.

La escuela mexicana contribuye a la transniisién del wvalor
"nacionalismo" a traves de 1a identidad mexicana del alumno.
Destaca el eénfasis Instriimiental que se le ha conferido al sistenia
educativo en 1la integracién de la nacion nexicana.

Sobre este piunto relativo al nacionalismo en la edilcacléon basica,
resulta necesario recuperar 1los momentos ias significativos en
la historia politico edtuicativa post revolticionaria Y asi nos
encontrarianios con varios Intentos de biusqueda sistematica del
probleria de la identidad nacional.

El primer Intento se da con Vasconcelos a principios de 1a década
los veinte, en este siglo. Hasta entonces la orientacién de 1a
edicacion TrTespondia a mMmodelos extranjeros.

"Vasconcelos propone el iestizaje como 1la fuente
generadora de una nueva vision, la conjuncion de
dos razas y ciullturas que articuladas dan un pro
diucto nuevo, el mexicano en lo particular, y el
hispanoaniericanisnio en lo dgeneral" (96).

El segundo intento es el caso de la '"ediicacidn soclalissta” del
Gral. Cardenas.

"Este Dproyecto pone iienos énfasis en la deteccitn
e inmpulso de caracteristicas que identifiquen a
todos los mexicanos, pero mantiene intacta 1la
fuerza unificadora que se venia otorgando a 1la
educacion" (97)."

En realidad, la orientacion soclalista de 1la escuela estaba
poniendo en Jjuedgo uUn provecto de nacion, sustancialwviente diferen
te a los anteriores, tanto en 1o econodnica como en 1lo ciultitral.

Otro morento destacable se puede Ubicar a partir de Manuel Avila
Caniacho.
"Dos tendenclas se perfilan coiio centrales: la idus
trializacidén y 1la conciliacién nacional" (98).

En esta época se pretendia dar uUna nueva orientaciodn al contenido
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de la educacidén piiblica cambiando su finalidad de Instrumiento que
transforma a la sociedad en herranmienta propiciadora de tinidad.

Asi se enfatiza el amor a 1la patria y 1a conciencia de 1la solidari
dad internacional en la idependencia Y en la Justicia.

E1l cariz nacionalistra de 1la ediucaciodn queda expresado
constitucionaliiente asi:

"Sera nacional, en cuanto atendera a la coriprension
de nuestros problemas, al aprovechaniiento de nues
tros recilrsos, a 1la defensa de nuestra soberania
politica, a3l asegurarniento de niestra independencia
econodiica y a 1la con‘tinuldad Yy acrecentaniento de
nuestra cultura" (99).

Nuevos intentos se dan en el periodo de Ruiz Cortinez. José
Angel Ceniceros trata de fundar itna teoria de la mexicanidad al
decir:
"conciencia de nrexicanidad, sentido del pasado
histoérico, incorporacion del honbre a su territo
rio, nocidon de 1la patria comnmo norma suprema vy
meXicanidad como vivencia en el hogar, en l1la na
cion y en el concierto universal" (100).

En el sexenio de Lopez Mateos se pretende hacer 10 necesario para
construir wuna identidad nacional de un pais heterogéneo, parte
indigena, parte migrante de otras partes Y en su gran mnayorila
Mmestizos.

La obra educativa mas seftalada de este sexenio es el 1libro de
texto gratuito que permnitia al goblerno dar tin sentido de nacién
Y que la ediucacion hiciera qiue canbiara al mexicano del fituro.

"Otro nmnoriento quie se significo por el impiulso y
rescate de Una ideologia nacionalista vinculada
con la educacidn es la gestion del Lic. Luis
Echeverria" (101).

Este nacionalisnio se fundaimenta en reconocer Y enriquecer niuestra
identidad cultural.

En los ultimos sexenios se ha buscado iina niieva forna de entender
la identidad cultural y la cultura nacional. No ya conio una
horiogeneizacion, sino cono el reconociniiento Yy aceptacion de
diversas culturas que han subsistido.

Asi las cogas, podexios decir qie
"al caracterizar el nacionalismio que wutiliza el
estado para educar a sUs alumnos, podemos identifi
car cuatro diriensiones: valorativa - simbodlica,
econdiiica, politica, cultural.." (102).

La prinera se refiere a la diriension patriotica del nacionalisnio.



La segunda a la soberania econonica. La tercera a la soberania de
la nacion en 1o interno y en el exterior. La cuarta es 1la
Soberania cultural.

3.- EL PATRIOTISMO

E1l patriotismo se entiende coxio el respeto y l1la defensa de 10s
Simbolos nacionales, asi comio el reconocimiiento e identificacion
con Una historia comdn.

Esta dinension del nacionalismo es, tal vez, la was enotiva de
las dimiensiones, piues es en ella donde el nifio, y despueés el
citdadano, se identifica con sU patria, ya que a través de 1los
simbolos patrios encuentra la identidad con su pais.

Es aqul también donde puede observarse con mayor énfasis 1la
accion del estado encamlr*ada a reproducir los valores naclionales
a través de la ensefianza de la historia y 1a conmnenioracién de
sucesos heroicos, con el fin de buscar 1la continuidad Yy
conservacion de 1los valores patrios, desde l1a mas teniprana edad
de los futiuros ciudadanos.

Tanbien entendernios por patriotismio

"el conociniiento y actitudes de 10s estiidiantes
hacia los simbolos patrios y hacia los personajes
que han participado en los diferentes procesos
sociales de nuestra Historia" (103).

Ahora bien, en relacion al patriotisnmio encontranos que esta
dimiension del nacionalisnio se ha descuidado en 1la formacion de
los futuros ciudadanos, pies segiin el estudic realizado en 1a
obra de Carlos Maya y Ma Ines Silva,

"‘no se logra reproducir en pleno el conociniiento
Yy las actitudes positivas hacia los simbolos
patrios del pais" (104).

C.- LOS VALORES . NACIONALES EN LOS LIBROS DE TEXTO

"Hablar de valores nacionales es hablar de hondas
raigambres, de iuna historia comfin que constituye
un simbolo de cohesidtn que trasciende la diversidad
¢tnica y sociocultural, en un pals plural como Meéxi
co. Es hablar de fechas y tioientos que tienen pro
funda connotacion de solidaridad Y respuesta de uUn
puebhlo que retomwa l1las riendas de su destino" (105).



Sin embargo, también es hablar de Una retérica vacua y de
influencia externa qite a lo largo del tienipo han venido
exponiendo, desgastando y transformando sentinientos, tisos y
costunmbres.

Analicenios Un poco 1los valores nacionales que han perrieado a
traves de los libros de texto en tres distintas épocas histOricas,
sin que por esto se olvide que también durante el porfirisno y en
la época vasconcelista se hayan considerado deterniinados valores
nacionales.

1.- LA EDUCACION SOCIALISTA

Esta se desarrolla diurante el réginien del General Cardenas, cian
do se realiza una reforma al art. 3o. de 1la constitucion.

Aqul se conserva el desarrollo de la ediicacion rural posrevolu
cionaria, pues permanecen el enfoque cultural civilizador y
misionero de José Vasconcelos y el pragmatisnio modernizante
de Rafael Ramnirez.

Sin enbargo, aparece (Un nuevo rasgo que ¢S la orientacieén econd
mico-técnica que introduce Narciso Bassols. Esta caracteristica
Junto con las dos anteriores son articulados por un eje princi
pPal que es la lucha de clases.

"Este nuevo principio articulador tine 1los nionientos
de las 1deologlas precedentes, naciendo asi dos
Patrones de ideologla ediicativa" (106):

a) La educacion del nifioc rural como agrarista ¥ cooperativista.

b) La edilcacién del nifio urbano proletario y luchador de clase.

Verios entonces Un nuevo patron ideologico, el valor nas iMiportan
te es 1la Justicia social, entendiendo ésta conio 1a abolicion de
la explotacion niediante la soclalizacion de 1los niedios de prodilc
cion y el desarrollo nacional.

Si bien es cierto que 1la orientacion econénriica que introduce
Narciso Bassols tiene preminencia al notarse en ‘esta epoca el
desarrollo de la industria pesada en el Aanbito urbano y de iina
nueva tecnologla en la produccion caripesina en el area riiral, lo
inmportante, en nuestro caso, es l1la orientacion que sigue 1a
edudcacion.

Se nota una preocupacién por el nacionalismio, pues se toma la
escilela como el liutgar donde se foitienta el comniportaniento
solidario, donde se define y se practica la derniocracia corio
cuniplimiiento de 1la Jtisticia social, donde se ensefia l1la defensa
de la soberania nacional y donde l1la identidad mexicanana se
muestra comno defensa del lndigenismo contra la hispanidad.
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Bassols invita a los maestros de Meéxico a abandonar el liberalistio
individualista para dar entrada a un Socialisno preocupado del
bien comun. Asi se abandonan 1los textos anteriores a 1la epoca
vasconcelista y se radicaliza la educacion mediante 1la
Propagacion de un nacionalismo de izquierda.

"Hay que destacar dque si bien los libros de lectiira
subrayan el progreso técnico, a la vez destacan con
igual peso la necesidad de 1la organizacion social
en comites agrarios,ligas catipesinas y coopeérativas
en el canipo, y en organizaciones de colonias y
sindicatos en 1la ciudad" (107).

Los 1libros de 1la SERIE SIMIENTE biliscan fornar un niflo rural
agrarista y cooperativista. La serie SEP para 1la educacion urbana
busca formar uUn nifio proletario y luchador de clase.

Sin embargo, se pierde fuerza al final del propio sexenio de
Cardenas, pues ese anhelo de unificacion de todas las fuerzas
anticapitalistas y antliniperialistas se ve triuncado por dos
caiisas:

x E1 1inicio de la segunda gilerra mundial, rniediante 1a ciual el
Pals sufre la presion de los Estados Unidos gque buscan alinear
a todas las naclones del orbe en contra de Alemania,

*x En el perlodo de Avila Camancho se 1llega a un nodus vivendi
entre el estado y la burgiiesia, la cial apoya fluerternente un
nuevo runbo en la educacion.

2.- EL PLAN DE ONCE ANOS

Al reformarse el articulo 3o. constitucional y supriniirse el
teéerMiino socialista, el viraje ideologico hace dqiue se pierda 1la
especificidad de la esctuela rural y con ella su tradicién, pies
la nueva 1ideoclogla de "unidad nacional" twnifica a 1la esciela
bajo patrones urbanos que conllevan el inicio del despegue econd
iMiico del pals que se da en el periodo de Miguel Aleman.

Despueés del gobierno de austeridad de Ruiz Cortinez, sube a 1la
presidencia el Lic. Lopez Mateos y éste nombra colio Secretario de
Ediucacidén Pdéblica a Torres Bodet.

Ambos inician iuna reforma educativa a fondo conocida cono el
"Plan de Once Anos". La nision es llevar 1la edticacion a todos Y
en el fondo se bhuscaba un tanto el apostolado de Vasconcelos,
pues hay que recordar que Lopez Mateos fue adniirador suvyo.

Asi es conmo todas 1las anteriores reformas posteriores al
cardenisnmio se plasmian en los 1libros de texto gratuito que edita
el estado bajo el goblerno de Lopez Mateos y que de alguna forma
constituyen 1a principal aportacion del Plan de Once Anos.



La publicacitn de 1los libros de texto gratuitos se da cuando se
muestran los primeros frutos del desarrollismo en el creciniento
urbano y cuando comienza a aparecer (ina tendencia por apartarse
del liderazgo de 1los sindicatos en algunas organizaciones,

“En el patrén ideolodgico de los primeros libros de
texto gratuitos, se distingue 1la concepcion de tin
estado poderoso con autoridad para dirigir el
progreso de la nacion" (108).

En la reformia de los afios sesenta, la ediicacidn se concibe cono
educacion del ciudadano patriota y conio formacion del trabajador
patriota. Por lo tanto 1a ediicacion activa del enfoque socialista
se transforma en 1ina educacion del ciudadano corio stibdito del
estado.
"Esto se nota, sobre todo, en l1la enseflanza histori
ca y civica. La historiografia sirve predominante
mente para ilustrar las virtudes y simibolos nacio
nales" (109).

Como prueba de esto, debe recordarse que 10s 1libros de Texto Gra
tuito tenian Una figura fenenina que sinbolizaba a 1la patria.

“Desarrollo nacional, progreso teécnico y demniocra
cia sSson los valores principales que promueven
estos 1libros".

Desarrollo nacional en funcion de un gran desarrollo Iindustrial.

El campo se convierte en un rediicto idilico con caracter
folklorico. Los conceptos de deniocracia y libertad son concebidos
como nociones iodernas, occidentales, rediicidas a caracteristicas
Juridicas formnales.

En el ambito educativo, 1la ideologla de 1la umodernizacién se
tradiuce en 1la promocion de peqiefios valores burgueses:

“la puntualidad, 1a 1linpieza, el orden y el ahorro
son elevados al rango de virtudes civicas" (110).

La defensa de 1la soberanlia se considera corio obligacidn
patriotica. La tiexicanidad se éexpresa en grandes nmoninientos de
las civilizaciones prehispanicas. a diferencia de 1a ediicacién
socialista, se revaloriza también la railz hispanica.

3.- LA REFORMA SE LOS ANOS SETENTA

Los carnbios iniciados a partir de los anos 40 en la orienta
cion de l1las ciencias sociales dentro de 10os 1ibros de texto
ronmpieron del todo con la linea de la educacitn socialista de 1la
¢poca cardenista.
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Los 1lineamnientos perfectanmente definidos de los afios sesenta,
continuaron en los atios sigiliéntes, s0lo qiue el sexenio de Diaz
Ordaz 1le {imprime Wn nuevo sello, el sello del autoritarisnio, con
lo cual viene a reafirmarse aun mas el papel del citudadano conio
subdito del estado.

Despues de treinta anos de desarrollo indiistrial capitalista,
México se habla transformado, pero con nilevos problenias, 1lo cual
hizo estallar el movinmiento estudiantil de 1968, el1 que pPUSO en
duda la legitiniidad del goblierno emmianado de la revolucion.,

Esa 1legitiniidad 1a trata de recliperar el dobierno de Echeverria
con una politica de apertura democratica.

"De acuerdo con esa apertiura deviocratica se procura
atraer a los acadeéenicos criticos de las institucio
nes de investigacion prestigiadas" (1i1)

como el Colegio de Mexico y el Centro de Investigacion y Estu
dios Avanzados del_ Politeécnico.

Los nuevos libros de texto partieron de un enfoqiue
interdisciplinario, promovieron la apertura didactica de 1a
escuela e intentan dotar a 1los alumnos de herraniientas
metodolodgicas y conceptuales adecuadas.

La tecnologla educativa, 1la teorla condiictista de Skinner y 1la
programaciéon por objetivos, todas estas cosas consideradas 1o
maxinio de la época, tuvieron cabida dentro de la nileva reformna.

Pero, aiungute pudiera parecer contradictorio, tin niuevo enfoqile se
traduce dentro del area de Ciencias Sociales,

"en una concepcion didactica de 1la historia que
sustituye el memnmorismo de nonibres y fechas y 1la
veneracion de las virtudes civicas, por una actitud
interpretativa de 1las grandes transforviaciones econd
niicas, sociales, politicas y culturales" (112).

Esta nueva concepcion Sse erfiplea principalniente al presentarse 1la
historia universal y al integrarse a nuestra patria dentro de 1los
pProblemnmas del tercer mundo.

En el area de Clenclias Sociales el nuevo patron ideoldgico
incluye elerientos de la teoria de 1a dependencia latinoawmericana
Yy del materialismio historico. Punto de partidaa tanto de 1a
historia universal como de los textos mas especificos de Clencias
Sociales es el concepto de

"la 1lticha del hombre contra la naturaleza, mediante
el desarrollo de técnicas y de la organzacion so
cial" (113).

Si Dbien, el nuevo enfoque bpresenta riupturas con el de 1los abMos
sesenta, cabe tanmnbien mencionar que dicho nuevo enfoque
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encontrd uUna gran resistencia interna Y externa, pues se 1le
relaciond con el pensarniiento marxista contra el qite luichaba
ablertamente el capitalismo norteamniericano.

Esto obedecit, sobre todo, a3 1a iniportancia que se le dio dentro
de 1os 1libros al desarrollo de 1a revoltiuicion socialista en
America Latina vy el nundo entero.

"La vision de estos 1libros muestra una mutacion
paulatina de un piunto de partida de inspiracion
marxista, hacia una concepcion evolutiva de 1a
historia y hacia un funcionaniiento critico en
el analisis conteniporaneo. Desde el punto de vista
politico esta interpretacidtn se acerca a la con
ciencia tecnocratica en uUna perspectiva social
democrata" (114).

En 1a niueva ideologla se actualizan los wvalores revolucionarios,
Se acentda la importancia del desarrollo nacional, 1la Jjusticia
social y 1la demnocracia. Sin ernibargo, no se presentan cornio metas
cumplidas, como lo presentaban los 1libros anteriores, sinoc cono
nmetas a cuUunplir con la participacion de todos los ciudadanos.

Se abandona tn tanto el desarrollo de 1la ciudad Y se da Un niuevo
enfoque al desarrollo del campo, el cuwal conlleva a iin desarrollo
nacional socialniente Jjusto.

"La soberania nacional se interpreta como arienazada
por la dependencia econoriica, técnica y cultural®

Tanmbién se afirma en los libros de texto que

la niexicanidad radica en la herencia de dos ciul
turas, la hispana y 1la indigena" (115).

Alungiie cabe aclarar que los Indios ya no son considerados cormo in
elemento folklorico. Adernias,

"hay que sefialar que estos libros eliniinan l1a concep
cion de la patria a la manera de 1los sesenta. En
gdeneral definen lo nacional mas bien desde 1la pers
bectiva de 1a sociedad, en contraste con los 1libros
anteriores donde predoriinaba el estado" (116).

Cara uno de los tres nomentos historicos que propiciaron sus
propios 1ibros de texXxto representan un ideologla definida en el
canipo de 1o social. Pero es preciso tener en ciulenta que todos
ellos enfrentaron problenias de Incomnprensién y de radicalizacioén.
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CONCLUSIONTES

A Hmanera de conclusion de esta investigacion docuniental,
presentamos uina sintesis de 1las ideas pPrincipales desarrolladas a
traves de los distintos capitulos e incisos.

Esto con 1la finalidad de dejar en claro 1los conceptos mnas
importantes, a partir de los cuales se puledan presentar algunas
sugerencias, las que de alguna nmanera conviene llevar a la
practica.

Xk kXA X

Entendenrnios a la sociedad corio Un conjunto de personas unidas
pernanenteniente y en constante interaccion, para lograr un fin
determinado.

La socializacion del honibre se inicia con el nacimiiento y este
Proceso no tiene ternino, pues sus constantes transfornaciones
exigen Un continuo esfiuerzo de readaptacion.

En el, 1la familia, 1la escuela y el estado Juegan un papel
fundamental, ya que son estas Instituciones las que piueden
conducir al educando en el desarrollo de sius esferas
interpersonal, estructural y cultural.

Y 1o hacen a traveés de objetivos generales, conmo lo son el
berfeccionatiiento individual, el cultivo de 1la esfera social Yy 1la
asimilacion cultural.

Ahora Dien, la vida social exige una preparacién plena de sus



mienibros, la cual debe darse desde el piunto de vista ldgico,
bsicolodgico y sociolodgico.

Esto da conio resiultado el surginiento de las Cienclas soclales,
las que tienen por objeto de estudio al honibre en relacion con
sSUs sernejantes.

Las Ciencias Soclales constituyen un conjuinto de disciplinas qiue
coriparten un cornetido: el esfudio del conportaniento hunano
dentro de una situacion de coexistencla.

Pero no son divisibles, piues st objeto de estudio es el nisnio: l1la
socializacion del nifo que asiste a la esciuela prinaria con 1la
idea de Sser preparado para entender la vida conjunta de 1los
honmbres y hacerlo apto para participar en ella a través de sus
actitudes, capacidades y habilidades.

Con 1la reforma educativa de 1970 se emplea por primera vez el
térniino "Ciencias Sociales" en planes y prograrnas escolares para
integrar en ellas la historia, 1a geografia y la edticacion civica
aderias de otras asignaturas no contenpladas anteriorniente.

Con ellas se pretende que el nifio conprenda que la vida personal
esta indisolubleriente ligada a la vida social.

Es en los 1libros de texto donde se advierte con mavor faclilidad
la concepcion de la funcion acadeéniica de las Ciencias Sociales:
mas que trasiiitir conocinientos, se procura desarrollar actitudes
de reflexidon y critica, tomar conciencia historica...

Los dos prinmeros grados de 1la escuela prinmaria se ociupan
basicanmiente de 1la familia, la esciiela y la conunidad. En 1los
siguientes se da mas Iimportancia a 1la historia propia de 1la
nacion. En los dos (ltinmios se presenta al alumno Una vision de 1a
historia y cultura universal.

En teérminos generales, podemos decir gile la esciuela tiene dos
funciones basicas: 1a transmision de nuevos conocinmientos y 1la
soclalizacion, a traves de la cual se Pretende indiicir
determinados conocimientos considerados valores, como 1la
cooperacion, la solidaridad y 1la participacion.

En todo proceso de conociniiento se encuentran dos entes: el que
conoce Y el que va a ser conocido, sujeto cognoscente y objeto de
conocimiento.

En las Cilencias Soclales el sujeto que conoce es el hoiibre, el
objeto de conociniiento es el niismio honbre. En otras palabras, el
sujeto es parte del objeto.

En el anbito de 1las Ciencias Sociales se encuentran tres modelos,
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en cuanto a la relacidn cognoscitiva. Los dos primeros son
antagodonicos, mientras dque el tercero rescata lo mas valioso de
los anteriores.

E1l materialismo imecanicista considera al sutjeto comno un ser
pasivo, receptivo, aislado. L1 Idealisnio sostiene dque el sujeto
crea su propio objeto, pues el es quien realiza toda la accion.

El materialismo dialéctico considera al individuo colo un s&er
social que crea la realidad =social, pero afirma que esta existe
aungque el sujeto individual no lo quiera.

Para 1legar a la esencia de las cosas es8 necexario utilizar un
meh’todo. En el canpo de las Ciencias Sociales el niétodo es 1la
manera de reproducir en el pensar el objeto que estiidianos. El
método general por excelencia en este campo es el dialéctico.

L1 ser humano va elaborando su concepto de historia, de nianera
informal, en instituciones como la familia y 1la Iglesia, o Dbien,
a traveées de 1os medios de comunicacion. Pero solo la escuela le
da una oportudnidad formal para enfrentar a la historia.

En términos generales, se puede hablar de tres mnodelos educativos
en cuanto a la forma de¢ ensefiar 1la historia:

La escuela tradicional donde 1la historia se centra en 1la prepoten
cia de las figuras historicas; 1a esciuela tecnocratica donde se
Tfragninenta el conocimiento historico mediante objetivos conductuia
les; la escuela critica donde se abren nuevas perpectivas basadas
en la investigacion y reflexidn colectiva.

Siendo la historia 1la principal asignatura de 1las que constitiiyen
las Ciencias Sociales, debe tenerse en cuenta que exXisten cuatro
elementos clave en c¢l nanejo de sus contenidos: el tiemipo, el 1u
gar, 1los sujetos y 1los hechos.

A pesar de 1lo=g cambins en planes y programas, contintian los
alunnos teniendo Una visidon no correcta del pasado, atin a pesar
del impulso dado a nuevos apoyos como las dinamicas de grupo.

Por eso es preciso replantear el problerna de la ensefianza de 1la
historia, sobre nuevas bacses, tal vez desde el analisis mismo de
la clasica definiciéon de Historia.

La historia ocupa un lugar inportante dentro de las Ciencias So
ciales, pero la cultura desenmpefia un papel preponderante dentro
de 1la historia.

Desde el punto de vista filosdofico, 1la cultura se relaciona con
la formacion del howmibre 0o con el producto de dicha fornacion,
esto es, con la civilizacion.

En cuanto al sentido socioldgico, Ja cultura es considerada conio
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sindninmo de instriuccién; en iin segundo sentido es considerada
como todo lo creado por el hombre para satisfacer Sus necesidades

Finalmente, en sentido antropologico, la cultiura es definida
como el conjunto de técnicas elegidas Por uUn grupo determinado
Para superar sius problemas conniiunes,

Es, pues, preciso que desde la esciiela el nifio se vaya fornmando e
incorporando a la civilizacion que lo rodea; que vavya addquiriendo
instruccion y se vaya enterando de 1o qiie el hombre ha creado
bara satisfacer suUs necesidades; dque vaya conociendo 1las
técnicas elegidas por los que le rodean para superar problenas y
obstaculos,

Si 1la cultdra es fundamental para el estudio de la historia, otro
tanto 1o es la cultira nacional para el estudio de la historia de
nilestra patria.

Por eso se define uUna cultura nacional deterninada, cono todo
aquello que una sociedad ha adquirido, elaborado y trasnitido a
Sus Integrantes, tanto en lo material como en 1la espiritual.

Y esa cultura nacional puede identificarse a traveés de las
distintas manifestaciones culturales comiiines, cono el lenguaJje,
organizacion social, tradiciones, costunbres, leyes, ideologila,
tecnologla, religion y expresiones artisticas.

Y asi corio existe una cultura nacional, otro tanto bPuede decirse
de las culturas regionales. Dentro del contexto de una nacion se
dan distintas configuraciones parciales a nanera de siubconjuntos
dentro de uUn conjunto matematico.

Y es que la vida de muchos mexicanos esta, en gran parte,
orientada mas por las condiciones inmediatas del estrecho anbito
local que por 1las nornas dque se suponen de alcance nacional.

Distintos escritores, desde antes de 1la independencia, se han
ocupado por definir la cultura patria o cultira nacional. Desde
Clavijero y Altamirano hasta Vasconcelos Y Carlos Monsivais se
han bpreocupado por elaborar el inventario del cual deviene 1la
exXpresion "Cultura nacional.

Factores histéricos de distinto nivel han contribuido a darle un
cariz particular a la nacién nunexicana y al desarrollo de una
ideologia nacionalista.

Es su orientacion nacionalista la caracteristica fundamental
de la educacion en niestro pais, esta marcada por la propia
constiticion. Y es en la edilcacion basica donde de manera formal
se da inicio a 1la fornacidén del nacionalismo.
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A traveés de los distintos gobiernos posteriores a l1la revolucion
nmexicana, se ha dado uUna determninada orientacion y especial signi
ficado al nacionalismio, lo que ha deternminado Una orientacion
especifica a la enseflanza de la historia en deterninados periodos.

El nestizaje de Vasconcelos, la ediuicacién riural de Rafael
Ranilrez, la ediucacidon socialista de Cardenas, la unidad nacional
de Avila Caniacho, el Plan de Once anos de Loéopez Mateors, el
enfoque dialéctico de 1los afios setenta y el liberalismo social
del actual gobierno.

Es por ello que han surgido distintas reformas ediicativas y
diversas enfoques en libros y progranmas de la edicacion basica.

Corio consecliencia a 1o anterior, es preciso hacer tencion de los
valores naciona}les Yy del patriotisno.

Entendertios por patriotisnmio el conociniiento y actitudes de los
estudiantes hacia los simbolos patrios y hacia los personajes
que han participado en los distintos procesos sociales de nuestra
historia.

Hablar de valores nacionales, es hablar de fechas y nomentos, de
costunbres y tradiciones, de herencia sociocultiiral y cuidado de
l0 nuestro.

De aqul concluye nilestra posicién , niisma que se ha ido dando a
conocer a traveés de estas paginas:

EL CONOCIMIENTO DE LA HISTORIA PATRIA ES NECESARIO Y ES EéTE UN
ASPECTO QUE SE HA DESCUIDADO. PERO EL CONOCIMIENTO DE LA HISTORIA
REGIONAL Y LOCAL, COMO PARTE DEL PRIMERO, ES TAMBIEN NECESARIO Y
A ESTE NO SE LE HA DADO IMPORTANCIA ALGUNA.

HACE ALGUNAS DECADAS SE ENSENABA LA HISTORIA REGIONAL, LA DEL
ESTADO, EN EL TERCER GRADO DE PRIMARIA, CON EL TIEMPO TODO ESTO
PASO AL OLVIDO.

Y ASI, AL ALUMNO DE EDUCACION BASICA SE LE PRESENTA, A LO MAS Y
SIN PROFUNDIZAR, ALGO DE HISTORIA NACIONAL. TODO ELLO LO VE EL
ALUMNO COMO ALGO LEJANO, SIN LLEGAR A CONCIENTIZARSE.

Y SOBRE HISTORIA REGIONAL, SE PRESENTAN SOLO ALGUNOS LUGARES DE
LA REPUBLICA, LA MAYORIA DE LOS CUALES PASAN DESAPERCIBIDOS PARA
LOS NINOS. QUE LE PUEDE INTERESAR UN POBLADO PEQUENO DEL CENTRO
DEL PAIS A UN ALUMNO DEL DESIERTO DE CHIHUAHUA O SONORA?

POR ESO, LA HISTORIA REGIONAL Y LOCAL, LOS HECHOS DE LA COMUNIDAD,
PERMANECEN EN EL OLVIDO.



PARA CORROBARAR ESTO, BASTA SOLO CON PREGUNTAR A CUALQUER ALUMNO
DE PRIMARIA, SECUNDARIA Y HASTA DE BACHILLERATO, EL SIGNIFICADO
. DE ALGUNAS DE LAS CALLES DE LA LOCALIDAD.

MUCHOS DE SUS NOMBRES SE REFIEREN A PERSONAJES, LUGARES, FECHAS
Y ACONTECIMIENTOS DE LA REGION Y, LOGICAMENTE, LE SON DEL TODO
DESCONOCIDOS,

EL DECRETO DE MDOERNIZACION EDUCATIVA ESTA ESTABLECIENDO CURSOS
ESPECIALES DE HISTORIA PATRIA PARA LOS GRADOS 40. 50. ¥ 60. DE
PRIMARIA, PORQUE SE HA CONSIDERADO ESTO COMO UNA NECESIDAD
URGENTE ANTE LA PERDIDA DE LOS VALORES NACIONALES.

CREEMOS QUE ESTE ES EL MOMENTO OPORTUNO PARA LLEVAR A LA PRACTICA
NUESTRA PROPUESTA:

QUE PARA COMPLETAR LO QUE ESTABLECE EL PROGRAMA DE MODERNIZACION
EDUCATIVA, SE IMPLANTEN TAMBIEN CURSOS ESPECIALES DE HISTORIA
REGIONAL EN LOS GRADOS DE 0. 20. ¥ 30. Y POR QUE NO EN LOS SEIS
GRADOS DE LA ESCUELA PRIMARIA,

DE LLEVARSE A CABO LO ANTERIOR, DARIA COMO RESULTADO EN EL FUTURO
UNA POBLACION ADULTA CONOCEDORA DE SU PROPIA CULTURA: LITERATURA,
CONSTRUCCIONES, PERSONAJES, ACONTECIMIENTOS, TRADICIONES...

ASI, SAN LUIS POTOSI VOLVERIA A SER UNA CIUDAD CULTA, UN ESTADO
CULTO, NOMBRE CON EL QUE SE LE CONOCIA EN OTRAS EPOCAS.
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