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INTRODUCCION
En el inicio de este trabajo se vierten algunas reflexiones sobre la pric-
tica docente y su influencia en la forma por la cual el alumno adquiere co
nocimientos, como es el caso del sistema de numeracidn decimal que cuando-
éste no es abordado en forma objetiva y razonada desde el principio, el --
alumno puede llegar a grados superiores de la educacidn primaria sin haber
adquirido adecuadamente el manejo de nUmeros que contienen centena, dece--
na y unidad, pues no fue adquirido su manejo basado en el valor posicional

de las cifras.

Para enfrentar la problemdtica antes mencionada, en este trabajo se propo-
nen actividades metodoldgicas diddcticas, que permitan al alumno apropiar-
se del sistema de numeracidn decimal en forma razonada y sobre todo que --
comprenda el valor posicional que guarda cada una de las cifras, segin sea

el lugar que ocupa en una determinada cantidad.

Dentro de la justificacidn, se mencionan algunas consideraciones relativas
al trabajo docente, pero existia la idea de corroborar si estas recapacita
ciones podian generalizarse o salirse del marco personal y por eso se rea-
1iz6é una investigacidn a base de entrevista a profesores de segundo grado-
para de esta manera tener una idea mds amplia si estos razonamientos perte

necian o no a un sentir individual.

A medida que la propuesta se va desarrollando, tiene la intencidn de ir --
adentrando al lector en sus conceptualizaciones, para que al término de la
misma se pueda tener una idea clara de sus objetivos, con un enfoque que -

permita mejorar la prédctica docente en el grado y materia para la cual es-



t4 destinada.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

¢(Como lograr que el alumno de segundo grado de educacidn primaria consiga--
manejar en forma razonada el sistema de numeracidén decimal poniendo énfasis

en su caracteristica posicional?



JUSTIFICACION

Cada grado de educacidén primaria desarrolla diferentes conocimientos segin
sea la idea del profesor en turno, pues ciertos docentes le dan mayor im--
portancia a una determinada area, descuidando otras; esto origina la recar
ga de una sola drea afectando negativamente la motivacidn del alumno; si -
aunado a esto, el proceso ensefianza-aprendizaje es inadecuado, es decir, -
no se trabaja en forma razonada, el grupo resiente los efectos cuando es -
atendido por otro profesor, esta reflexidn es producto de los andlisis rea
lizados en clase a lo largo de los diferentes semestres cursados en la Uni
versidad Pedagdgica Nacional. Cada grupo desarrolla caracteristicas y re-
sistencias ante la imposicidn de conocimientos, mdxime cuando no se tienen
bases para abordarlos. Cuando un grupo es asignado a un nuevo maestro, €s
te no conoce sus caracteristicas y tampoco los alumnos conocen las expecta

tivas y la forma de trabajar de un docente que es nuevo para ellos.

Todo esto requiere de una adaptacidn mutua, es un proceso natural que se -
da cada ciclo escolar, pues ningin grupo es igual a otro. En este caso le
corresponde al docente adecuar el proceso de aprendizaje a las condiciones
que el grupo presenta, conduciéndolo de acuerdo a las necesidades que este
proceso exige. El profesor va creando las estrategias metodolégicas que -
le sirven para ese grupo, encauzando fallas, limitaciones y aptitudes que-

se detecten en los alumnos.

Ya se menciond en los inicios de este texto que cada grupo presenta carac-
teristicas que lo distinguen, como es el caso del alumno de segundo grado,

el cual trae consigo una amplia carga de conocimientos, tales como el con-



cepto de nimero que ha ido desarrollando desde los primeros estadiosl de -
su desarrollo psicoldgico producto de la estimulacidn que su medio fami-—-

liar y social le ofrece.

La construccidn del concepto de nimero propia de la naturaleza ldgica mate
mdtica del individuo, se ve interrumpida en su desarrollo natural, al ini-
ciar el estudio de un lenguaje numérico arbitrario y convencional que pro-
porciona la escuela. Este lenguaje sirve para representar graficamente --
los distintos valores posicionales de nuestro sistema decimal; con ello se
produce un desajuste, porque se cambia lo objetivo y concreto del pensa---
miento del nifio, por la ensefianza de un lenguaje formal, habiéndose dejado
de lado la manipulacidén y la interaccidn con situvaciones cotidianas, esta-
aseveracidn sobre el trabajo docente es producto de los andlisis y lectu--
ras realizadas en el transcurso del drea terminal del sistema semiescolari
zado de la Universidad Pedagdgica Nacional; en este apartado de la propues
ta, aparecen algunas otras y también tienen su base en esos andlisis y lec

turas, ademds de mi propia experiencia docente.

Si el conocimiento de teorias de aprendizaje por parte del docente es esca
so, no permitird que exista una préctica de acuerdo al nivel de desarrollo
del nifio, se pensard poco en sus potencialidades y en sacarles provecho, -

es por eso que no podrad evaluarse las caracteristicas que presenta el edu-

1 PHILLIPS, Jr. John. Los origenes del intelecto segin Piaget. Barcelona,-
Fontanella, 1972. pp. 21-29. En antologia: La Matemdtica en la Escuela I.
Universidad Pedagdgica Nacional. México, 1990, p. 232.




cando en cuvanto al desarrollo motriz, cognoscitivo y afectivo se refiere, és
to queda evidenciado en la investigacidn realizada mediante entrevistas, ---
(que se tratan en el apartado de metodologia) a profesores de segundo grado-
en las que la mayoria asegurd no identificarse con ninguna teoria de aprendi
zaje. Sucede que en la conduccidn del aprendizaje se dan elementos del cone
xionismo y algunas veces de teorias del Campo y con fayor incidencia del con
ductismo, que son mds propias para un desarrollo cognoscitivista, no estimu-
1dndose la actividad motriz y afectiva, pues se piensa que el proceso ense--
fanza-aprendizaje debe concretarse al interior del aula, y sin dar mucha con

fianza al educando, o de lo contrario se perderd el control sobre €1.

Con este estilo de practica, el educando es privado de su capacidad motora -
durante el tiempo que duran las clases, a menos que exista la clase de educa
cidén fisica en la cual esta capacidad es desarrollada, si es conducida por -
un especialista. Aun ante la modernizacidn educativa el trabajo del aula si
gue siendo artificial, ausencia de objetividad ante la realidad social en --
que el alumno se desenvuelve. Esto trae por consecuencia que el educando al
pasar de un grado, y al convivir con un profesor diferente, no le encuentra-

sentido préctico a lo que estudid anteriormente.

Si cada afo el alumno se enfrenta a situaciones de aprendizaje verbalista, -
es decir no razonadg, se condicionard a esta forma de ensefianza, no reflexio-
nard sobre lo que aprendidé y no éncontrard ninguna relacidn entre lo que ---
aprendidé con lo que cotidianamente vive, un ejemplo es el caso del valor po-
sicional del sistema decimal, con el cual el nifo interactya diariamente y -
cuando estd en el aula lo siente como algo diferente y ajeno a su experien--

cia.



s

Cuando se conocen nuevas formas de aprendizaje, se empieza a pensar cémo --
aprenden los demds. Se inicia un conflicto al buscar la forma adecuada pa-
ra la construccién del conocimiento, y que el sujeto acceda a 61 sin fraca-
s0s escolares. La necesidad de esta prictica comienza cuando se conocen --
teorias relacionadas con el desarrollo natural del individuo, esto no signi
fica que ha de cambiarse drasticamente la forma de ejercer la docencia, son
teorias que apoyan el trabajo diario que puede estar sustentado en el cone-
xionismo, conductismo, y otras formas. Lo importante es identificar la co-
rriente pedag6gica que se estd siguiendo y sacar provecho al combinar los -

elementos que son Gtiles de cada una de ellas.

En cada escuela y en cada grupo se dan diferentes formas de abordar el cono
cimiento segin sea el dominio del tema por parte del profesor. Cuando se -
tienen otras referencias sobre cémo aprenden los nifios, queda constancia --
que no sdélo es importante conocer el tema, sino la forma en que éste debe -
ser reconstruido y descubierto por el alumno para que verdaderamente se --—-
apropie de €1. Todo esto requiere de un esfuerzo adicional por parte del -
alumno, ya que una teoria sin practica no da los resultados deseados, pues-
to que se estd involucrando constantemente en una prictica sin teoria peda-
gégica. Esta reflexidn aunque no es generalizable, se da con base en las -
respuestas obtenidas de la mayoria de profesores de segundo grado de educa-
cidn primaria entrevistados. Existe la dificultad de combinar la teoria y-
la practica. Es de esperarse que esto suceda, porque han sido afios de prac
tica tradicionalista. Es por eso que cuando se conoce la existencia de ---
otras formas de abordar la realidad educativa, empieza internamente la idea
de corregir précticas, esto es, pensar nuevas formas de conducir el aprendi

zaje. El tratar de introducir cambios trae consigo problemas instituciona-



les y grupales, pues se estd acostumbrado al trabajo sin cambios, por esto al
buscar modificaciones pertinentes se trata de no alterar la forma particular-

de ser un grupo.

Debido a una practica carente de elementos tedricos se construyen problemas -
dificiles de captar en su esencia y de encontrarles solucidn. Asi sucede con
el 1libro de texto en el que se deposita toda la confianza para solucionar de-
ficiencias en los alumnos. E1 libro de matemdticas de segundo grado contiene
ejercicios que al ser tratados sin el apoyo de materiales concretos, el nifio-
no adquirird en forma razonada lo que es unidad, decena y centena. El profe-
sor aborda de 1leno el uso de signos numéricos. Si se concentra directamente
en el signo, el proceso de conceptualizacidn no se habré iniciado en el alum-
no; pues no es lo mismo la representacién de numeros con dibujos y el signo -
correspondiente a un lado, que estar viendo y palpando los objetos. En este-

caso el libro de texto sélo serd un auxiliar, en el trabajo diario del aula.

El programa emergente de actualizacidn del maestro (P.E.A.M.), en el apartado
de contenidos bdsicos, marca el manejo del concepto de nimero para el primer-
ciclo de educacién primaria. Sin embargo, no da elementos tedricos que permi
tan al profesor apoyarse y reconsiderar la forma en que el sujeto construye -
el concepto de nimero. Si se estd hablando de modernizacidn educativa, tam--
bién debe ofrecerse al docente capacitacidn con apoyos tedricos y pedagdgicos
que permitan enriguecer su prdctica docente y poder orientar al educando a la
construccidn de los conocimientos. Los materiales del P.E.A.M., y los cursos
impartidos, carecen de un soporte tedrico amplio, como lo expusieron algunos-
profesores de segundo grado en las entrevistas realizadas, dardo por resulta-

do que no sepan en la realidad a qué se quiere llegar con este programa.



OBJETIVOS

_ Correlacionar la teoria y la practica en el proceso de la construccidén --
del conocimiento relacionado con el manejo razonado del sistema de numera

cidn decimal.

- Proponer estrategias metodoldgicas que permitan al alumno el manejo del -

sistema de numeracidn decimal en forma razonada.

- Proporcionar al profesor de educacién primaria apoyos tedricos y metodold
gicos que le permitan mejorar la conduccién del aprendizaje de la matemd-

tica.

- Propiciar un cambio de actitud en el docente que le permita encauzar a --

sus alumnos en el andlisis critico de los conocimientos.



HIPOTESIS

- El1 sistema de numeracién decimal desarrollado en forma objetiva y anali-

tica permite que el alumno lo maneje en forma razonada.

- Los programas de estudio vigentes no propician en el alumno el manejo ra

zonado del sistema de numeracidn decimal.

- Cuando el profesor desconoce la forma cémo el alumno construye el concep
to de nimero, no toma en cuenta la importancia de desarrollar el manejo-

en forma objetiva y razonada del sistema de numeracidn decimal.

- La ausencia de materiales diddcticos objetivos y concretos no permite al-

alumno acceder al manejo razonado del sistema de numeracidn decimal.



CAPITULO 1
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METODOLOGIA
El planteamiento del problema de esta propuesta estd basado en el método --
que da a conocer Fred N. Kerlinger; del cual se deriva todo el contenido --
tedrico y metodoldgico de la misma,y para la justificacidn hubo de tomarse-
en cuenta la propia experiencia docente, las vivencias, la escuela y el ---
alumno en su relacidn con el problema a tratar tanto en la dimensidn escue-
la como en la practica docente, elementos a los que dio cohesidn la observa
ci6én como estrategia de investigacidn, a la cual apoyé en gran medida el he
cho de ser alumno de la Universidad Pedagdgica Nacional que ademds incenti-
vé y dio pautas para el andlisis del libro de texto de matemdticas de segun
do grado de primaria, asi como de materiales del P.E.A.M. Estos elementos,
hechos y criterios, condujeron a concebir y estructurar los objetivos con -
base en las metas esperadas conjugando todos los aspectos tomados en cuenta

hasta el momento, tales como escuela, alumnos, préctica docente, y demds.

Respecto a las hipdtesis, estas fueron ideadas y estructuradas en relacidn-
constante con problemas, objetivos y marco tedrico, se formularon de acuer-
do a reflexiones acerca de la practica docente y en la inquietud referente-
a si los demds docentes se planteaban o efectuaban las mismas reflexiones u
otras similares. Para verificar lo antes mencionado, se procedié a reali--
zar una investigacién por medio de entrevistas a profesores que laboran con
segundo grado de educaci6n primaria, utilizando la grabacidn como apoyo pa-
ra andlisis posterior, objetivo y minucioso del contenido. Los resultados-
se consignan en el apartado No. 2 de los anexos de este trabajo. La mues--
tra para la investigacidn fue de 4 profesores y el objetivo fue obtener una
perspectiva sobre la opinidn y conocimientos que los profesores tienen refe

rente a los apartados tedricos metodoldgicos que contiene esta propuesta y-
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que sustentaron el contenido de la entrevista.

Para la integracidn del marco tedrico se utilizé la investigacidn documen--
tal analizando materiales del &rea bdsica y del drea terminal de los cursos
LEP Y LEP Plan 85 de la Universidad Pedagdgica Nacional, usando como técni-
ca de registro la ficha de contenido, construyéndose este marco tedrico en-
soporte para la elaboracién de las actividades didécticas, siendo para am--
bos casos -marco y actividad- la teoria psicogenética, la guia, aplicando -
en lo operativo de las yltimas, el método clinico en el cuestionamiento y -
el andlisis que propicia la reflexidn en el alumno; estas actividades fue--

ron mejorandose al ser puestas en préactica.

Los anexos de la propuesta se integraron con el cuestionario de la entrevis
ta realizada a profesores que trabajan con segunido grado, asi como con los-
resultados obtenidos en su aplicacidn; también se incluyd la historia de la
Escuela Primaria en México, para permitir al profesor tenga una idea de la-
evolucién de la escuela primaria mexicana, ademds un glosario compuesto por
los conceptos manejados en el marco tedrico, las conclusiones fueron obteni
das de los resultados de la investigacidn y la puesta en practica de las ac

tividades diddcticas.



CAPITULO I



13.

REFERENCIAS TEORICAS

1. ASPECTO PSICOPEDAGOGICO
1.1 Teoria psicogenética
-Aprendizaje.
El término aprendizaje estd vinculado a la aparicidn de las estruc-
ras légicas de pensamiento, a través de las cuales se puede organi-
zar la realidad y puede ser comprendida cada vez de una forma mds -
equilibrada, ya que los procesos de la organizacidn y adaptacidén co
mo lo maneja Piaget estdn presentes a lo largo del desarrollo del -
sujeto, siendo asi la equilibracidn el proceso responsable del desa
rrollo intelectual comprendido dentro de todas las etapas de madura

ciodn.

Cuando el sujeto se enfrenta a un hecho extrafio a sus esquemas men-
tales, se genera un conflicto por o que se tienen que adecuar los-
procesos mentales a la nueva situacién de incertidumbre. Si el nue
vo proceso es el adecvado se produce el equilibrio, que es un proce
so dindmico y que nunca se da en forma absoluta, pues es una accidn
a través de la cual las estructuras pasan de un estadio a otro, y -
estdn presentes en todo el proceso de desarrollo, estableciendo co-
rrectivos entre un estadio y otro ya que las estructuras necesitan-
del proceso de equilibracidn para los cambios entre estadios"... el
aprendizaje es explicado por Piaget en términos de un proceso de a-
similacién que requiere de acomodacidn y sobre todo de un  proceso equi
librador que inhiba las reacciones y perturbaciones originadas por-

los esquemas anteriores y que propicie la organizacidn y ajustes ne



cesarios de estos esquemas con respecto al objeto a aprender, para-

con ello propiciar la creacidn de un nuevo esquema"2

I.a equilibracidn es un medio de ajuste para que cuando se pase de -
v ivetl 3 otrn no se den situaciones de choque. Toda estructura -
de pensamiento se construye mediante un proceso de asimilacidén y --
acomodacién en el que asimilacidn es cuando un organismo adquiere -
algun conocimiento sin que adn forme parte de sus estructuras; la -
acomodacidn consiste en utilizar lo que ya se sabe y lo que se pue-
de hacer ante una situacidn nueva, 0 sea incorporar sSUCeso0s Yy expe-
riencias a sistemas ya existentes, la acomodacidn tiene lugar cuan-
do se descubre el resultado de actuar sobre el objeto y e se ha -
utilizado una conducta ya aprendida, que al no tesultar satisfarto-
ria da por resultado un comportamiento nuevo que permite actuar so-
bre el objeto, en una accidn de ajuste entre el conocimiento viejo-
y el nuevo. Todo sujeto se adapta a entornos nuevos aungue éntos -
sean cada vez mds complicados utilizando esquemas ya establecidos -

come resultado de la asimilacidn y la acomodacidn.

Como lo maneja Piaget en su teoria, los cambios en los procesos men
tales son determinados por factores como la maduracidn, la activi--

dad, la transmisién social y el proceso de equilibracidn. La madu-

2 RUIZ, Larraguivel Estela. "Reflexiones en torno a las teorias del aprendi-
zaje". Perfiles educativos, No. 2. Jul-Sep. México, CISE-UNAM, 1983. p.p.-
32-45. En antologia: Teorias del aprendizaje. U.P.N. México, 1988. p.243.
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racion consiste en la aparicidn de modificaciones bioldgicas que ge
neticamente estdn constituidas en cada individuo, la actividad le -
permite a cada sujeto actuar srhrr sy entorno, obsecrvando, cuploran
do o pensando activamente sobre algun problema, esta actividad va a
modificar los procesos mentales, aunados a la transmisién social me
diants la cual los seres humanos no tienen que inventar los conoci-
mientos, pues estos pueden ser transmitidos de generacidn en genera
cidn, a estos factores ya mencionados se suma la equilibracidn. La
ciuitibracidn y la adaptacidn estdn presentes durante todo el proce

so mental del sujeto, dando lugar al desarrollo intelectuval.

La formacidn del conocimiento es un proceso que se da en forma natu
ral sin interrupcién, inicidndose a partir de unas estructuras pri-
marias innatas, producto de la relacidn del sujeto con el medio; es
tas estructuras son cambiantes a través del aprendizaje, ajusténdo-
se a estructuras operacionales en las que al interactuar el sujeto-
con el objeto van sustituyéndose los estadios inferiores de la inte
ligencia por otros mds elevados. En cada etapa de organizan conjun
tos operatorios cada vez mds amplios, permitiendo al sujeto el lo--
gro de niveles de organizacidn en este estado interno de todo el pro
ceso intelectual. La organizacidn tiene valor para conocer la inte
gracidn de las estructuras cognitivas originadas por asimilacidn y-
acomodacién. En cada periodo, desde la nifiez a la edad adulta se -
da la =nnstruccidon de estructuras que dardn lugar a la organizacidn
interoo que el anjeto requiere; como puede verse, el proceso de or-
gmizacion y adaptacidn en cada una de las etapas, propician una se

rie de interrelaciones inseparables; adaptacién y organizacidén son-



1.2

elementos basicos de todo proceso intelectual y por ende de aprendiza

in

Desarrollo del nifo.

Para el estudio sobre el aprendizaje del nifio, la psicologia genéti-
ca es de las que mds elementos ha aportado y con ello ha sido posible
tener una idea mds amplia sobre la evolucidn del nifio; en el estudio-
de este proceso, Piaget ided 1lamarle periodos de desarrollo a las --
etapas por las cuales el nifio va pasando en su crecimiento, el cual -
se inicia con el recién nacido y alcanza el mdximo nivel de sus es---
tructuras durante su adolescencia, aunque el avance intelectual conti
nua ddndose paulatinamente en los afios posteriores a un punto en el -
cual no es posible determinar dénde y cémo acaba. A continuacidn se-
describen cada uno de los periodos y estadios por los cuales atravie-
sa el sujeto desde el inicio de la vida. Los cambios de estadio no -
ar dan bruscamente, ni a la misma edad en todos los individuos, pues-
estos varien segun la maduracidn y estimulacidn que cada sujeto reci-

be en su medio.

El periodo sensoriomotor comprende seis estadios que van desde 0 me-
ses hasta los 24 meses aproximadamente, en este primer periodo el -
nifio no tiene nocidn del lenguaje ni funcidn simbdlica, su accidn -
se apoya en la percepcidn y movimientos a través de la coordinacidn-
sensoriomotora en la que no interviene el pensamiento. En este ni--
vel, los estadios se dan de tal forma, que cada uno sefiala progre--
sos parciales con caracteristicas especiales, que se hacen mas com--

plejas, conforme van apareciendo conductas inteligentes que se re--
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flejan en movimientos espontdnens, y se aprecian habitous adiividos
producto de los estimulos exteriores, pues todo es vepresentandn me

diante la accion.

Estadio I.

Comprende desde el nacimiento, la actividad se limita a los actos -
roflejos de succidn y palmar, los estadios que maneja la teoria psi
cogenética no son rigidos; entre estadios se notan caracteristicas-
de uno y otro, esto ocurre en cada uno de los cambios que suceden -

entre ellos.

Estadin T1I.

Antes de que termine el estadio anterior surgen los hdbitos produc-
to de la accién del sujeto sl actuar con el exterior a través de -
repeticiones, no existe diferencia entre los medios y los fines asi

como tampoco hay intencionalidad.

Estadio ITI.

Aunque se conservan algunas caracteristicas del estadio anterior se
da ya una relacidn entre lo que ve y lo que aprende pues ya es ca--
paz de manipular lo que se encuentra préximo. Se dan las primeras-
reacciones circulares pero sin finalidad entre medios y fines, al -
snapivee 1apitiendo, esas reacciones circulares primarias conducen-
a los primeros vestigios de inteligencia pero sin nocidn espacial;-
al estar préximo al siguiente estadio se presentan inicios de la di

ferenciacidn entre los fines y los medios.
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Estadio IV.

En este estadio se observah algunos actos de inteligencia pues el -
nifio emplea medios con alguna finalidad previa ya que"... los me--—-
dios empleados s6lo se toman de los esquemas de asimilacidn conoci-
dos"3. También es capaz de buscar objetos que han desaparecido y -
encontrarlos ya sea detrds de barreras o debajo de otros objetos; -
ademds distinguir entre los fines y los medios, cuando alguna con--
ducta se da sin la presencia de fines Piaget le llama juego y si es
ta tiene relacién con fines 1la 1lama resolucién de problemas; que -

puede estar apoyada en el ensayo y error.

Estadio V.

Se presnntan caracteristicas del estadio anterior, pero el sujeto -
fnrye o ardios nuavos diferecidndolos de medios ya conocidos; se da -
la conducta del soporte ya que existe unién entre el fin y el medio
a través de el ensayo y el error, ya hay intencionalidad al jalar -

objetos y traerlos hacia si logrando con ello el objetivo.

Estadio VI.

El nifio es capaz de encontrar nuevos medios ya no sdlo por tanteos,
sino también por combinaciones interiorizadas. En este esbadin an-
te las situaciones de fracaso al aplicar los medios realiza un altn

en la accidn, para examinar la situacidn y encontrar la solucidn --

3 PIAGET, Jean e Inhelder Barbel. Psicologia del nifio. Madrid, Morata. 1984

p.p. 11 31.Fn antologia: La Matemdtica en la Escuela I. U.P.N. México ---
1900 ooan
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por si mismo, empleando nuevos medios basados en ensayo y error.

Periodo de las operaciones concrétas, de los 2 a los 11 afios.

E1 periodo de las operaciones concretas comprenre dos subperiodos:-
El preoperatorio de los 2 a los 7 afios y el de las operaciones con-
cretas de los 7 a los 11 afios; ambos tiempos aproximados. En el pe
riodo preoperatorio se inicia la adquisicién del lenguaje ligado al
pensamiento y a la accién, se le considera a este pensamientn preo-
peratorio intuitivo porque el nifio afirma situaciones dadas sin nin
guna base objetiva, tampoco justifica lo que €l cree debido a que -
no siente la neresidad de hacerlo, constituyendo esto una demostra-
cién de egocentrismo, también se le dificulta aceptar el punto de -
vista de otros. En esta etapa no utiliza el lenguaje con fines de-
comunicacién sino que es un apoyo para toda accidn que realiza, es-
decir, considera que el lenguaje es una herramienta para utilizar -
en sus actividades. Para un nifio preoperatorio el mundo no es tan-
real como para el adulto: Fabula, y se dan el juego simbdlico, la -
imitacidén, la imagineria y todas las formas de funcién simbdlica. -
En este subperiodo no se alcanzan las operaciones reversibles ni es
tructuras de conjunto, todavia no logra entender la situacidn de un
conjunto en situaciones continuas y discontinuas pues no posee aun-
1a conservacién de cantidad. En esta etapa el nifio no hace razona-

mientos inductivos ni deductivos.

Subperiodo de las operaciones concretas, de los 7 a los 11 afios.
"precipadamente a los 7 afios hay cambios que propician la organiza-

‘env wdoenadn de conductas ya poseidas, pues se da una organizacidn
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dentro de un sistema de aspectos que habian estado desconectados en
tre si, proporciondndose la desaparicidn de caracteristicas del sub
periodo preoperatorio,dando por resultado un avance en la organiza-
cion y entendimiento de su mundo y las transformaciones. En el pe-
riodo de las operaciones concretas aparece la reversibilidad aunada
a la clasificacidén ya operatoria, la seriacidn, la conservacidn de-
cantidad y de ndmero. Se da 1n conservacidn de cantidad en la cual
el nifio es capaz de sostener la equivalencia numérica de dos conjun
tos aln cuando los elementos de cada uno no estén en corresponden--
cia visval, es decir, aunque haya habido cambios en la dispn<icidn-
espacial de alguno de ellos. Hacia el estadio operatorio el nifo -
tiene la nocidn de correspondencia término a término, garantizando-
17 earivalencia numérica, independientemente de las transformacio--
nes en la disposicidn espacial de los elementos. En este periodo -
la clasificacién se vuelve del dominio del nifio porque ya tiene la-
habilidad de colocar objetos en sucesidn estableciendo semejanzas,-
diferencias, separaciones y uniones mediante caracteristicas como -

textura, color, hasta algunos niveles de la inclusién de clases.

En la seriacidn puede ordenar elementos segin sus dimensiones; tama
fio, textura, color, creciente o decreciente derivandose correspon--
dencias seriales buscando con finalidad los extremos y anticipando-

los pasos.

Otro aspecto es la conservacidn de la materia, alin cuando sigue pen
sando que el peso varia cuando se le presenta una situacidn en que-

1a materia ha sido transformada cambiando su forma. QOtra caracte-—-
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ristica es el de la conservacion de los liquidos, como es el caso -
de pasar el agua de un recipiente a otro con diferen'e forma, el ni
fio serd capaz de aceptar que sigve siendo la misma cantidad de aqua
y que lo Unico que ha variado es la forma del recipiente. Cuando -
el nifio es capaz de dominar las nociones rde las diferentes formas -
de conservacidn puede organizar y sistematizar su mundo circmimdante;
todo aspecto de conservacién dependerd del grado de madurez que pre

arnte el sujeto.

Operaciones formales, de los 11 a los 15 afios.

Las operaciones formales constituyen la etapa final del desarrollo-
16gico del nifio, para introducirse en lo que se llama capacidad, --
siendo esto, el dominio de las operaciones abstractas internaliza--
das, en las cuales el sujeto puede predecir los resultados de opera
ciones como si estas se realizaran en presencia de objetos, consti-
tuyendo esto una aptitud operacional. En esta etapa termina el pro
ceso de la descentracién del pensamiento en la cual la resolucidn -
de problemas se presenta de manera totalmente abstracta; esto signi
fica que el sujeto no necesariamente tendrd que operar dentro de si
tuaciones concretas pues ya es un adolescente. En esta etapa el su
jeto es apto para formular hipStesis sobre situaciones que no estén
sujetas a la manipulacidn, aunque no se descarta un proceso de ensa
yo y error, pero este serd exclusivamente interno. Las hipdtesis -
e ot individuo formula acerca de las operaciones formales, sirven
prta flenar vacios que se presentan dentro de su entendimiento, con
jugédndose una serie de esquemas que coinciden con todos los datos -

de que dispone el adolescente, ya que en este periodo es capaz de -
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ir mds alld de lo que sus sentidos le ofrecen de forma inmediata, -

permitiéndole pensar en forma reflexiva.

En el fortalecimiento de las operaciones formales tiene importancia
relevante el factor social. Esto permite al adolescente explorar -
su estilo de vida y el de la sociedad dentro de la cual se desen---
vuelve, analizando de esta forma las creencias y valores que le son
propios, asi como los del grupo circundante. Al interactuar con el
grupo de iguales, pone a prueba sus ideales, intentando de esta ma-
nera encontrar el camino adecuado que loconduzca a la eleccidn de -
una actividad, que le permita unirse a la sociedad como un miembro-
activo.

P nde ol inico

“ iw lyyen en este apartado de la propuesta, algunas generalidades
del método clinico, porque éste se apoya en el cuestionamiento, y -
las actividades metodoldgicas diddcticas del trabajo, estdn disefia-
das en base a este método; asi, el lector tendrd una panordmica de-

los procedimientos que constituyen esta metodologia.

Es un método que se fundamenta en la teoria de Pianet, el cual fue-
ideado para estudiar la forma de como piensa y razona el nifio en ca
da una de las diferentes etapas de su desarrollo mental. EIl wuso --
del método clinico o critico, tiene sus origenes en la psiquiatria-
y psicopatologia, pero Piaget le hizo adecuaciones para finc~ evpe-
rimentales enfocados a la investigacidn sobre el intelecto de suje-

tos de corta edad, y de esta forma fue posible ir mds alld de la ob



servacidn pura. Los test, los cuales en un principio fueron consi-
derados como lo mds objetivo para estudiar al infante y su intelec
to, fueron desechados con la aplicacién de este método, al igual -
que las pruebas estandarizadas, 1o que permitié al experimentador-
y al sujeto de estudio, establecer ya una conversacidn libre, sin-
presiones, coaccidn, o cohibiciones. Aunque inicialmente el méto-
do estuvo regido solamente por la observacidn critica, hubo de dar
se el siguiente paso que fue el didlogo; después, esto tampoco re-
sulté satisfactorio, lo que dio lugar a gue dentro de las situacio

nes experimentales se unieran el lenguaje y la accidn sobre situa-
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et roneretas: esto es observar, cuestionar y manipular objetos.

1 ;o 1im condujo a obtener resultados mds contundentes sobre lo
que se desea saber sobre el intelecto infantil, al realizar inter-
cambios verbales entre profesor y alumno, aunado a clasificaciones
y seriaciones de objetos con diferentes formas, colores, volimenes
y peso; asi como actividades de conservacién de cantidad y nocio--
nes de numero, los cuales forman parte de la cotidianidad del edu-
cando. Con esta nueva forma, el método clinico se fue mejorando -
al permitir al nifio palpar ohjetos en combinacidn can el lenguaje.
Es un método critico porque da pautas para valorar las cualidades
del pensamiento del nifio en cuanto a 1dgica se refiere, asi como -
las caracteristicas que éste presente segin sea el estadio intelec
tual en que se encuentre, esto es, sus funciones mentales no verba
les, permitiéndose de esta forma, analizar su potencial de inteli-

Qoapie,

-
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2. ASPECTO MATEMATICO
2.1 Sistema decimal
La rama de la aritmética que explica la expresidn de numeros es el sis
tema de numeracidn que puede ser hablado o escrito. La primera modali
dad es oral y la segunda gréfica, es decir, mediante signos escritos -
del concepto de nUmero, organizacidn que la aritmética hace procedien-
do por agrupaciones de unidades homogéneas en forma sucesiva e infini-
ta, pues por grande que nos parezca una expresidn numeral, siempre ---
tendrd un sucesor por el solo mecanismo de agregar unidades. La repre
sentacidn gréfica se hace a través de cifras o guarismos, conociéndo--
se como "ardbigos" a la forma universalmente conocida por haber sido -
los 4rabes quienes los difundieron primeramente. Estos guarismos son:
0.1.2.3.4.5.6.7.8.9. E1 cero es nominado como no significativo o ci--
fra auxiliar, representa ausencia de elementos, un conjunto vacio; el-
vorohlo cern se deriva de la voz drabe: "ziffero" y su significado es-
lugar vacio; el resto de los guarismos si son significantes, es decir,
representan cantidad. A las cifras 0.1.2.3.4.5.6.7.8.9. cuando se uti
lizan en forma independiente se les denomina digitos y las que tienen-

dos 0 mds como el 25 o 326 se le llama polidigitos.

E1l nombre de un sistema de numeracidn se deriva de la cantidad de uni-
dades de un orden que conforman la unidad del orden inmediato supe----
rior; el sistema de base diez, tiene diez unidadrs del piimer or---

den que dan una decena. Diez decenas dan una centena, diez centenas-
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dan un millar y asi sucesivamente. También existen otros sistemas -
como el base doce, donde doce unidades forman una docena y doce doce
nas una gruesa. La numeracidn decimal estd integrada por drdenes y-
subdrdenes, los dérdenes estdn a la izquierda del punto decimal y los
subdrdenes, se loralizan a la derecha del mismo; las cifras de pri--
mer orden son 1,2,3,4,5,6,7,8,9, al completarse la decena, ésta com-
prenderd la unidad de segundo orden, el veinte, treinta, cuarenta, -
cincuenta, sesenta, setenta, ochenta, noventa, son unidades del se--
gundo orden que van a formar otra unidad del orden inmediato supe---
rior llamada centena, todas las centenas comprendidas entre cien y -
novecientos corresponden a las unidades de tercer orden; cada vez --
gue se da una unidad del orden superior inmediato, las cantidades se
guirdn creciendo hacia el infinito. E1 sistema decimal también estd
compuesto por clases y periodos. La unidn de tres drdenes iniciando
ron Jne unidades simples forman una clase; las unidades, decenas, --
cenbiors = oom=tibyyen la clase de las unidades; el millar, la decena
de millar, la centena de millar forman la clase de los millares, dos
clases forman un periodo asi tenemos también un periodo de las unida
;
des formado por clase de las unidades y la clase de los millares; el

periodo de los millones se compone por la clase de los millones y la

de millones de milldn.

La numeracion decimal escrita tirne su principio fundamental cn el -
que todo guarismo al escribirse a la izquierda de otin, esta rrpre

sentando unidades diez veces mayores que la escrita a la derecha, --
también toda cifra que se encuentra a la derecha es diez veces menor

que una igual de la izquierda por ejemplo, en el caso de 44 el cin -
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tro de la izquierda representa unidades diez veces mayores que el cuatro de

la derecha, o sea decenas; al colocar otro cuatro a la izquierda del cuaren
ta y cuatro, 444, éste representa unidades diez veces mayores, o sea cente-

nas.

Las cifras poseen un valor absoluto y otro relativo, el absoluto se refiere
al wimero por su figura, y el relativo, lo representa la posicidn que ocupa,
por ejemplo, en el caso de 5455 los tres cincos que aparecen, representan -
cinco unidades en valor absoluto cadas uno; el valor relativo es que el cin-
co de la derecha es cinco unidades del primer orden, (5x1); el cinco de las
decenas representa cinco unidades de sequndo orden, (5x10); el cuatro de --
las centenas representa cuatro unidades del tercer orden, (4x10x10); vy el -
cinco de los millares representa cinco unidades del cuarto orden, (5x10x10x

10), o cinco unidades de la segunda clase.

Cuando se escribe un nUmero, siempre se anota primero el digito de la iz---
quierda, o sea el de mayor valor relativo si es un nimero de dos o mds digi
tos, asi, cuando tenemos 6 centenas, 5 decenas, 4 unidades, se escribe 654-

y ese numero no serd el mismo que 456 6 564 aunque se utilicen los mismos -

digitos.
El 1w pnsicional y el uso del cero es 1o que ha hecho posible el manejo de
los mimnres Hgrupandolos de diez en diez, 1a razdn de usar el diez quiza se -

deba a que el hombre tiene diez dedos incluyendo los de ambas manos, tal como
losmaneja Edda Jiménez de la Rosa Barrios y otros, y por ello se utilice coti
dianamente este sistema posicional, pues todos tienen la idea de agrupamiento
y el uso de un signo en determinada posicidn que representa el niUmero de drde

nes de algun tamafio al que corresponda la posicidn; cuando la base es diez los
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6rdenes expresan unidades, decenas, centenas, millares. ctno Prvr ejemplo el-
nimero 354 representa tres centenas, cinco decenas, y cnatro unidades, rske -
es un sistema de agrupamientos por decenas, por eso su base s diez y s» le

J1ama sistema decimal; la palabra decimal provienn del vocablo latino, decem,
que =ignifica decena. Con el uso de la hase diez y la idea de valor pn=icio-
nal se pueden escribir infinidad de nimeros dentro del sistema decimal utili-
sandn anlamente diez digitos 0,1,2,3,4,5,6,7,8,9. Dentro del sistema decimal
no eoisten limites para ol tawafio de Jos nimeros que pueden ser representa---

dos, pues su generacidn es infinita.



CAPITULO III
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTIGAS FARA PROPICIAR EN FORMA RAZONADA,
EL MANEJO DEL SISTEMA DE NUMEHACION DECIMAL PONIENDO ENFASIS EM
SU CARACTERISTICA POSICIONAL.

Para el inicio de las actividades de esta propuesta, es importante tener --
preparado el material que van a utilizar los alumnos, se tienen que Trunit-
diferentes objetos, asi como tener cajas pequefias, hilo o ligas para guar--
dar v sujetar objetos cuando sea dificil su manejo por la cantidad. Los --
alumnos recolectaran corcholatas, palos pequefios, canicas, piedras peque---

flas, granos, segin sea lo que se encuentra en su medio.

Actividad 1. "NOCION DE CONJUNTOS"
Esta actividad debe aplicarse el dia de la primera clase de matemdticas de-

la primera semana del ciclo escolar.

El tiempo empleado serd segin las necesidades y el desarrollo de la activi-

dad en el grupo.

Se debe iniciar preguntando:

:Quién de ustedes ha oido hablar de los conjuntos?

Quien de ustedes ha visto un grupo musical?

;Sera esto un conjunto?

Se drbe escuchar todas las respuestas que den los alumnos sin esperar res--
pues!as presoncehidas v se sigue cuestionando.

¢Han visto pdjaros juntos?

;Serd esta también un conjunto?

¢Qué otros conjuntos han visto?

¢E1 grupo de segundo grado serd un conjunto?
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;Podemos formar un conjunto con las nifias de segundo grado?
;Podemos formar un conjunto con los nifios de segundo grado?

;Qué otro conjunto podemos formar?

El profesor anota todas las opiniones de los alumnos para después elaborar-

la definicién de conjunto con los elementos que dieron los alumnos.

El profesor les indica dibujar en el pizarrén y después en su cuaderno los-

conjuntos que conocen.

Al final el profesor da su definicién de conjuntos no para que los alumnos-
1a »prendan de memoria sino para que se formen una idea méds amplia de lo --
que es 1m sonjunto, puede ser: Un conjunto es una coleccién definida de ob-

jetos.
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Actividad 2. "CONCEPTUALIZACION DE CONJUNTO VACIO"
Esta actividad debe ser conducida para conceptualizar el conjunto vacio el-

cual se representard con el nimero cero.

Se prequnta:
Jfu o tohvr conjimtos sin ningdn elemento?
GCuaton prdieean ser?

¢Alguien de ustedes sabe lo que significa vacio?

Se les muestra una caja conteniendo diversos objetos y se les pregunta:

Si le sacamos las cosas a la caja ¢Cémo queda?

¢Quedard vacia la caja?

¢Serd este un conjunto vacio?

Las cosas que estdn ahora fuera de la caja ¢Estardn formando un conjunto va
cio?

¢Cudl es un conjunto vacio?

¢(El que se encuentra fuera de la caja o el de la caja?

cLudntos conjuntos tenemos?

¢Cudntas cosas hay en el conjunto que estd fuera de la caja?

cCusnbas creas hay dentro de la caja?

El profesor escribe en el pizarrdn las opiniones que sobre conjunto vacio -
den los alumnos, para que juntos lleguen a dar una definicidn de conjunto -

vacio le cual puede ser: Ausencia de elementos dentro de un conjunto.



31;

Actividad 3. "EJEMPLIFICACIONES DE CONJUNTO VACIO"
Esta actividad es para seguir ejemplificando la existencia del conjunto va-
cio y de aqui en adelante se utilizard la palabra nimero porque los alumnos

ya la uvtilizan en el seqgundo grado.

El profesor indica a los alumnos salir del saldn de clases y les pregunta:
¢Cudntos nifios hay dentro del saldn?

¢Cudnton nifins hay fuera del saldn?

cCudntos conjrntos tenemos?

¢Cudl conjunto tiene mds?

¢Cudl conjunto estd vacio?

¢Qué nimero podemos escribir cuando no hay elementos en el conjunto?

¢Alguien sabe cémo se llama este nimero?

Regresemos al saldn y alguien va a pasar al pizarrdén a escribhir el ndmero -
que corresponde. Juntos profesor y alumnos deben llegar a la conclusidn de
que el nimero que se utiliza cuando no hay cosas, personas, o animales es -
el nimero cero y que el cero indica ausencia de cantidad segun sea lo que -

se tuvo en existencisa.
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Actividad 4. "CONCEPTUALIZACION DE UNIDAD"

Para la conduccién de esta actividad, el profesor inicia preguntando:
;Cudntas cabezas tiene esta nifa?

;Cuéntos profesores hay en este salon?

¢;Saben ustedes lo que es un conjunto unitario?

Si en el salén de clases hay un solo profesor ;Serd este un conjunto unita-
rion?

;Qué entienden ustedes por unidad?

;Sera 1o miema conjunto unitario que la unidad?

Se continva preguntando:

;Se puede formar el conjunto unitario con este libro?

Si ponemos dos libros juntos. ;Clantos conjuntos tenemos?

Si se ponen tres libros juntos. ¢Cuantos conjuntos tenemos?

¢Sigue siendo un conjunto?

;Serd este conjunto también la unidad?

,nn qué nimero se escribe que hay un conjunto?

;Can qué nimero se escribe el conjuhto cuando es unitario?
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Actividad 5. "REAFIRMACION DE NUMEROS DEL DOS AL NUEVE"

Esta actividad serd conducida para reafirmar el conocimiento de los nimeros
del dos al nueve y debe realizarse cuando quede reafirmado el concepto del-
cero y la unidad.

Se inicia preguntando:

¢Cudntas manos tiene este nifio?

¢Cudntas unidades representan las manos del nifo?

¢Cémo se escribe el nuUmero que representa dos manos?

Debe hacerse en el pizarrdn el dibujo de dos manos y que un nifio escriba el
nimern que corresponde.

Para »! nimero cinco se pregunta:

¢Cudntos dedos tenemos en una mano?

¢Cudntas unidades son los dedos de una mano?

¢Con qué numero se escribe cinco unidades?

¢Cudntos afios tiene este nifio?

¢Podemos representar su edad con un numero?

¢Con qué numero representamos la edad de este nifio?

¢Quién quiere pasar a escribir el numero?

Se continlda ejercitando con diferentes numeros que los alumnos propongan --

pero siempre bajo la conduccidn del profesor.



Actividad 6. "REAFIRMACION DE LO CONSTRUIDO EN ACTIVIDADES ANTERIORES"

Esta actividad tienme 1a finalidad de retomar lo que se estuvo construyendo-

en actividades anteriores, el profesor indica a los alumnos sacar c! mate--

rial que
¢Cuantas
¢Con que
~Cuantos
¢Cudntos
(',Cllﬁllhnr;

¢Con qué

encargé el dia anterior e inicia preguntando:

corcholatas necesitan para representar un conjunto vacio?
nimero lo escribimos?

nifios hay con tres manos?

libros sin letras hay?

salnnhes sin ventanas hay?

nUmero escribimos cuando no hay elementos?

Se continda preguntando:

¢Recuerdan 1lo que es la unidad?

;Pueden representarla cnn corcholatas?

¢Cudntas

¢Cudntos

corcholatas se necesitan?

palos se necesitan?

¢Qué nUmero se utiliza para representar una cosa?

¢Cudntas

unidades representa el nimero uno?

;Quién quiere pasar a escribir el ndmero uno?

El profesor indica colocar un palo frente a una corcholata. Se le pregun--

ta:

¢Qué hay mds? Palos o corcholatas.

Se conl inin indicdndnlos poner otra corcholata junto a la que ya estaba y--

se pregunta el total de corcholatas asi como la pregunta:
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;Qué hay més? Corcholatas o palos.
;Podemos tener igual en las dos partes?
;Cudntas unidades tenemos ahora®”

;Qué nimero se utiliza para escribir dos unidades?

Este ejercicio se seguird realizando aparejando corcholatas y palos uno a -
uno hasta llegar al nueve, el profesor conducird cada uno de los pasos pre-
guntando el ndmero de unidades que se va formando en cada uno de los conjun
tos y el nimero que debe escribirse para representarlo. Ejemplos:

(se encuentran en la siguiente hoja).

Nota: Aunque los ejemplos se encuentran representados sélo con corcholatas-

y palos, el profesor puede cambiarlos por otros objetos.
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Ejemplo para el ndmero 3 Ejemplo para el ndmero 4
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Ejemplo para el ndmero 5

Ejemplo para el numero 6
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Ejemplo para el ndmero 7

Ejemplo para el nimero 8
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Ejemplo para el nimero 9
Deben implementarse otros ejercicios tales como representar la edad de los

nifios por ellos mismos, utilizando corcholatas o palos. Preguntdndoseles-

¢;Cudntos afios tiene este nifio?
;Cudntas corcholatas necesitan para representar su edad?

;Cudntos dedos tienen en la mano con que escriben?

;Cudntos palos necesitan para representar el numero de dedos de una mano?

Esta actividad debe seguirse practicando con diferentes objetos hasta to--

dos los alumnos se sientan seguros y manejen con fluidez las unidades.
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Actividad 7. "CONCEPTUALIZACION DE DECENA™

Esta actividad debe estar conducida para la conceptualizacidn de la decena-
cuando los alumnos manejen adecuadamente la representaciodn gréfica del cero
al nueve. Debe continuarse con cuestionamientos hacia los alumnos y que €s

tos continden con la manipulacidn de objetos, y representacidn gréafica de -

numeros.
S inicin preqguntando:
;Quidn e nstedes sabe lo que es una decena?

;Qué significa para ustedes la palabra decena?

El profesor va anotando en el pizarron las opiniones de cada uno de los ---
alumnos para elaborar juntos una definicion de decena, debiendo quedar cla-
ro que una decena es un conjunto de diez elementos o cosas.

Se les pregunta:

;Serdn los dedos de las manos una decena?

¢Podemos formar una decena de nifios?

;Cudntos nifios se necesitan para formar una decena?

:Qué es mds? Una decena o diez nifios.

;Se puede representar la decena con corcholatas?

;Cudntas corcholatas se necesitan para la decena?

¢Padomos formar la decena con palos?

¢Cudntos palos se necesitan?

¢Se puede formar la decena con ldpices?

¢Cudntos 1dpices se necesitan?

¢Pueden formar una decena con libros?

;Cuantos libros se necesitan?
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Se debe seguir indicando la formacidn de decenas con toda la diversidad de-
ohjetos posibles para llegar a la conclusidn de que la decena puede estar -
represrutads con cualguier clase de objetos, animales o personas. Se debe-
pasar al uso del signo para la decena preguntando:

;Cémo se escribe el nimero diez?

;Quién sabe escribir el nuUmero diez?

;Quiénlo va a escribir en el pizarron?

;Cudntas unidades representa el numero diez?

;Cudntas decenas representa el uno del nimero diez?

¢;Cuantas unidades representa el cero en el ndmero diez?

¢Para qué nos sirve el nimero diez?

Profesor y alumnos deben llegar a la conclusién de que el nimero diez se --

usa para expresar conjuntos de diez elementos.
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Actividad 8. "UBICACION DE CIFRAS EN LA TABLA DE DECENAS Y UNIDADES"

Al iniciar esta actividad el profesor coloca en el pizarrdn una tabla divi-
dida en dos columnas; en la columna de la izquierda se escribe la palabra -
decena, y en la columna de la derecha la palabra unidad, ambas en la parte-
superior, se les indica a los alumnos que lean cada una de las palabras. -
Se les pregunta:

.Se pueden escribir nimeros dentro de esta tabla?

;Puede escribirse el nimero diez dentro de esa tabla?

¢Quién lo quiere escribir?

¢Quién mds quiere pasar?

El profesor les indica tomar diez palos y que los amarren.
;Cudntas decenas hay amarradas?

¢Cudntos palos tiene sueltos?

¢Con qué numero escribimos diez?

¢En qué parte de la tabla escribimos el nimero diez?
¢En qué columna se escribe el ndmero uno?

¢En qué lugar se debe escribir el ndmero cero?

¢Cuintas decenas hay?

;Qué numero debe escribirse en el lugar de las decenas?
¢Cudntas unidades sueltas hay?

¢QUS om0 debe escribirse en el lugar de unidades?

¢Qus numero se forma con una decena y cero unidadéds sueltas?

El ejercicio se repite utilizando corcholatas, se les indica colocar diez--

corcholatas en una caja y se les pregunta:
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;Cudntas corcholatas hay en la caja?

¢Cudntas corcholatas sueltas hay?

¢Con qué nuimero se representa una decena?

¢Qué nimero se escribe en el lugar de las decenas?

;Qué numero se escribe en el lugar de las unidades?

;Cudntas decenas estédn representadas en el lugar de las decenas?

;Cudntas unidades sueltas estdn representadas en el lugar de las unidades?

Se continua ejercitando los diferentes numeros que se forman y cada alumno

lo va escribiendo en su cuaderno.
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Actividad 9. "FORMAR NUMEROS CON LA DECENA MAS LA UNIDAD"

Esta actividad tiene la finalidad de formar ndmeros con la decena mas la uni
dad, el profesor indica tomar en una mano diez palos amarrados y les pregun-
ta:

;Cudntas decenas tenemos en la manog?

;Cudntos palos tienen en la otra mano?

Tomen un palo con la otra mano.
;Cudntos palos tienen en las dos manos?

;Pueden hacer lo mismo con las corcholatas?

Los alumnos deben formar un grupo con diez corcholatas y una suelta. Se les-
pregunta:

¢Qué hay mds? Corcholatas o palos.

;Quién de ustedes sabe el nimero que se forma al juntar la decena y la uni--
Aacd?

PAlguien Lo quiere escribir?

¢Qué numero escribid su compafiero?

;Qué diferencia hay entre este nimero y el nimero diez?

Se comparara para notar la diferencia entre el nimero diez y el nimero once.
;Cudntas decenas tiene el nimero once?

;Cudntas unidades sueltas tiene el niUmero once?

¢Cudntas decenas hay en el nimero diez?

¢Cuédntas unidades hay en el nimero diez?

¢Cudntas unidades sueltas hay en el diez?
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¢Alquien quiere pasar a escribir el numero once en la tabla de las decenas -
y unidades?

¢Qué nilmero se escribe en el lugar de las decenas?

¢Qué numero se escribe en el lugar de las unidades?

¢Qué numero hay en el lugar de las decenas?

¢Qué numero hay en el lugar de las unidades?

¢Qué numero se forma con una decena y la unidad?

Si ponemos dos palos junto a la decena. ¢(Qué nimero se forma?
¢Cudntos palos hay cuando se le agregan otros dos a la decena?
¢Cudntas decenas hay?

¢Cudntas unidades hay aparte de la decena?

¢Qué numero se forma con una decena y dos unidades?

¢Quién va a escribir el numero doce en la tabla?

¢Qué numero se escribe en el lugar de las decenas?

¢Qué numero se escribe en el lugar de las unidades?

Si a 1a decena le agregamos cinco palos mds. ¢Qué nimero se forma?
cCuanlas decenas hay en el nimero quince?

cCuantas ynidades sueltas hay?

¢Qué lugar ocupa el nimero uno en la tabla?

¢Qué lugar le corresponde al cinco en la tabla?

El profesor indica a los alumnos seguir construyendo los siguientes niUmeros
utilizando los palos y las corcholatas al mismo tiempo en forma aparejada -
hasta llegar al numero diecinueve, el profesor sigue conduciendn 2l andli--

sis del valor posicional de las cifras y su ubicacidn en la tabla.
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Actividad 10. "CONSTRUCCION DE LA SEGUNDA DECENA"

Con esta actividad se construird la segunda decena y su ubicacion en la ta--
bla poniendo énfasis en el valor posicional de las cifras, es importante se-
guir cuestionando al alumno para que reflexione sobre lo que estd realizan--
de. Se pregunta:

Si agregamos a la decena con nueve unidades otra unidad ¢Cudntas decenas se-
formon?

Si se amarran dos decenas de palos. ¢Cudntos palos sueltos quedan en la otra
mano?

¢Pueden formar dos decenas de corcholatas?

¢;Cudntas corcholatas se necesitan?

El profesor indica a los alumnos formar dos decenas de corcholatas y dos de-
cenas de palos, y pregunta:

;Cudntas decenas de corcholatas hay?

;Cudntas decenas de palos hay?

;Cudntos palos hay en dos decenas?

¢Qué hay mas?

;Palos o corcholatas?

Se les da el tiempo suficiente para que reflexionen sobre lo que van a con--
testar. Se continda preguntando:

;Snhen ustedns qué nimero se utiliza para representar dos decenas?

¢Alquien puede pasar a representarlo en el pizarrdn?

¢Qué numero se ubica en el lugar de las decenas?

¢Qué nimero se ubica en el lugar de las unidades?

;Qué nimero escribid su compafiero?
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;Quién mds quiere pasar?

:Quién lo quiere escribir en la tabla?

Los alumnos deben representar diferentes ndmeros con las corcholatas por ---
ejemplo: La edad de ellos, la edad de su hermano, los dedos de las manos, el
nimero de profesores en la escuela, el ndmero de nifios en su saldn, las ven-
tanas del saldn, el ndmero de nifias en su saladn.

Esto servird de reafirmacidn.
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Actividad 11. "CONSTRUCCION DE LA TERCERA DECENA"

El profesor debe permitir a los alumnos que vayan construyendo la siguien-
te decena, asesordandolos cuando alguno de los alumnos tenga tropiezos o du
das para continuar, usando siempre el cuestionamiento; al mismo tiempo se-
debe ir colocando cada nimero que se forme en la tabla de las decenas y --
unidades, también se ird preguntando acerca de cada ndmero que se forme al

combinarse las decenas con las unidades. Ejemplo:

D U Ndmero que forman. D U Ndmero que forman.
2 0 20 2 6 26
2 il 21 2 7 27
2 2 22 2 8 28
2 3 23 2 9 29
2 4 24
2 5 25

Se sigue con el andlisis de los nimeros formados.
;Cudntas decenas se necesitan para formar el veintiseis?
;Cudntas unidades sueltas se necesitan?

;Cudntas decenas de corcholatas hay?

;Cudntas corcholatas sueltas hay?

Para formar el veintiocho ¢Cudntos palos se necesitan?
;Cudntas decenas hay en veintiocho palos?

;Cudntas unidades hay sueltas?

¢Qué numero representa las decenas?

;Qué nimero representa las unidades?

¢Pueden representar el veintiocho con corcholatas?

Para formar el ndmero veintinueve ¢Cudntas decenas necesitan?
¢Cusinl as 1midades sueltas se necesitan?

¢Couantas palos son en total?
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;Qué nimero se forma?

:Qué estd representando el numero dos?

¢Qué estd representando el nimero nueve?

;Pueden representar este nimero con otros objetos?

¢Se puede representar con libros?

¢Cudntos se necesitan?

;Cudntas decenas de libros hay?

¢;Cudntos libros sueltos hay?

Se continua formando y escribiendo nimeros que representan a diferentes -

objetos recalcando el valor posicional de cada numero.
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Actividad 12. "CONSTRUCCION DE LA CUARTA DECENA"

Con esta actividad se continda la construccidn de la siguiente decena.
Se les indica:

Van a formar tres grupos de diez corcholatas y tres grupos de diez palos.
;Cudntas corcholatas hay?

¢Cidntos palos hay?

;Cuédntas decenas de corcholatas hay?

¢Cudntas decenas de palos hay?

¢Qué hay mas?

;Qué numero se forma?

;Qué ndmero ocupa el lugar de las decenas?

;Qué nimero ocupa el lugar de las unidades?

¢Cudntas unidades forman las tres decenas?

;Se puede seguir aumentando unidades?

Si 4 las tres decenas agregamos seis unidades mds. ¢Qué numero se forma?
;Cudntas decenas hay en este nimero?

¢;Cudntas unidddes sueltas hay?

.Cémo se escribe este numero?

¢Quién lo quiere escribir en el pizarrdn?

¢Estd bien asi?

¢Quién mds quiere pasar?

;Qué representa la cifra* tres?

eNud ropresenta la cifra seis?

*Da aqui en adelante también se va a utilizar el concepto de cifra para el
andlisis de numeros.
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;Cudntas decenas hay en la cifra tres?
;Cudntas unidades hay en la cifra seis?
;Cudntos conjuntos de diez representa la cifra tres?

;Cudntas unidades sueltas representa la cifra seis?

Van a formar tres conjuntos de diez corcholatas y nueve corcholatas aparte,
1o mismo van a hacer con los palos.

;Cudntos coniuntos de diez elementos o cosas hay?

;Cudntos elementos tiene cada conjunto?

;Cudntos elementos hay en el conjunto que no es decena?

;Cudntas decenas representan los conjuntos que hay?

;Cuédntas unidades hay en el conjunto que no es decena?

¢;Qué cantidad de elementos hay en cada uno de los conjuntos?

;Quién sabe escribir el numero que se forma?

;Quién pasa a escribirlo?

¢Estd bien escrito?

¢Quién otro quiere pasar?

¢Cudntas decenas representa la cifra tres?

;Cudntas unidades representa la cifra nueve?

¢;Cudntos conjuntos de diez representa la cifra tres?

;Qué sucede si a las nueve unidades sueltas le agregamos otra corcholata?
Después de formar la cuarta decena se debe repasar desde el principio a -
manera de retroalimentacidén por si algin alumno quedd con dudas, y condu-

cirlos para que lean correctamente los diferentes niUmeros.
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Actividad 13."CONSTRUCCION DE LA QUINTA DECENA"

Con esta actividad se va a construir la decena nimero cinco y se inicia la

construccidn de la siguiente decena.

Se les indica a los alumnos formar cuatro grupos de diez palos cada uno, --
asi como la formacidn de cuatro grupos de diez corcholatas. Se les pregun--
ta:

¢Cudntas decenas de palos tienen?

;ludntas decenas de corcholatas tienen?

;Qué numern forman cuatro decenas?

;Cudntas decenas hay en el cuarenta?

;Quién sabe escribir el numero cuarenta?

;Quién va a escribir el nuUmero cuarenta?

¢(Estd bien asi?

¢Quién mds va a pasar?

;Qué cifra estd representando a las decenas?

¢Qué cifra estd representando a las unidades?

¢Cudntos agrupamientos de diez representa la cifra cuatro?

Si agregamos cuatro corcholatas. ¢Cudntas corcholatas van a ser en total?
Sia las cuatro decenas le agregamos cuatro palos.

;Cudntos palos van a tener?

¢Qué nimero se forma con cuatro decenas y cuatro unidades?

¢Qué representa la cifra cuatro que estd a la izquierda?

¢Qué representa la cifra cuatro que estd a la derecha?

¢Cudl cifra representa mds corcholatas?

¢Qué cifra representa menos corcholatas?
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;Qué hay mds, corcholatas o palos?

¢Cudntos agrupamientos representa la cifra de las decenas?

Con reta misma secuencia se deben construir los siguientes nimeros hasta --

formar ol1a decena, poniendo énfasis en el valor posicional de las cifras.

Asi como se han construido las decenas anteriores el profesor debe seguir--
conduciendo las construcciones que los alumnos vayan descubriendo, hasta --
llegar a formar la decena nimero nueve mds nueve unidades; durante todo el-

proceso deberd seguir manejéndose el valor posicional de las cifras, junto-

a la manipulacidn de objetos.
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Actividad 14. "CONCEPTUALIZACION Y CONSTRUCCION DE LA CENTENA"

Se 1r= indica a los alumnos formar diez agrupamientos de diez corcholatas -
cada uno, asi como de palos. Se inicia preguntando:
;Quién de ustedes sabe lo que es una centena?

;Quién de ustedes sabe lo que significa centena?

El profesor debe propiciar que todos los alumnos opinen sobre lo que para -
ellos es la centena y llegar juntos a la conclusién de que diez decenas for
man una centena. Se continda preguntando:

;Cudntos agrupamientos de diez corcholatas tienen?

¢;Cudntos agrupamientos de diez palos tienen?

¢;Cudntas decenas son?

¢Cudntas corcholatas hay en diez decenas?

;Cudntas corcholatas serdn una centena?

;Cudntos palos serdn una centena?

;Cudntos agrupamientos de diez hacen la centena?

;Crantns agrupamientos de diez corcholatas hacen la centena?

;Cudntos agrupamientos de diez palos hacen una centena?

¢Cudntos palos hay en diez agrupamientos?

¢;Cudntas corcholatas hay en diez agrupamientos?

:Qué ndmero se forma con diez decenas?

;Quién sabe escribir ese nimero?

;Quién lo va a escribir en el pizarrdn?

;Estd bien asi?

¢Quién mds quiere pasar a escribirlo?

¢Se puede escribir en la tabla de las centenas, decenas y unidades?

J

A
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¢Quién 1o escribe?

;Qué cifra ocupa el lugar de las centenas?

;Qué cifra ocupa el lugar de las decenas?

v «ifra ocuypa el lugar de las unidades?

;Cudntae centenas dice que hay la cifra uwno?

¢Cudntas decenas dice que hay la cifra cero?

¢Cudntas unidades sueltas dice la cifra de las unidades?
Si se amarran las diez decenas de palos. ¢Cudntas decenas de palos quedan--
sueltas?

;Con qué numero se escribe?

;Cudntas unidades de palos sueltos quedan?

¢Con qué numero se escribe?

Para la construccidén de los nimeros siguientes se recomienda seguir los pro
cesos realizados en las actividades anteriores poniendo énfasis en el valor
posicional de las cifras que integran cada uno de los nimeros que se CONS--
truyen. Asi también hay que recuperar constantemente los andlisis y los in

terroyatorios, ya que no todos los alumnos aprenden al mismo tiempo.
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EVALUACTON

La presente propuesta, no pretende evaluar resultados a corto plazo ya que--
estos se daran en forma paulatina de acuerdo al desarrollo cognoscitivo que-
el nifio va presentando, sin que sea sometido a presiones para que dé respues
tas de acuerdo al interés del profesor. Los resultados no deben ser medidos
con pruebas escritas tradicionales que romperan con las caracteristicas que-
presenta este trabajo, pues ha sido disefiada para propiciar en el alumno la-
reflexidén y el andlisis sin pretender caer en acciones memoristicas. E1 ---
principal instrumento de evaluacidn que se recomienda, debe ser la observa--
cidén por parte del profesor, mediante este instrumento €l tendrd pardmetros-
para valorar avances o estancamientos del alumno y asi tomar decisiones que-
permitan corregir fallas y retomar los aciertos. Los resultados siempre de-
beran valorarse cualitativamente sin caer en cuantificaciones. Si el profe-
sorr.considera que las conceptualizaciones en el alumno son lentas, no deberd
desesperarse, por el contrario, retomar cuantas veces sea necesario la apli-
cacidn de las actividades indicadas. Es importante que se tomen en cuenta -
las caracteristicas individuales del educando para no esperar los mismos re-
sultados en todos, pues cada uno presenta desarrollo diferente. Mediante la
observacidén el profesor valorard si el nifio estd en su cotidianidad aplican-
do correctamente el sistema de numeracidn. La evaluacidn observacional tie-
ne (i~ <nr con reserva para que el alumno no sienta que esta siendo perturba

da sy individnalidad.
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CONCLUSIONES
En base a los andlisis tedricos y metodoldgicos que han conducido este tra-
bajo es pogible concluir que:
-Cuando el sistema de numeracidén decimal no es desarrollado en forma objeti
va y analitica el alumno no logrard manejarlo en forma razonada.
-E1 programa de estudio vigente no propiciard en el alumno de segundo grado
la apropiacién del sistema decimal razonadamente, mientras no este apoyado
en el manejo del cuestionamiento, en la forma como lo maneja el método cli

nico.

-Con las entrevistas realizadas a profesores de segundo grado queda constan
cia (aunque no se puede generalizar) que algunos manejan conceptos aisla--
dos de la teoria psicogenética y desconocen tedricamente cémo el alumno --
construye el concepto de nimero. Hay informacidn importante que emand de-
las entrevistas, pero no se tomé en consideracidén en su totalidad, ya que-
se buscaba tener un panorama de constatacidn de algunas hipdtesis persona-

les relacionadas con el problema planteado.

-La presente propuesta, puede ser aplicada a cualquier grupo y escuela en el
segundo grado de educacién primaria, recomenddndose para el inicio del ci--
clo escolar, también puede ser desarrollada en grupos de primer grado que -

se encuentren en el penudltimo mes del ciclo escolar.

-E1 disefio de estos planteamientos es a base de interrogantes, propiciando --
que el alumno dé pautas para saber cdmo piensa y razona, ya que el estar ---

aplicéndose, hay momentos en que el alumno es capaz de aportar cosas en las-
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que no se habia pensado, favoreciendo con esto la incorporacidn de nuevos ---

cuestionamientos.

-Con las adecuaciones que propicia la puesta en préctica de este trabajo se-

permite ir mejorando los resultados y hacerla mds accesible al educando.

-Este trabajo ha sido aplicado con un lenguaje a nivel de los nifios del segun
do grado y por tal motivo pueden participar, sintiéndose seguros de lo que -
estdn opinando, ya que ningin alumno mostrdé inhibicidn dentro de sus partici

pacinnes.

-Para el logro de resultados satisfactorios es importante no dejar de lado el
enfoque que se sugiere para la conduccidn de las actividades, pero respetan-
do siempre las aportaciones de los alumnos que no estén previstas, ya que --

con ellas el docente podrd pensar en nuevos cuestionamientos y aplicarlos.

-Las actividades que se proponen permiten que el nifio trabaje sin presiones,-
ya que el profesor propicia la participacidn libre, sin exigir respuestas co
rrectas, pues como son muchas y variadas las experiencias, no existe gran --

problema para lograr lo que se persigue con la aplicacidén de esta propuesta.

-l.a conduccién de las actividades permite valorar y aprovechar las experien--
cias que poseen los alumnos producto de su interaccidn con el medio y su gru

po escolar.
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-La presente propuesta no debe considerarse terminada ya que puede seguir -

siendo enriquecida y perfeccionada con la aportacién de los alumnos y pro-

fesores.
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ANEXOS

1) Modelo del cuestionario utilizado en la entrevista a profesores que la--

boran con segundo grado de educacidn primaria.

.- ¢Considera usted importante y necesario poseer elementos tedricos para-
abordar la prictica docente?

¢Lon qué corriente pedagdgica se identifica usted dentro del trabajo do
cente?

;Considera usted su practica docente carente de elementos tedricos y me
todoldgicos?

;Toma usted en cuenta dentro de su préctica docente el desarrollo psico
16gico del nifio?

;Considera usted que el P.E.A.M., aporta elementos tedricos y metodolcd-
gicos para la conduccidn del proceso ensefianza aprendizaje?

¢Conoce usted la forma de cémo el alumno construye el concepto de nime-
ro?

¢De qué forma considera usted que el alumno puede acceder al aprendlza—
je del sistema de numeracidén decimal en forma razonada?

.- A qué atribuye la dificultad que presentan los alumnos para la adquisi-
cién de conocimientos?

¢Cudntas veces por semana saca a sus alumnos a educacidn fisica o a ~--
otras actividades fuera del aula o la escuela?
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11.

12.

13.
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;Qué esfera del conocimiento considera usted mds importante?

;Considera usted importante que se impartan cursos de actualizacidn?

;liene usted informacidn sobre la teoria de Jean Piaget?

;Considera usted su prédctica docente tradicionalista?
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2) Resultados de entrevistas realizadas a profesores de segundo grado de edu

cacidn primaria.

Entrevista No. 1.

1.-

R.-

4.-

R.-

95.-

;Considera usted importante y necesario poseer elementos tedricos para -
abordar la préctica docente?

Pues...si..si creo que es necesario pues si no nos basamos en algo es de
cir con tedrias de psicologia y todo eso no podriamos aplicarlo a la --—-
préctica diaria ya que tenemos que estudiar a cada nifio para saber su ni
vel psicoldgico como socialmente.

;Con qué corriente pedagdgica se identifica usted dentro del trabajo do-
cente?

Pues con la del psicoandlisis seria creo que el nifio siempre pues debe -
de comprander lo que estd haciendo, el nifio necesita empezar a ser siem--
pre consciente de que cuando se le va a dar algo a €l se le tiene que --
dar siempre el por que, para que mediante sus operaciones mentales y lo-
que adquiera con otros nifios..

;Considera usted su préctica docente carente de elementos tedricos y me-
todoldgicos?

Pues...si,si creo que de todos los maestros es un poco carente porque ne
cesitamos siempre estar estudiando o repasando lo que aprendimos cuando-
nos estamos formando en la docencia, considero que si es importante y a-
todos nos hace falta pues tener reuniones periodicamente donde analice--
mos todo lo tedrico, cuestiones de agui de escuela como metodoleogias.

;Toma usted en cuenta dentro de su practica docente el desarrollo psico-
1égico del nifio?

Claro ¢En qué teoria lo fundamenta? -Lo fundamento en &l psicoandlisis.

;Considera usted que el P.E.A.M., aporta elementos tedricos y metodoldgi
cos para la conduccidn del proceso ensefianza aprendizaje? a
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Pues ahorita considera que porque estd empezando este... este por eso se
1lama asi no? programa emergente pues todavia le falta creo pues... mu--
cho material...mucha persona especializada que deveras instruyan.

;Crnoce usted la forma de cémo el alumno construye el concepto de nime--
ro?

S{ ¢Cémo lo define usted? Primeramente, este, mediante la manipulacidn -
de objetos verdad, conocer objetos después hacer grupos después hacer --
subconjuntos para después pasar al numero a la grafia a la representa---
cién fisica del ndmero.

:De qué forma considera usted que el alumno puede acceder al aprendizaje
del sistema de numeracidén decimal en forma razonada?

Pues..este...es precisamente con la recoleccidn de objetos que ellos des
de el principio hagan el conteo de los ndmeros pero no se imaginan ni co
mo son verdad...algunos nifios si pero debe haber un proceso.

¢A qué atribuye la dificultad que presentan los alumnos para la adquisi-
cidén de conocimientos?

Pues...a veces si se le atribuye a la familia verdad, problemas de dis--
ciplina en el caso que sea el hijo Unico, que sea el hijo consentido, --
que sea el que todo le...le alcahuetean verdad como se dice vulgarmente,
y aqui en la escuela quiere hacer lo mismo, y uno no estd como para es--
tar alcahueteando sind que aqui vienen a trabajar y quieren hacer lo mis
mo que en su familia aparte de que apenas se estdn adaptando a la escue-
la primaria y ellos no pueden todavia centrarse pues en esa conducta de-
que vienen a trabajar que no estamos como con mi papd o como con mi mamd
entonces otra cosa seria que no los ayudan sus padres, es muy importante-
la vinculacidn maestros padres de familia verdad,que lo que se ve aqui -
en la mafiana puede ser el repaso de la tarea, yo considero que sus papas
estén pendientes y considero muy importante que los padres ayuden a los-
nifios mds en estos grados en que los nifios se estdn adaptando.

¢Cudntas veces por semana saca a sus alumnos a educacidn fisica o a ----
otras actividades fuera del aula o escuela?

En ciencias naturales salimos cuando se trata de experimentos, de manipu
lar objetos, de temas de naturaleza, como piedras, hojas, animalitos que
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podrian ser inofensivos como pues perro, seres vivos y no vivos.

10.-:Qué esfera del conocimiento considera usted mds importante?

R.- Las tres van vinculadas, por ejemplo cuando estamos en el aprendizaje el
nifio tiene que primeramente que aprender el conocimiento, cuando estd --
aprendiendo el debe dibujar, debe manipular, debe convivir con sus compa
fieros participar en el equipo, las tres son primordiales.

11.-;Considera usted importante que se impartan cursos de actualizacidn?

R.- Claro es muy importante, por ejemplo yo acabo de salir de la escuela nor
mal sali en el 89 y estamos en el 93 y este y eso...lo vimos ya ve siem-
pre nos marcan que debemos tener conocimientos de psicologia, pero uno -
deja de leerlo deja de estudiarlo y se enfoca Unicamente al quehacer dia
rin decente, y seria los libros, seria el programa, seria temas a la cla
se que va dar, pero en si, conocimientos asi de metodologia necesitamos-
tenerlos, siempre recordarlos es como un idioma si no lo practicamos se-
nos olvida, y si comsidero que es muy importante.

12.-¢Tiene usted informacidn sobre la teoria de Jean Piaget?

R.- Pues si, puedo tener un poco de informacidén pues como le digo a todos --
nos hace falta un poco de recordatorio siempre documentarse pues se nos
olvida, realmente estoy un poco confusa como contempla la teoria psicoge
nética porque no recuerdo sinceramente, se relaciona con el psicoandli--
sis no podria dar una respuesta precisa.

13.-¢Considera usted su prédctica docente tradicionalista?

R.- Pues todos, pues si no voy a decir que todos pues cada quien conceptuali
za su trabajo, si considero que a veces si soy tradicionalista, porque -
los mismos medios, las mismas circunstancias, los mismos nifios, donde se
encuentra la educacidn en México, hace falta mucho material, mapas, au--
diovisual, la computadora, como estdn los tiempos ahorita necesitamos un
poco mds de tecnologia, y lo que puedo hacer yo son laminas, son este ex
posiciones en el pizarrén, pero también trato de...es la mitad tradicio-
nalista trato de que el nifio participe en equipo de que haga sus cosas -
y que ellos hagan... que puedan dar una clase, que puedan dar un tema, -
puedan pasar al frente a decir algo, pero si somos medios tradicionalis-
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tas, todo a causa de la tecnologia, estamos atrasados econdmica y tecnolé---

gicamente.
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Entrevista No. 2.
1.- ¢Considera usted importante y necesario poseer elementns tedricos para--

abordar la préctica docente?

R.- Pues si algo un poco,,.pues...porque alli por ejemplo en algo que yo no-
estoy muy experta para dar un tema o algo, este pues ya de alli me estoy
instruyendo leyendo buscando.

2.- ¢Con qué corriente pedagdgica se identifica usted dentro del trabajo do-
cente?

R. - Con ninguna.

3.- ¢Considera usted su préctica docente carente de elementos tedricos y me-
todoldgicos?

R.- Conozco muy pocos.

4.- ;Tom& usted en cuenta dentro de su préctica docente el desarrollo psico-
légico del nifo?

R.- Si en base de alli segun el desarrollo del nifio pues yo tengo que tratar
al nifio, como le voy a pedir mds a un nifio que no puede, por eso es im--
portante ese desarrollo.

5.- ¢Considera usted que el P.E.A.M., aporta elementos tedricos y metodolé--
gicos para la conduccidn del proceso ensefianza aprendizaje?

R.- Pues algunos si, por ejemplo para las matemdticas vienen fichas activida
des muy bonitas, eso si, si vienen juegos inclusive para la lengua escri
ta. a

6.- ¢Connce usted la forma de cémo el alumno construye el concepto de nume--
ro?

R.- Pues fijate que eso es lo que vimos en la clase con la maestra de P.A.L.E.M.
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y resuylla que el nifio nunca construye nunca llega a construir ese concep
to de nimero, porque en nosotros esta que inducimos mal al alumno para--
llegar al concepto de numero, empezamos al revés, empezamos del signo —-
donde el nifio va apenas a caer a lo que es el nimero, tenemos que verlo-
desde antes de lo que es la seriacidn primero un orden, y nosotros lo --
llevamos al revés, esto se debe a que a nosotros damos mal la clase de -
matemdticas.

¢De qué forma considera usted que el alumno puede acceder al aprendizaje
del sistema de numeracidén decimal en forma razonada?

Con especie de juegos aplicando fichas de diferentes juegos hay muchos,-
hay muchas actividades diferentes.

;N\ qué atribuye la dificultad que presentan los alumnos para la adquisi-
cidn de conocimientos?

Pues alli influyen muchos problemas, primero la desintegracion familiar
que existe entre los hogares, la mala alimentacidn, luego la inasisten-
cia de Lantos nifios que no asisten regularmente a las clases, luego que
més podria decir, luego el medio ambiente en que se desenvuelven los ni
fios.

¢Cudntas veces por semana saca a sus alumnos a educacidn fisica o a ----
otras actividades fuera del aula o de la escuela?

Ahora que estoy aqui ninguna.

¢Qué esfera del conocimiento considera usted mds importante?

Para mi todas son importantes.

¢Considera usted importante que se impartan cursos de actuvalizacidn?

Si...porque los cursos de actualizacidn vamos aprendiendo mds cosas mo--
dernas como lo estamos haciendo ahorita, fijate muchos de nosotros esté-
bamos cayendo en errores que no debiamos caer, nomds llegaban y nos da--
ban los libros, los programas y Grale tu dale pero no sabiamos que hacer.
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¢Tiene usted informacidn sobre la teoria de Jean Piaget?

No.

;Considera usted su prdctica docente tradicionalista?

No porque no vengo a repetir lo mismo me imagino yo, no estoy sobre lo-
mismo, la préctica ya estd evolucionando un poco mds, ya estan cambian-
do formas toda esa metodologia, entonces no puede ser una practica do--
cente tradicionalista, yo asi lo entiendo.
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Entrevista No. 3.

1.- ¢Considera usted importante y necesario poseer elementos tedricos para -
abordar la prdctica docente?

R.- Tanto la practica como la teoria son muy importantes para nosotros, si -
no tenemos teoria no podemos llevar a cabo la prdctica, hay que tener ba
ses tedricas para poder abordar la practica.

2.~ ¢Con qué corriente pedagdgica se identifica usted dentro de su prictica -
docente?

R.- Pues...corriente pedagdgica precisamente no estamos llevando una sola, -
corriente pedagdgica estamos ahorita aplicando un poquito de la propues-
ta de P.A.L.E.M., es un poquito nada mds, pues tenemos muy poca asesoria,
pues también lo poquito lo aprovechamos y aparte pues...entre las dos --
maestras de P.A.L.E.M., nos hemos estado poniendo de acuerdo para tratar
més o menos de pues...de planear el trabajo a llevar a cabo...pero una -
teoria en si no se, la corriente en la cual estoy ubicada.

3.- ;Considera usted su practica docente carente de elementos tedricos y me-
todolégicos?

R.- Pues si, yo creo que la mayoria tenemos carencia de elementos tedricos.

4.- ;Toma usted en cuenta dentro de su prctica docente el desarrollo psicold
gico del nifio?

R.- Pues es muy importante ¢Por qué? Porque principalmente en segundo afio que
tenemos cuando menos unos seis alumnos que nos pasan de grupo integrado -
que traen tanto problema aparte de los nifios de nuevo ingreso también....
entonces. . .aqui tenemos nifios que tienen problemas, y ahorita precisamen-
te una nifia estd asistiendo a tratamiento psicoldgico, y ella la psicdlo-
ga quedd de venir a ponerse de acuerdo como le pudiéramos ayudar, enton--
ces pudiéramos decir alli que si se esta tomando en cuenta el aspecto psi
coldgico del nifo. -

5.- ¢Considera usted que el P.E.A.M., aporta elementos tedricos y metodoldgi-
cos para la conduccidn del proceso ensefianza aprendizaje?
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Pues cuando le entendemos bien tal vez podamos contestar a esta pregunta
pues ya se que estamos muy descontrolados respecto al P.E.A.M., ahorita-
no podemos, hasta la fecha no hemos podido ponernos de acuerdo.

;Conoce usted la forma de cémo el alumno construye el concepto de numero?

Pues...eh...en cuanto a la...como pudieramos decir...eh pues hemos teni-
do ayuda ayuda de la maestra de P.A.L.E.M., mds en primero shorita en se
gundo ya no pero si llevo una secuencia ldgica para acceder al numero. .
pero ahorita ya no estamos llevando la propuesta de matemdticas ya no la
estamos llevando.

¢De qué forma considera usted que el alumno puede acceder al aprendizaje
del sistema de numeracidn decimal en forma razonada?

Pues los ejercicios de seriacidn y clasificacidn ayudan mucho, de antici
pacidn ellos empezaban a anticipar antes del tres cudl ndmero va después
del tres cudl es el nUmero que sigue, estuvimos haciendo varios ejerci--
cios, pero antes de que el nifio tomara ya el concepto de niumero precisa-
mente para que el nifio razonara, por qué sigue el cinco, estuvimos ha---
ciendo ejercicios primero de razonamiento de que ellos fueran los que, --
los que razonaran o sea estarlos cuestionando, primero a ellos de cudl -
era su manera de ver las cosas.

¢A qué atribuye la dificultad que presentan los alumnos para la adquisi-
cidn de conocimientos?

Pues aqui principalmente en este medio hay muchos factores, en primer lu
gar ellos no vienen bien alimentados, la situacién familiar, yo aqui ten
g» varios nifios que son hijos de madres solteras, o viven con sus abueli
tos, nifios que tienen sus padres enfermos, pues son varios factores.

¢Cudntas veces por semana saca a sus alumnos a educacidén fisica o a otras
actividades fuera del saldn o la escuela?

Tenemos juegos a practicar tenemos dos maestros de educacidn fisica, apar
te dg ellos salen conmigo también hemos salido de paseo visitamos la uni-
versidad, la capillita, el afio pasado fuimos al teatro de la ciudad si te

nemos actividades fuera del grupo, cuando los medios se prestan salimos -
un poco mas lejos si no aqui al parquecito o la universidad.
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10.- ¢Qué esfera del conocimiento considera usted mds importante?

R.- Pues que yo me de cuenta no le damos importancia a alguna porque aqui se
practica en cualquier movimiento que haga la psicomotricidad, y probable
mente el que este mds descuidado aqui sea el afectivo pues a veces es —-
cierto el nifio 1lega buscando algo de efecto o no sabemos cémo venga el-
de su casa, le llamamos la atencidén porque no trajo la tarea, y a veces-
no nos detenemos a buscar los motivos por qué los nifios actuan asi, pro-
bablemente el aspecto afectivo sea el mds descuidado, pero en cuanto a -
conocimientos y a lo demds creo que vamos un poco parejos, que en reali-
dad siempre le damos prioridad al de conocimientos si lo pusieramos en -
una escala seria asi...si, la mayoria reconocemos que lo afectivo es lo-
que menos importancia le damos.

11.- ¢Considera usted importante que se impartan cursos de actualizacion?

R.- Pues si siempre hemos estado de acuerdo y es mds los hemos pedido los --
cursos.

12.- ¢Tiene usted informacidn sobre la teoria de Jean Piaget?

R.- Pues muy poca lo hemos llevado durante la propuesta de P.A.L.E.M., tene-
mos muy poca informacidén no tenemos mucha.

13.- ¢;Considera usted su practica docente tradicionalista?

R.- Pues si seguimos ya ve el mobiliario que tenemos, no se presta mucho para
los cambios,tratamos de cambiar un poco pero no hemos podido todavia lle-
gar al cien por ciento que deberia de ser el cambio, no el que el P.E.A.-
M., estd pidiendo ahorita pues muy poco, en realidad no podemos llegar a-
grandes cambios.



73.

Entrevista No. 4.

X
I

o)
1

5.-

;Considera usted importante y necesario poseer elementos tedricos para -
abordar la préctica docente?

Claro definitivamente que si, porque debemos documentarnos no nada mas--
con la experiencia o con las mafias que tenemos como decimos verdad, tene
mos que a fuerza documentarnos de alguna forma para complementar lo que-
astamos haciendo.

¢;Con qué corriente pedagdgica se identifica usted dentro del trabajo do-
cente?

La de Piaget ¢no? porque generalmente es 1o que se nos facilita verdad -
la de Piaget definiticamente, desde primer afio venimos con las bases de-
61 verdad, entonces creo yo que es lo que mis se apega al trabajo de no-
sotros, es la base, en los principios de Piaget estan los fundamentos de
lo que requiere el nifio para empezar.

;Considera usted su prdctica docente carente de elementos tedricos y me-
todoldgicos?

Yo creo que si, claro que como maestros si, creo que diario se tiene que
estar uno documentando, precisamente por diferentes tipos de problemas -
que se nos presentan tenemos que buscar nuevas formas de entrarle al ni-
fio, yo pienso que esto es constante, estarse documentando, estar buscan-
do.

;Toma usted en cuenta dentro de su prictica docente el desarrollo psico-
1dgico del nifio?

Claro que si esto es definitivo, si como no, y precisamente aqui en pri-
mero y segundo afio es donde vemos mds eso esos cambios que hay tan radi-
cales, pues aqui se presentan cambios radicales, aqui donde se palpan --
realmente la problemdtica de un nifio,todo lo que trae.

:Considera usted que el P.E.A.M., aporta elementos tedricos y metodoldgi
cos para la conduccidn del proceso ensefianza aprendizaje?
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Pues si porque pues ahora se el estd dando, si yo creo que si de cada --
cosa sacamos algo de provecho, yo creo que no todo es malo ni todo es --
bueno en general, creo que todo tiene algo a lo que debemos sacarle pro-
vecho verdad, en este caso lo que el P.E.A.M., a lo que estd dando més -
importancia lo que es el nifio, ya indistintamente que uno pueda aportar-
le a é1, el maestro debe tomar 1la experiencia de €l se le esta dando mds
importancia lo que es el nifio, la manera de pensar, de desenvolverse.

;Conoce vsted la forma de cémo el alumno construye el concepto de nume--
rn?

Fijese que le voy a decir una c0sa este...realmente no alcanzamos a com-
prender muchas veces en donde se nos dificulta a los maestros de primero
como dar las matemdticas en cuanto a numeracicdn, y a concepto de ndmero-
porque precisamente vimos esto que en primer afio estuvimos aplicando la-
evaluacidén de matemdticas que tronamos rotundamente para aplicar las eva
luaciones de la S.E.P., realmente para darnos a entender al nifio para --
aplicarle es mds dificil las matemdticas todavia que la lecto escritura,
creo que no se ha encontrado todavia un método que diga asi, se va hacer
yo creo que no se ha encontrado una forma de cémo entrarle a ese concep-
to, gue el nifio adquiera realmente ese proceso, yoO tengo unos dos o tres
alumnos que no han aprendido todavia tengo dos que no se (ue hacer viene
la asesora le pregunto pero...deveras son puros experimentos que se ha--
cen dice hazle asi o asi pero no veo los resultados.

¢De qué forma considera usted que el alumno puede acceder al aprendizaje
del sistema de numeracidn decimal en forma razonada?

Pues mire ahorita yo creo que es en base a las cosas mds cotidianas que-
el nifio maneja a base de monedas, a base de cosas que le llamen la aten-
cidén a ellos porque asi se me hace que es més fdcil, yo ahorita lo que -
estoy hariendo es traerles monedas, a ver si a base de eso que les gusta
tanto el dinero, debemos partir de lo mds cotidiano, de lo que el tiene-
més la mano, lo que el maneja, lo que 61 estd a diario pues manejando, -
entonces puede ser una forma para que razone €l.

(A qué atribuye la dificultad que presentan los alumnos para la adquisi-
cién de conocimientos?

Pues aqui en este medio tenemos mds que nada la situacidn econdmica, —--
creo que eso es radical aparte es en primer lugar, en segundo lugar tene
mos la falta de responsabilidad de los padres para con los nifios, ahori-
ta estdn dejando todo al maestro los padres no quieren hacerse cargo de-

nada ellos en su mundo vete a la escuela pero no quieren saber nada, es-
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raro el padre que se pare aqui, precisamente ese es de los dos grandes -
problemas que hay aqui en este medio, me refiero al medio.

9.- ¢Cudntas veces por semana saca a sus alumnos a educacidn fisica o a —---
otras actividades fuera del aula o escuela?

R.- Los saco seguido, seguido andamos alld en la universidad, alld en el ce-
rrito lo mds cerca que hay aqui.

10.- ¢;Qué esfera del conocimiento considera usted mas importante?

R.- Todas son importantes no desligar una cosa de otra creo que todo es im--
portante claro que lo afectivo si es muy importante para el nifio mds en-
este grado que estdn mds apegados, que estan mds en contacto, mds al tan
to y para ellos es muy estimulante ver que se les toma en cuenta, pero -
indiscutiblemente todo va en conjunto,todo va relacionado, no puedo de--
cir yo que le doy mds importancia a una cosa que a otra porque pues no -
no creo.

11.- ¢Considera usted importante que se impartan cursos de actualizacidn?

R.- Si pero que realmente sean cursos de actualizacidn que venga gente real--
mente preparada que no venga gente a improvisar a revolvernos mads, a con-
fundirnos mds de lo que ya estamos, y es lo que siempre hemos peleado que
venga qente realmente preparada, en realidad salimos peor que como entra-
mos a un curso, quedamos realmente en lo mismo.

12.- ¢Tiene usted informacién sobre la teoria de Jean Piaget?

R.- Pues...conocimientos suficientes no tengo...tengo los...suficientes asi -
como diga le voy a explicar ahorita en grande, no tengo las bases lo prin
cipal lo primordial, lo principal, como le digo, pero asi como para expli
carle una teoria y donde fundamentar no, sinceramente no, en realidad son -
las mismas bases que nos dieron en la normal que nos vinieron hablando, -
es lo mismo que traemos a grandes rasgos e€soO es.

13.- ;Considera usted su préctica docente tradicionalista?



76.

R.- No creo porque yo soy de las personas que cada dia esta buscando algo nue
vo, no soy de las que me estanco ni soy de las que piensa que lo que se -
hizo en el pasddo va a seguir siendo Gtil a mi me gusta evolucionar con--
forme a lo nuevo,a lo diferente estar actualizandome pues porque mi traba
jo me gusta no, pues porque si no yo voy y cumplo y punto no.
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3) Andlisis de los resultados obtenidos en la investigacidn realizada median
te entrevista a profesores de segundo grado, se tomdé una muestra de cua--
tro profesores de la zona escolar nimero veintidos.

Se utilizdé el cuestionario que aparece en el capitulo X.

Para la pregunta nidmero uno todos los profesores contestaron estar de acuer-

do que deben poseerse elementos tedricos para abordar la practica docente.

En la pregunta nimero dos la mitad de los entrevistados dijo no identificar-
se con alguna corriente pedagdgica, uno de los cuatro entrevistados dijo ---
identificarse con Piaget, un profesor contestd identificarse con el psicoand
lisis aunque los elementos tedricos expresados en otras preguntas se refie--

ren a la teoria psicogenética.

Para la tercera pregunta todos contestaron carecer de elementos tedricos y -

metodoldgicos dentro de su practica docente.

La pregunta nimero cuatro la contestaron todos afirmativamente y estar de --
acuerdo en que debe tomarse en cuenta el desarrollo psicoldgico del nifio den

tro de la practica docente.

-

En 1la pregunta numero cinco dos profesores contestaron que el P.E.A.M., si -
aporta elementos tedricos y metodoldégicos, uno contestd tener dudas, y uno -

contesté que cuando se entienda bien el P.E.A.M., quizd podamos contestar si

0 Nno.

En la pregunta seis sobre cdmo el alumno construye el concepto de nimero, --
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todos coinsidieron con los elementos tedricos recibidos en los cursos de ---

P.A.L.E.M.

Péra la pregunta nimero siete respecto a como considera gue el alumno puede-
acceder al sistema decimal en forma razonada, un profesor contestd utilizan-
do conceptos tedricos de la teoria psicogenética. Dos profesores contesta--
ron que mediante la manipulacidn de objetos y las experiencias cotidianas, -

uno contestd que mediante juegos.

En la pregunta nimero ocho todos contestaron que los problemas de aprendiza-
je que presentan los alumnos los atribuyen al medio familiar y a su desinte-
gracidn en algunos casos, nadie menciond si esto podia ser causa de metodolo
gias inadecuadas utilizadas en el proceso ensefianza aprendizaje, en todos --
los casos se culpd a los alumnos y a los padres de familia, dos contestaron-
que los padres de familia son irresponsables y que no ayudan a sus hijos en-

las tareas escolares.

En la respuesta de la pregunta nueve un profesor contestd no haber sacado --
del aula o de la escuela a sus alumnos para otras actividades, los otros ---

tres profesores contestaron que si los sacan del aula cotidianamente.

En la pregunta nimero diez todos contestaron darle importancia a las tres es
feras del conocimiento, aunque al final dos profesores reconocieron que a ve

ces se deja de lado lo afectivo.

Para la pregunta numero once la contestacién fue que todos estdn de acuerdo-

en que se impartan cursos de actualizacidn, uno contestd que sean cursos de-
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actualizacidén en verdad.

En la pregunta nimero doce un profesor contesté no tener conocimientos sobre
la teoria de Piaget, dos contestaron tener poco conocimiento de esta teoria,

uno contestd tener conocimientos minimos.

Para Ja preaunta nimero trece la respuesta fue: Un maestro contestd cohside-
rarse medio tradicional, uno contestd no considerarse tradicional dentro de-
su prictica porque no estd repitiendo lo mismo con los alumnos, uno contestd
que si es tradicional porque sin los elementos materiales indispensables no-
se puede llegar a grandes cambios, un maestro contestd que no creia ser tra-

dicionalista porque siempre estd buscando la forma de actualizarse.
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4) Desarrollo de la escuela primaria en México.

Se incluyd este apartado, para situar al profesor en la historia de lo que
es hoy en dia la escuela primaria tratando con ello que identifique méds --

los procesos de desarrollo de la misma.

La escuela publica en México nacié ante la necesidad de integrar las diver-
sas esferas de la sociedad a los modelos culturales dominantes, considerdn-
dose en esa medida como elemento de control propio del estado. En el siglo
XIX habia en la ciudad de México una extensa red de escuelas para gente que
no podia pagar servicios educativos; estas escuelas eran mantenidas por la-
iglesia y el ayuntamiento. En México han existido a través de su historia-
diversos tipous de escuela que han cumplido con su funcién, segin las necesi

dades de cada época, aqui se van a nombrar y describir algunas de ellas.

1) La Escuela Lancasteriana extensid su influencia en México entre 1822 y -
1890, con caracteristicas masivas en su ensefianza, la cual ejercia abso-
luto control dentro del aula. Esta escuela por las caracteristicas de -
la época sélo estuvo destinada a la poblacidén urbana, ya que no existia-

un presupuesto para su extensidn al medio rural.

2) La Escuela Rural Mexicana nacidé con las misiones culturales de José Vas-
concelos en el régimen presidencial del General Alvaro Obregdn, consoli-
ddndose bajo la guia de Moisés Sdenz j Rafael Ramirez. La pedagogia de-
esta escuela fue pragmdtica y activa; con la educacidén rural se preten--
dia fundamentalmente promover las ideas de liberacidn y progreso que per

mitieran mejorar las condiciones de vida de la poblacidn campesina. En -
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las casas del pueblo que se convirtieron en escuelas rurales no sélo se en=

sefiaba la lecto escritura sino también miltiples oficios.

3) La Frcueln Socialista. En el sexenio presidencial del General L&zaro --
(‘drdenas, el articulo tercero constitucional fue reformado para darle a-
la educacidn un enfoque socialista; esta escuela pugnaba por una capaci-
tacidn integral del individuo, para beneficio de la colectividad. En es
ta época se le encomendé al maestro una funcidn politica y social como -
gestor de la solucidn a problemas de la comunidad, enfrentdndose al po--

der politico y econdmico en el campo.

4) la Escuela de la Unidad Nacional inicid su programa en el sexenio del Ge
neral Manuel Avila Camacho, el articulo tercero constitucional fue refor
mado nuevamente quitédndosele el término de socialista y adoptdndose el -
de Nacional y Democrdtica. Con esta nueva politica educativa, al maes--
tro ya no se le asignd lb.funcidn de ser un agente de cambio, su funcidn
seria ensefiar dentro del aula quedando la politica fuera de su dominio,-
ya que la escuela debia estar libre de toda influencia extrafia; en esta-
época se inicid una campafia de alfabetizacidn la cual resultd poco satis

factoria para las exigencias de su €iempo.

A partir de la escuela de la unidad nacional no se ha vuelto a fomentar en -
México la escuela combativa y promotora dél cambio social como lo fue la es
cuela ruradl mexicana y la escuela socialista. En los sexenios presidencia-
les posteriores s6lo se han hecho algunas modificaciones superficiales a los
programas de estudio que no han sido muy destacados en su propio tiempo, --

tal como sucede con el programa de modernizacidn educativa actual, al cual-
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se le han hecho adecuaciones, que no dan pautas para un verdadero cambio,--
en las estructuras sociales de México. Es asi, 'a grandes rasgos, como se -

ha presentado la evolucidn de la escuela primaria en México.
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5) Glosario.

ACOMODACION: Tiene lugar cuando se descubre el resultado de actuar sobre el
objeto, y que se ha utilizado una conducta ya aprendida que al no resultar-
satisfactoria da por resultado un comportamiento nuevo que permite actuar -
sobre el objeto en una accidn de ajuste entre el conocimiento viejo y el --

nuevo.

ASIMILACION: Se produce siempre que un organismo utiliza algo de su ambien--
te y se lo incorpora. La ingestidn de alimento podria ser un ejemplo biold
gico. E1l alimento se modifica a lo largo del proceso, y asi constituye el-
organismo. Los procesos psicoldgicos se parecen en que queda modificada 1la

pauta de la estimulacidn,asi ocurre en el organismo.

DESARROLLO: Piaget concibe el desarrollo intelectual como un proceso conti-
nuo de organizacidn y reorganizacidn de estructuras de modo que cada nueva-
organizacidn integra a si mismo la anterior. Aunque tal proceso es conti--
nuo, sus resultados no lo son; resultan cualitativamente diferentes a lo --
largo derl tiempo. Por tal motivo, Piaget ha decidido dividir el curso to--

tal del desarrollo en unidades denominadas periodos, subperiodos y estadios.

EQUILIBRIO: Es un proceso por el cual las estructuras pasan de un estadio -
a otro; el resultado de tal proceso es un estado de equilibrio. E1l equili-
brio siempre es dindmico y nunca es absoluto, mas la consecucidn de un sis-
tema de actos relativamente equilibrados constituye la consecuencia espera-

da de cada una de las distintas unidades de desarrollo.
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ESTADIOS: Son unidades del desarrollo de la inteligencia segun Piaget que -

tienen duraciones variables.

ESQUEMAS: En el sistema Piaget, las unidades estructurales son denomiriadas-
esquemas, son "procesos mediadores" de Hebb y otros autores, constituyen un
tipo de red en la que se pueden encajar los datos sensoriales aferentes; pe
ro se trata de una red que estd modificando continuamente su forma, para me

jor asimilar aquellos datos.

ESTRUCTURA: Se refiere a las propiedades sistemiticas de un hecho, abarca -
todos los aspectos de un acto, sean internos sean externos. Las estructu--
ras son transitorias; si no fuera azi, no habria desarrollo. Consideramos-
un ejemplo: "Un nifio ve un sonajero y lo coje". La estructura de este he--
cho incluye los medios (mirar, alcanzar, asir) y el fin (estimulacidén del -
objeto en la mano). Cada uno de estos factores esta relacionado el uno con

el otro, y a esta relacidn es a 1o que Piaget denomina "estructura".

FORMA RAZONADA: Es cuando un proceso de aprendizaje se conduce de tal mane-
ra, que el alumno tiene la oportunidad de relacionar lo que ya sabe con los

conocimientos que esta desarrollando, es decir, vive los conocimientos.

MANEJO RAZONADO: Es la utilizacidn de conocimientos anteriores en forma ra-
zonada, lo que conducird a que los nuevos aprendizajes sean parte significa

tiva en el desarrollo mental del alumno.
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NUMERO: Es siempre propiedad de un conjunto (o clase) de objetos. Cuando -
pensamos en un nUmero, no pensamos en un solo conjunto que tiene determina-
da cantidad de elementos, sino gque pensamos en muchos conjuntos: el nidmero-
estd en intima relacidn con las operaciones ldgicas de la clasificacidn y -

seriacidn, surge de la combinacidn de las dos.

ORGANIZACION: Es una serie de interrelaciones, es inseparable de la adapta-
cidn ya que estos son elementos bdsicos de todo proceso intelectual; es to-
do un desarrollo mental aplicado. La organizacidn es el proceso interno --
del proceso intelectual y la adaptacidn es el proceso externo, todas las or
ganizaciones intelectuales pueden concebirse como totalidad, sistemas y re-
laciones entre elementos. Si no hay adaptacidn no hay organizacidn, la or-
ganizacién estd presente en todos los estadios y cambia la amplitud segin -
la edad. Es establecer un orden de todas las acciones en una mezcla cohe--

rente de estructuras.

SISTEMA DE NUMERACION: La caracteristica de cualquier sistema de numeracidn
posicionalmente valorado es la idea de agrupamiento y el uso de un simbolos
en determinada posicidn dentro de un numeral, para representar el nimero de
grupos de cietrto tamafio correépondientes a tal posicidén. Asi, cuando la ba

se es diez, los grupos representan unidades, o decenas, o centenas, etc.
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