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INTRODUCCION

Este trabajo académico tiene el objetivo de presentar
una propuesta pedagbgica sobre el aprendizaje del lenguaje o-
ral con alumnos de sexto grado de educacién primaria.

Una propuesta pedagdgica como la que aqui se presenta
ya formalizada, contiene una serie de elementos que convergen
en la fundamentacién, desde el punto de vista tebérico-metodo-
l6gico, de un problema determinado y sus alternativas de solu
cidén; considerando para ello las referencias contextuales so-
ciales e institucionales en que se presentan ambqs.

El problema que origind la construccién de este estu-
dio, es el que ocurre con mucha frecuencia en la mayoria de -~
las escuelas primarias del pais: el desarrollo del lenguaje -
oral,

Los puntos medulares que llevan a este problema a pre
sentarse como algo relevante en el sistema educativo actual,
giran en torno a la metodologia tradicionalista de la ensefian
za de la lengua.?ﬁéta pretende "impartir" conocimientos lin--
giiisticos que confunden a los alumnos, alentando en ellos un
rechazo, que también se debe a que el lenguaje se trata en —-
clase como algo éjeno a la vida diaria de los nihos y a la --
funcién que estos le asignan.

Aqui se plantean concretamente algunas alternativas -
que pretenden dar solucién g} problema del desarrollo de la -
expresién oral.

Una de ellas, es la utilizacién de una metodologia -



que caracterice al proceso de la enseilanza-aprendizaje como -—-—
constructi!;:gggJ y que relacione permanentemente la actividad
educativa con la actividad cotidiana extra escolar. Se opté --
por esta teoria, porque es la que ofrece una explicacién méas -
completa y real de lo que es el proceso de}_appgg@izaje.

La teoria constructivista del aprendizaje, suféhe que el
educando construye el conocimiento mediante un proceso mental
en el que intervienen las experiencias pasadas (o esquemas y -
estructuras mentales) y las situaciones de aprendizaje, en una
interrelacién dialéctica entre ambas.

. Otro propbsito importante de esta propuesta, es el de
proporcionar una alternativa debidamente fundamentada para lo
grar el desarrollo del lenguaje, en la modalidad de la expre-
sibén oral.

La formalizacibén de esto se realizd bajo el siguiente
orden:

Primeramente, se presenta la situacién problemitica y
con ella, algunos elementos que la justifican por su importan
cia dentro del quehacer educativo actual.

Este problema ya debidamente planteado dié margen pa-
ra que se procediera a conceptualizar, en un capitulo poste--
rior (II), todos los elementos téoricos y metodoldgicos que -
explican el problema y las alternativas més viables para lo--
grar su solucidn.

Una vez que se tuvo el marco conceptual, se dieron -
las condiciones para elaborar la hipdtesis que plantea princi

palmente la posible solucién y el problema mencionados ya con
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anterioridad.

El cuarto capitulo, es el que corresponde a la metodo
logia; ek primer apartado se trata sobre la manera en que se
determiné el nivel psicoevolutivo de los alumnos de sexto gra
do. En el segundo, se da a conocer el diseno experimental con
el que se pretende probar o disprobar la hipbétesis estructura
da.

Como un quinto punto a tratar, se da a conocer, bajo
el titulo de marco referencial, en dénde est& insertado el --
problema y la propuesta didéctica, en lo que corresponde a su
contextualizacién en forma general.

Finalmente, se expone en un altimo capitulo, la pro--
puesta didéctica y las estrategias didActico-metodolégicas, =
la primera enuncia en forma breve lo que se propone concreta-
mente como solucidén al problema del desarrollo de la expre- -
sién oral. En la segunda, se ejemplifica con actividades es--
tratégicas lo que se propuso con anterioridad.

En suma, esta propuesta pedagdégica no pretende ser la
panacea que solucione por completo la problemdtica que se pre
senta con respecto a la expresidén oral, ni tampoco que sea un
cartabdén inamoypible, sino es sélo una alternativa que tendré
que ser adaptada a cada contexto y a cada gruﬁo, al mismo --
tiempo que est& completamente sujeta a modificaciones que --
tiendan a perfeccionarla. Sobre todo, porque ésto es sélo un
proyecto, hasta que se valide mediante la experimentacién, --
que bien podria ser a través del disefio experimental propues-

to en el capitulo cuarto de este mismo trabajo.
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SITUACION PROBLEMATICA



SITUACION PROBLEMATICA

En repetidas ocasiones se ha observado en el grupo de
sexto grado de primaria que, cuando el profesor se quiere comu
nicar con ;gg alumnos, casi nunca lo logra. Esto, naturalmen--
te, no se debe simple y senc1llamente a que los ninos tengan -
pereza mental o una inexplicable incapacidad para hacerlo. Es
mucho mls légico pensar que, ellos no logran entender al profe
sor porque el lenguaje que éste utiliza tal wez no corresponda
al que los nifios producen. O podria ser también que la forma - -
en que el maestro estructura su discurso no sea del interés de
los educandos.

Todos los alumnos de un grupo, que pudiera.llamarse -—-
normal, poseen la capacidad minima requerida para entablar una
comunicacidén con sentido 1l6gico aunque, se considere que tienen
un lenguaje restringido.

Es necesario, que se le hable al alumno de forma tal,
que entienda y que comprenda, para que participe en el proceso
de la comunicacién como individuo pensante, critico y reflexi-
vo; y a partir de esto, desarrollar en él la expresibn oral.

Lo anterior jamés podri lograrse si el lenguaje utili-
zado es de tipo directivo, donde al nifio se le fuerza a contes
tar en forma no razonada. Pero si dentro de la comunicacién se
utiliza una expresidn oral, que vaya de acuerdo a las caracte-
risticas psico-sociales de los alumnos, la tendencia del desa-
rrollo de la misma tendré perspectivas de avance mAs sdlidas.

La expresibén oral que no se desenvuelve de acuerdo a



las condiciones antes mencionadas, representa un problema no s
lo para los maestros, sino también para los alumnos. A estos Gl
timos en el sentido de que se lescoarta la posibilidad de desen
volverse de tal forma, que por si solo pueda desarrollar un cri
terio para captar la realidad concreta ern la que se encuentra -
inmerso. En cambio, con un lenguaje hablado, bien desarrollado,
tendran tanto el maestro como el alumno més provecho en cual- -
quier tipo de actividad donde se requiera el uso del pensamien-
to , la critica, la reflexidén y sobre todo de la expresidn oral,
que en este caso, es el eje central de el presente trabajo.

Es fhcil de entender que el lenguaje directivo, que es
el que mis comunmente se utiliza, no tiende a favorecer en los
alumnos la construccién del lenguaje en cualguiera de sus moda
lidades. Las guias que lo componen se encuentran ajenas al pro
ceso pgor medio del cual los alumnos elaboran su propio conoci-
miento; porque en el desarrollo de la clase no se sigue la 16~
gica de lo que el nifio quiere aprender por si mismo, sino més
bién de lo que dice el profesor, para responder meclnicamente
a lo que pide.

Idcoldégicamente se estid acostumbrando a seguir patro—-
nes tradicionales, impuestos oficialmente desde la formacidn -
profesional del docente, de tal forma que en lugar de aprove--
char el tiempo en el salén de clase, se malgasta en activida--
des orientadas por el lenguaje directivo. Se utiliza en repro
ducir las formas en donde no es costumbre el cuestionamiento -
de lo que se hace, se dice o se piensa, asi se trate del profe

sor, de los libros de texto, de la metodologia, etc. En otras



palabrass como si cuestionar fuese subversivo.

En esta forma la metodologia "tradicionalista" que ca
racterizb6 y ha caracterizado por mucho tiempo a la ensefianza,
no le permite al alumno desarrollar su lenguaje de tal manera
que pueda éste ser utilizado en forma consciente y auténoma.
Por lo tanto, implementar una forma que considere elementos -
psicolégicos, sociales y metodoldgicos cue favorezcan el desa
rrollo pleno de la expresidén oral, seria un avance mucho muy
importante en el &mbito educativo, no por el hecho de que sea
a esta fecha una novedad lo que se plantea, sino porgue signi
ficaria una ruptura con un tipo de educacidn que ya es obsole
ta en la mayoria de las escuelas de la Repliblica Mexicana, y
de muchos paises més.

P,r otra parte, la dosificacién de los contenidos co- -
rrespondientes a la expresidén oral, asi como los objetivos que
se proponen para desarrollar este lenguaje, se presentan ante -
los ojos de los ninos de una manera fragmentada, en la que en -
cierta clase de cierto dia, el trabajo no se relaciona ni se -
integra con el que se lleva a efecto en las clases subsecuentes;
agregando a esto que los contenidos se encuentran en completa -
incongruencia con los intereses y la realidad concreta y palpa-
ble con la que los alumnos de sexto grado interactiian cotidia--
namente.

De acuerdo eon lo anterior, la situacidén problemética a
solucionar podria exponerse de la siguiente manera: ¢Cémo favo-
recer el desarrollo de la expresidén oral en los alumnos de sexto

grado seccidén "B", de La Escuela Primaria Rural Federal "Miguel



Hidalgo", ubicada en el Molino, Mpio. de Rosales, Chih.?.

Este problema que se esté tratando resulta interesante
en el sentido de que no sblo ataiie a una &rea restringida de -
la formacién del educando, sino que afecta directamente al pun
to central en donde se elabora el conocimiento (al pensamien--
to), por la razdén de que si el lenguaje y el pensamiento inte-
ractian constantemente (incluso en la construccidén del conoci-
miento), lo harédn mejor si su desarrollo es menos viciado y --
més estimulador para lograrlo.

Dentro de la problemitica educativa general §gwgpnsidg

ra a_esta situaciédn como elemento causal de otros problemas re

N

—

lqcignados con el aprendizaje, la comprensién, la formacién --
critica de cada personalidad, etc., y es por ello que su impor
tancia es relevante.

Por todo esto, es muy significativo el hecho de propo-
ner una metodologia que tienda a desarrollar, en los alumnos,
una expresién oral critica, reflexiva y transformadora, que me
jore en proporciones considerables la capacidad de expresién -
oral y escrita.

- Esto, se puede lograr si se toma en cuenta la experien
cia que los alumnos tienen con el lenguaje, en congruencia con
su nivel de desarrollo psicoevolutivo y una metodologia que le

ayude a construir y reconstruir mis conscientemente su lengua-

—..je hablado.
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MARCO CONCEPTUAL
A. Educacidn

Antes de abordar plenamente la conceptualizacién del -
problema del aprendizaje de la expresidn oral, es conveniente
analizar desde diversas perspectivas algunas categorias que la
caracterizan. Esto se hace con el propdsito de que, cuando sea
el momento de abordar la problemitica en apartados posteriores
de este trabajo, se haga con mayor claridad en lo que corres--
ponde a la posicién téorica asumida.

La primera categoria, tal vez la mAs general, es la co
rrespondiente a lo que significa educacién (1), en considera--
cién de que la enseiianza del lenguaje, es parte fundamental de
ella.

A través de mucho tiempo, desde que existe educacibén -
sistemitica, gente con gran capacidad intelectual trabajaba ya
con el fin de dar claridad a este concepto. Asi, surgieron per
sonas que consideraban a la educacidén como algo tan sagrado, -
que creian que no todas las personas debian de tener el privi-
legio de ser educadas. Otras personas, sin cuestionar sobre --
quién deberia de recibir este beneficio, pensaba que la educa-

cién era un proceso en el que los educandos deberian ser mol-«

(1) El anAlisis de este término se haréd exclusivamente en su
aspecto formal, haciendo la aclaracibén de que la educacidn
informal merece un trato de igual importancia, s6lo que --
agui, para efecto de este proyecto de propuesta pedagbgica
se trabajaréd sélo en consideracibén de la primer forma enun
ciada por la razén de gue la problemética planteada esta -
encuadrada més especificamente dentro de la educacién for-
mal.
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deados o modelados, considerando al maestro como un artista -
que toma ®l cincel y esculpe una piedra, o como un pintor que
crea una obra a partir sélo de brocha y un trozo de tela.

Lo cierto es que la educacién no es un proceso simple
que pueda ilustrarse en una forma sencilla.

En la actualidad existen muchos y muy variados concep-
tos que pueden dar una idea de cuén compleja es esta actividad.
Uno de ellos dice: educacidn es "accidén de desarrollar las fa-
cultades fisicas, intelectuales y morales”(1); en éste que es
un tanto general, no se explicita algo relacionado al desarro-
1lo con respecto a lo social y a sus implicaciones.

Otro concepto que vierte la enciclopedia universal —-
ETESA dice cue la educacién es:

un conjunto de actividades encaminadas a producir en

los individuos hé&bitos, en virtud de los cuales to--

dos o una parte de sus disposiciones naturales se po

tencien o modifiquen de manera que se produzcan ti--

pos que encajen en los esauemas del mundo cultural -

(social, intelectual, econémico, religioso), en gue

viven y, a ser posible, los desarrollen (2).
Esta concepcidn si incluye el aspecto social, sb6lo que lo tra-
ta como grupo con normas y otros elementos en donde el indivi-
duo "encaja" cuando es educado, es decir, se adapta, a lo que-
ya esté establecido; auncue pretende el desarrollo de los alum
nos en el mundo en el que se insertan, este desarrollo no esté

pensado como transformacién; més bien parece que tiende més ha

cia la consideracién de un desarrollo de lo ya establecido, —-

(1) GARCIA, PELAYO Y GROSS, Rambén, Pecueiio Larousse Ilustrado
p. 377.
(2) Enciclopedia Universal ETLSA, p. 614.
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sin salirse precisamente de las caracteristicas que distinguen
a la sociedad en donde cada individuo recibe la educacién.

Por otro lado, Ricardo Nassif dice que "educacién es -
un proceso que proporciona al individuo los medios para su pro
pia configuracién"(1), este concepto incluye lo que &1 conside
ra como "autoeducacidén" y "heteroeducacién", que en cierta for
ma son dos tendencias que definen la educacidén y que se han --
puesto por mucho tiempo en constante polémica, cada cual con -
sus razonamientos, pero que en realidad, en acuerdo con Nassif
(s6lo en cuanto al planteamiento central de las concepciones,
sin considerar implicaciones sociales que se desprenden de to-
do acto educativo), ambos son complementarios, por la razdn de
que, asi como el individuo construye en un proceso interno su
conocimiento (aprendizaje), también tiene que recibir del exte
rior ya sea informacidén o las oportunidades apropiadas, que --
por lo menos, estimulen el proceso de construccién que la per-
sona realiza en el acto educativo.

En una forma mls general el mismo Ricardo Nassif hace
la siguiente caracterizacidn:

la educacidén es la formacién del hombre por medio de
una influencia exterior consciente o inconsciente --
(heteroeducac1on), o por un estimulo gue si bien pro
viene de algo que no es el individuo mismo, suscita

en &1 una voluntad de desarrollo autbénomo conforme a

su propia ley, (auto-educacidén) (2).

De cualquier manera el proceso del aprendizaje es exclusivamen

(1) NASSIF, Ricardo. Pedagogia general. UPN Antologia: Medios
para la ensenanza p. 151.
(2) Ibidem p. 153.
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te interno en cada uno de los individuos.

Por otra parte, el diccionario marxista sobre la educa
cibén dice que ésta es una serie de "procedimientos fundamenta-
les para la formacién de la personalidad, formacién que se rea
liza a través del sistema de las diversas instituciones socia-
les" (1), este concepto que emite I. Blauberg no profundiza en
las implicaciones ideolégicas y sociales que se derivan del ac
to educativo en la sociedad; atn cuando se sobrentierde que --
las instituciones sociales proyectan la tendencia hacia la re-
produccidén y conservacién de la ideologia dominante, por medio
de los mecanismos ideologizantes empleados implicita y explici
tamente en el proceso y administracién educativa.

Por otro lado, Paulo Freire considera a la educacién -
como una "verdadera praxis, reflexién y accién del hombre so--
bre el mundo para transformarlo"(2).

En esta concepcidén, Freire, nos propone una educacién
que concientice y libere (en lugar de alienar) al alumno. Pro-
pone a la vez una relacidn pedagbdgica horizontal, democrética,
donde el maestro no es unicamente el que sabe, sino que es un
elemento més (de mucha importancia), en el proceso ensefanza-a
prendizaje. En este sentido, en el proceso de ensenanza-aprendi
zaje, no deﬁe existir participacién o la influencia unilateral
del maestro sobre el alumno, o del conocimiento sobre el alum-

no, sino que propone una interactuacidén critica, problematiza-

(1) BLAUBERG, I. Diccionario Marxiste de Filosofia, p. 84.
(2) FREIRE, Paulo. La Educacién como practica de la libertad
pP. 7.
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dora y reflexiva en la qgue ambos se interrelacionan con el co-
nocimiento y la realidad social, circundante. Bajo este marco,
el aprendizaje de la expresidn oral, tendrad una caracteristica
més formativa y més relacionada con el medio social, donde los
educandos se desarrollen, no para hacer una mera reproducciédn,
sino para actuar sobre é1, transformindolo.

Las diferentes concepciones que se han vertido sobre -
educacién, aunando a esto las observaciones hechas a las mis—-
mas, son las que se trataran de considerar para fundamentar es
ta tarea, en la presente propuesta pedagbgica.

La razén para tomar esta determinacién, es porgque ofre
ce una visi6én més global de lo que es la educacién en la socie
dad, y la funcidén que desempefia en cada forma determinada en -

la que se ejercita.
B. Lengueje

El problema de la expresion oral como modalidad del --
lenguaje, puede ser abordado desde distintas perspectivas, se-
gin la concepcidén de cada persona.

Lo que se presenta casi en forma invariable es que los
alumnos de sexto grado poseen ya un lenguaje con el que pueden
comunicarse sin muchos ?roblemas entre sus sgmejantesﬁ La pro-
blemética existe en el corte establecido entre el lenguaje que
ellos ya tienen y el que se les trata de imponer en la escuela.

En realidad, no hay mucha correspondencia entre estos
lenguajes, que en lugar de unirse para formér uno solo, se se-

paran en una relacién un tanto ajena entre ambos, desde el pri
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mer grado de primaria hasta sexto (por mencionar sélo esta eta
pa).

En un intento de dar claridad a esta problemAtica se -
analizarén primero diferentes concepciones de lo que es el len
guaje para algunos especialistas que lo han estudiado mucho, -
con el propdsito de encontrar una ubicacibén conceptual en el -
momento de abordar la propuesta en la que se tratarén activida
des metodoldégicas alternativas que en un momento dado, contri-
buyan a la solucién del problema planteado.

En torno a la conceptualizacidén del lenguaje se pueden
encontrar muy variadas ideas que lo determinan y caracterizan.

En forma muy general el lenguaje ha sido considerado -
como "el medio de expresar las ideas"(1). Este concepto es muy
superficial en el sentido de que no provoca una profundizacidén
en cuanto a la estructuracién y funcidén del lenguaje en el pen
samiento del hombre y en el desenvolvimiento social del mismo.

La encyclopedia Britinica vierte un concepto un tanto
parecido, lo caracteriza como: "todo medio de comunicacidén en-
tre los seres vivos"(2). Estas dos concepciones no aluden a im
plicaciones sociales, culturales, etc., que en un momento de--
terminado, su conocimiento, podria ser importante para lograr
gue la planificacién y el desarrollo de las actividades educa-
tivas fueran més provechosas.

Por otra parte, PAvlov lo define como "un sistema de -

f;) Gran Enciclopedia TemAtica de la Educacidén, Vol. III, - -
N
~ pc 9.

(é) Idem.
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reflejos y de sefiales condicionados"(1), en donde cada indivi-
duo crea su propio lenguaje a partir del conocimiento y refle-
jo de los estimulos de los objetos y la sociedad misma con - -
quien o quienes cotidianamente interactda(n). El mecanismo --
principal de construccidén del lenguaje se basa en el "estimulo"
presentado al individuo, y la "respuesta" que éste da hacia la
estimulaciéon provocada.

En otro punto de vista, Humboldt entiende al lenguaje
como imagen y signo, construccién que se debe a la interven- -
cién simulténea de la impresidn que las cosas fijan en la men-
te del hombre y a la arbitrariedad y convencionalidad que éste
le da para convertirlas en signos.

Para este Gltimo la imagen y el signo se presentan, co
mo lenguaje, en forma simulténea, pero para que esto suceda, -
alin en su manifestacién més simple "todo el lenguaje debe de -
encontrarse ya en su mente"(2). Es decir, para Humboldt, el -
lenguaje no se construye en forma gradual, sino instanténea. -
Esto nos lo explica textualmente cuando dice que: "es natural
suponer que el lenguaje se formé gradualmente, pero su inven=-
cién efectiva s6lo puede haber ocurrido en s6lo un instante"(3),

En otro orden de ideas, "una expresién cualquiera de -
un emisor cualquiera"(4), es el significado que el Dr. Mauro -

Rodriguez Estrada le otorga al lenguaje, esto en un sentido --

(1) FISHER, Ernest. La necesidad del arte, UPN Antologia E1 --
lenguaje en la escuela. p. 14

(2) Idem.

(3) Idem.

(4) RODRIGUEZ ESTRADA, Mauro, Creatividad verbal p. 19.
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amplio ya que eh sentido reducido expresa que "es un conjunto de
senales y simbolos que dan a entender a otro(s) hombre(s) lo -
que una persona piensa y/o siente o quiere”(1). Segilin este au-
tor el lenguaje es producto de la intercomunicacidén que se da
en el trabajo organizado, y éste, a su vez, crea a la sociedad,
y ésta a la cultura. Esta concepcidén esti lejos de la explica-
cién dialéctica gque proponen otros pensadores, y que mas ade--
lante seri expuesta.

En este sentido (dialéctico) el lenguaje no sélo crea
a la cultura y a la sociedad, sino que a su vez es creado por
el trabajo.

Este es un proceso reciproco donde unos elementos cons
truyen a otros y viceversa,

Por su parte Ernest Fisher (2), antes de concebir al
lenguaje como un sistema de senales para representar activida-
des y objetos, lo considera como un instrumento de trabajo y -
como un medio de comunicacidén. Este, identifica claramente la
relacién dialéctica existente entre el lenguaje, el trabajo y
la sociedad; y, a la vez, establece un vinculo muy estrecho -
entre éstas y la expresidén del arte desde sus inicios. Porque
considera al arte como parte de la realidad social, creada y -
expresada con lenguaje.

Otros especialistes como Vigoysky (3), le otorgan al -

lenguaje una funcién instrumental y planificadora de las activi

(1) Idem.

(2) FISHER Ernest, Ob. cit. pp. 11-29.

(3) VIGOTSKY, L.S. El1 desarrollo de los pcrocesos psicolégicos
superiores UPN Antologia: El lenguaje en la Escuela p. 39.
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dades del individuo, e inclusive, organizadora de las activida
des précticas planificadas o no.

Al mismo tiempo aporta una valiosa informacién sobre -
la historia evolutiva que los nifios tienen con respecto a la -
éreacibén y comprensién de los signos y significantes, relacio-
nando en todo momento a esta evolucidén con las actividades préc
ticas que cotidianamente realizan.

Esto identifica al lenguaje como funcional, en el que
realmente es utilizado como un medio o instrumento en todo pro
ceso de comunicacidn y actuacién de la vida diaria, tanto en -
actividades intelectuales como préacticas.

El hecho de que estos dos grandes pensadores conciban
el lenguaje como instrumento, ya sea de trabajo o de comunica-
cién, tienen en realidad una implicacién muy importante de ti-
po social, ya que puede ser considerado en este sentido como -
instrumento de dominacidén, no s6lo de explotador hacia el ex--
plotado, o del explotado a su medio ambiente natural o socialj
sino que puede actuar en forma multilateral y en relacién dia-
léctica entre los sujetos y el medio ambiente natural y social.

Podria pensarse que el lenguaje es alienante, es decir,
que enajena al hombre, segin sea utilizado. Cuendo se acepta -
sin criticar,.sin reflexionar o sin cuestionar, serviri para -
reproducir y reflejar sélo el estado de cosas existentes, pero
nunca para transformarlo, como sucederia si se usa para proble

matizar, criticar y reflexionar.(1).

(1) Con respecto a esto Paulo Freire en sus libros de "La educa
cién como préctica de la libertad" y "Pedagogia del opr1m1-
do, presenta un esbozo no precisamente del lenguaje, sxno -
de la educacidén en general, utilizando y promoviendo en és-

ta al lenguaje problematlzador mediante el cual contribuye
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kegresando nucvamente al concepto de lenguaje es conve
niente analizar lo que Jerome Druner piensa acerca de él.

Sin retirarse de las concepciones arteriormente expues
tas (de Fisher y Vigotsky), Bruncr sostiene que es "un medio -
de comunicacién"(1). Establece ademis una relacién muy estre--
cha entre el lenguaje, el conocimiento, la realidad y la cultu
ra.

De acuerdo con esto, presenta al lenguaje indisociado
de la negociacidn en la que se crea y recrea la cultura median
te la interaccidén dada entre el sujeto y la realidad por medio
del lenguaje. En este caso el sujeto no toma la cultura elabo-
rada, sino que tiene que construirla y reconstruirla. La cultu
ra es a la vez, el "foro" donde se da dicha pnegociacidn (2).

De aqui puede desprenderse un cuetionamiento que es sa
ludable analizar: ¢Qué cultura construye el sujeto?. ¢Seri un
reflejo o reproduccidn de la dominante?, o &Seré una construc-
cién y reconstruccidén consciente de la realidad social?.

Es de mucha probabilidad que el tipo de lenguaje utili
zado para enfrentar o desarrollar la "negociacidn" conduzca a
formas reproduccionistas como en el caso del lenguaje acritico.
Podria suceder también aune mediante la utilizacidén de ur len-—-
guaje reflexivo, critico y/o problematizador, el sujeto elabo-
ra construcciones mas totalizadoras y reales de lo que preten-

de "conocer" en su lucha diaria dentro de su medio ambiente,

a la concientizacion v liberacidén de sus eduvcandos.

(1) B:UNLR, Jerome. Accidon, pensamiento y lenguanje. UPN Antolo
gia: LK1 lenguaje en la escuela p. 42,

(2) 1bidem p. 44
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Un comiin denominador existente entre Fisher, Vigotsky
y Bruner es, talvez, su apoyo decisivo en la concepcién marxis
ta del lenguaje.

PrActicamente podria pensarse que ese es el punto de -
partida de los tres y, a la vez, sostén principal para relacio
nar enteramente al lenguaje, con todos los procesos inherentes
a la formacidén social.

El lenguaje segin el marxismo es un "sistema de signos
que sirve(n) de instrumento(s) para conocer y conservar los --
productos de la cultura espiritual y la de comunicacidn humana®
(1). La utilizacién del lenguaje aparecié. en el proceso mismo
de la "actividad del trabajo"(2). Bajo esta perspectiva es con
siderado también como un instrumento para la comunicocidén no ~
s6lo del trabajo, sino para cualquier otra actividad en la que
se requiera su uso en sus diferentes modalidades.

Por otra parte, I. Blauberg(3), en el diccionario mar-
xista de filosofia, afirma gue en esta concepcidén el lenguaje
es inseparable del pensamiento, pues es considerado como una -
forma idiomAtica para lograr la manifestacidén de éste. La exis
tencia del pensamiento es Gnica y exclusivamente posible a tra
vés de su expresidén realizada, invariablemente, por medio del
lenguaje. »

Se detectan también en esta perspectiva las ideas con-
sideradas por Bruner en lo relacionado con la cultura: ellas -

son la clara dependencia existente entre el tipo de lenguaje -

(1) BLAUBLKG, I. Ob. cit. p. 179.
(2) Idem.
(3) Idenm.
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utilizado y el tipo de cultura que el sujeto construye y re--
construye.

Después de todo lo expuesto ya sobre lo gque es el len
guaje para algunos estudiosos, es conveniente hacer patente -
la importancia, que de acuerdo a todas las concepciones deri-
vadas del marxismo, tiene el lenguaje para el desarrollo de -
una conciencia critica, o acritica, alienante o libertadora.
Conviene también subrayar en cierto modo que no es posible des
ligar, el aprendizaje, la socializacidén, la culturacién y la -
interaccidn diaria con otras personas en el trabajo o en cual-
quier otra actividad, con el proceso de desarrollo, construc--
cién, adquisicién y utilizacidn del lenguaje.

Es importante saber, conscientemente, qué es y para --
qué sirve el lenguaje, si Be quiere utilizar como una herra- -
mienta indispensable para la desalienacién, y para la transfor
macién social, gue se torna como una necesidad para la mayoria.

Esajui, en este renglén, donde debe ejercerse la verda
dera funcibén social del magisterio, con la liberacién mediante
la adecuada utilizacidén de éste ya tan mencionado instrumento:

el lenguaje.
C. La funcionalidad del lenguaje

Es muy relevante entender el "por qué" del lenguaje y -
comprender también su verdadera funcién en la vida cotidiana -
de los sugetos, después de evaluar cuidadosamente cada una de
sus usos mis generales, para programar y planificar en torno -

al uso que los alumnos habran de darle dentro y fuera de la --
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escuela.

Su funcionalidad cotidiana, tanto en la forma oral co-
mo en la escrita, debc de estimularse en todos los grados y ma
terias de la escuela primaria. Es inconveniente que se escola-
rice, que se canalice exclusivamente con fines de instruccién,
porgue desde ese momento se desvirtia el verdadero uso y moti-
vo por el cual es aprendido, tal y como lo establece Yetta -
Goodman(1).

Un lenguaje escolarizado tiende a lo artificial, y los
nifios no viven en una sociedad y situaciones artificiales, vi-
ven una realidad en la que tendran que adaptarse o liberarse.

Para continuar dentro de este marco donde se analiza y
trata lo concerniente a la funcién del lenguaje, se anoteran -
textualmente las dos funciones principales a las que Bruner ha
ce alusibén: "su doble funcidn es de ser un medio de comunica--
cibén y una forma de representar al mundo -acerca del que nos -
comunicamos”(2). Esto est& enfocado desde un punto diferente a
como Vigotsky describe el papel que desempena el lenguaje, cuan
do lo visualiza concretamente en la mente de las personas, és-
te, nos dice que la funcién principal es "la organizacién de -
las funciones psicoldgicas superiores"(3); precisamente aqui -
es donde este autor se apoya para destacar la "funcidn plaﬁifi

cadora del lenguaje"(4) que, en forma muy atinada, desglosa en

(1) GOODMAN Yetta. Nuevas perspectivas sobre los procesos de -
lectura y escritura. UPN Antologia: Desarrollo lingiiistico
y curricular escolar pp. 59-74.

(2) BRUNER, Jerome Ob. cit. p. 52

(3) VIGOTSKY, L.S. Ob. cit. p. 30

(4) Ibidem p. 39. IIIIIIIII
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su obra "El desarrollo de los procesos psicolégicos superio- -
res"”,

Desde luego que estas ideas, :acerca de lo que es el -
"para qué" del lenguaje, no se contradicen, s6lo estan examina
das y presentadas desde diversos 4ngulos. En opinidén personal
todas éstas son muy dignas de tomarse en consideracidn en el -
momento de la planificacién y desarrollo de la actividad docen

te, en cualquiera de sus momentos.
D. Expresién oral

La mayor parte de la comunicacidn que se establece con
las demés personas se realiza por medio de la expresidn oral,
por que es el medio que facilita mAs el mecanismo de la comuni
cacidn.

Dora Pellicer (1), da a conocer la afirmacién de la —-
Académia de la lengua, en la que el lenguaje hablado es consi-
derado como primario; y el escrito, lenguaje secundario. Esta
consideracidén es muy probable que tenga relacidén con la fre- -
cuencia del uso de estos dos tipos de lenguaje en la vida coti
diana.

En parte existe razén para hacer tal afirmacidén, pero
es conveniente establecer que los lenguajes oral y escrito tie
nen su importancia particular por sus finalidades y funciones
especificas de uso. Ambos son ampliamente relevantes.

La expresibén oral, asi como 1la escrita, se da ya en los

(1) PELLICER, Dora. El lenguaje en la transmisién escolar de co
nocimientos: la clase de espafiol en la escuela primaria. EI

lenguaje en la escuela p. 85.
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nifios cuando llegan a la primaria. La primara se presenta en -
una etapa (seis ahos aproximadamente) mAs desarrollada que la
segunda, pues a esa altura estos alumnos ya pueden establecer
una conversacidén sencilla con sus companeros, familiares o ma-
estros] mientras que lo escrito se encuentra en un nivel evolu
tivo més bajo, tal vez, en algunos casos tan sélo en el garaba
teo de letras.

Esto es un elemento importantisimo a considerar dentro
de la problemAtica correspondiente a la expresién oral de los
alumnos de sexto grado; porque al ingresar al primer ciclo es-
colar, el nino ya se presenta relativamente avanzado en gu len
guaje hablado y en el transcurso de cinco anos, cuando llegg_—
al Gltimo grado de primaria, ese lenguaje debe de encontrarse
més desaf;sliéﬂb, ho sblo por lo que la escuela le haya aporta
do sino también por lo que haya aprendido en la interaccién --
diaria con quienes convive.

Seria muy aventurado asegurar que el desarrollo del --
lenguaje logrado entre el primero y el sexto grado, haya sido
exclusivamente provocado por la escuela, poraue, por lo gene-
ral, por diversas experiencias propias y ajenas, el lenguaje
"escolarizado", se intenta desarrollar en forma fragmentada y
atomizada, y, no logra cumplir satisfactoriamente con el obje-
tivo de favorecer la expresién oral.

Esto se debe principalmente a que la escolarizacidén --
del lenguaje le da una caracteristica que lo sitéia en una posi
cibén ajena a la realidad lingiiistica que mas tangiblemente po-

see y desarrolla el alumno. A esto se le agrega que, la expre-
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sién oral que se trata en la escuela por medio de objetivos no
glebalizan en muchas ocasiones la esencia de lo que el nifio —-
pueda manifestar a través de la palabra hablada, y no logran e
de esta manera, integrar los fragmentos que en cada clase se -
pretende que aprendan los nifos.

El hecho de criticar a la ensefianza fragmentada del --
lenguaje no quiere decir que no se dé importancia a elementos,
pequenos o grandes, que conforman el discurso cotidiano escola

rizado de los ninos. Por ejemplo, el anilisis de palabras es sa
ludable cuando se trata de desentrainar elementos ideoldégicos o
epistemoldgicos que, cuando se les trata dentro del contexto -
en el que se presentan, ofrecen mucha claridad en la compren--
sién de lo que se dice y lo que se oye; porque en el desarro--
1lo de la expresidn oral no sblo se debe enfatizar 1lo que se -
dice, sino también lo que se oye, pues estos dos elementos son
los pilares de la comunicacidén hablada. Debe existir reciproci
dad en ambos aspectos para poder establecer un didlogo menos -
mecanizado y mis critico y reflexivo. En este sentido, un len-
guaje que problematice, dentro de una conversacidn cualquiera,
se alejari mis de ser un lenguaje receptéculo-cuya funcidn sea
s6lo almacenar palabras (sin importar el cuestionamiento, la -
carga ideoldgica, etc.) y emitirlas sélo cuando se pida o soli
cite hacerlo. Cuando esto suceda, los individuos serin més con
scientes de lo que dicen y por consecuencia de lo que hacen, -
seran mis libres porque la palabra ha de emitirse por necesi--
dad, no por solicitud ajena, porque, como lo indica P. Freire,

"la palabra no es privilegio de algunos, sino derecho fuhdameg
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tal y bAsico de todos los hombres"(1).

La funcidén libertadora es el objetivo mAs importante
al que podria llegarse por medio de la utilizacién de un len-
guaje oral problematizador y reflexivo. Otro propdsito es el
de establecer un antecedente para el desarrollo de la expre--
sidén escrita, que sirva de preparacidén y organizacién de ide-
as de esta modalidad del lenguaje, que si bien se presenta un
tanto separada, no se encuentra desligada por completo de la
palabra hablada.

La expresidén oral, podria decirse que es la forma que
toma el pensamiento cuando quiere expresarse, cuando se requie
re de una planificacién y desarrollo de una actividad cualquie
ra. Realiza y organiza también en cierta manera la exposicién
de lo que se escribe, por eso se considera a la palabra habla-
da como soporte de la expresibén escrita.

Una persona que organiza lo que habla, que estructura
légicamente su discurso al momento de comunicarse oralmente -
tendri pocas dificultades para escribir con precisidn, fluidez
y coherencia. He aqui otra de las funciones importantes de una
expresidén oral desarrollada, que puede ilustrarse magnificameg
te con las palabras que vierte Paulette Lassalas cuando dice -
que "el nifio accede tanto mejor a la lengua escrita en la medi
da en que domina su lenguaje oral”(2).

Con esto no debe suponerse que se ha de escribir exac-

(1) FREIRL, Paulo. Ob. cit. p. 16.
(2) LASAIAS, Paulette. El poder de leer. UPN Antologia. Desa--
rrollo lingiiistico y curricular escolar. p. 131.
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tamente de la manera como se habla. Porque a pesar de que la
expresidn oral sea el punto de partida para la expresidn es-
crita, cada cual tiene funciones y estilos de construccibén -
muy particulares.

En pocas palabras, tienen mucho en comin pecro también
de diferente, esto es, poseen un mismo tronco (el lenguaje) -
pero con ramas completamente distintas.

Antes de finalizar con este apartado, donde se esti -
caracterizando lo relativo a la expresién oral, es conveniente
dejar claro que el lenguaje puede expresarse de diversas mane-
ras; y una de ellas es la forma oral, que, en términos genera-
les, es considerada concretamente como palabra hablada, y es a
ella a quien se seguirén refiriendo en forma especifica los a-

partados subsecuentes,
E. Epistemologia en la ensefianza de la expresién oral

La ensefianza de la expresidén oral en la escuela prima-
ria, y concretamente en sexto grado, no ha tenido mucho éxito.

Los fracasos pueden ser atribuidos a muchos factores -
que inciden en el proceso de ensefianza-anrendizaje. Uno de los
factores que conllevan a dichos fracasos, no sélo en la ense--
nanza de la expresién oral, sino de cualquier otra materia del
curriculum escolar, es la forma que toma el conocimiento en el
momento de ser presentado al alumno. :

El conocimiento y la metodologia, son dos elementos in
separables que se presentan permanentemente en todo proceso e-

ducativo.
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En suma, la forma que toma el conocimiento depende en
gran medida de la metodologia que el profesor utiliza en cla-
se.

En relacién a esto, Verdnica Edwards hace una clasifi
cacidén del conocimiento en la ensenanza, en la que distingue
tres corrientes bien definidas: a)conocimiento tépico, b)cono
cimiento como operacidén, y, c)conocimiento situacional (1).

Por otra parte, Juan Delval(2), propone también tres
posiciones filos6ficas que conceptualizan el conocimiento des
de diversos puntos de vista: a)empirismo, b)racionalismo, y,
c)constructivismo.

Ambas clasificaciones tienen mucho en comin, incluso
existe cierta correspondencia de uno a uno, de acuerdo a la -
nomenclatura del inciso en que aqui son presentados.

El conocimiento tépico se presenta en una enseilanza -
dogmitica, en la que la relacidén pedagdgica maestro-alumno, -
es vertical. El conoc¢imiento es analizado por sus caracteris-
ticas externas, y también, como nos lo hace saber Verdénica —-
Edwards, "se presenta como teniendo un status en si mismo y -
no como un significante sin referente”"(3). Todas estas carac-
teristicas coinciden con el empirismo planteado por Delval. -
Ademés el lenguaje utilizado es ajeno al que el nifio produce,
y tiene un caracter directivo en el que los alumnos en lugar

de seguir la légica del conocimiento, sigue la de las pistas

(1) EDWARS R., Verénica. Cuadernos de investigacién educativa
UPN Antologia: Andlisis de la practica docente pp.117-136

(2) DELVAL Juan. Crecer y pensar pp. 45-47.

(3) EDWARS R., Verdnica Ob. cit. p. 121.



que el maestro menciona en su discurso del proceso enseiianza-a
prendizaje.

Desde luego esta forma que toma el conocimiento, no de
sarrolla una actitud critica o problematizadora, que em cierta
forma, es uno de los objetivos principales de esta propuesta;
ademés de que se encuentra alejado de la manera en que el alum
no concibe la realidad en esta etapa de su vida.

Cuando se aplica el conocimiento como operacién en la
ensefianza, el propésito principal es que el alumno utilice con
ciertos fines précticos, pero con el error de que se les pre--
senta de una manera "altamente formalizado"(1); es decir, se -
da en un nivel abstracto y en un "lenguaje cientifico y técni-
co"(2), con el fin de ser preciso y econémico. A partir de di-
cho conocimiento el alumno tiene que "pensar", o razonar (ra--
cionalismo), que al caso es lo mismo.

El razonamiento pretendido, no lo realizan los alumnos
como el profesor prevee, por el simple hecho de que la abstrac
cién o formalizacibén sittia a lo que trata de aprender en un lu
gar muy diferente, dada la caracteristica del pensamiento psi-
coevolutivo, . que corresponde a todos, o casi todos, los alum--
nos de la escuela primaria: periodo de las operaciones concre-
tas.

Lo mismo sucede con el conocimiento tépico empirista.

En este sentido, el conocimiento como operacién no cum

ple con el objetivo antes mencionado.

(1) Ibidem p. 125
(2) Idem.
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Por otra parte, el conocimiento situacional, que encaja
o complementa perfectamente al constructivismo, tiene por carac
teristica principal que "el referente para el sujeto es el mun-
do que asi lo significa mediado por la situacién”(1). Es decir,
es construldo por los educandos inmersos en su realidad, median
te una situacién en la que los elementos principales si tienen
significado para ellos.

De esta forma, si es posible promover el cuetionamiento
y la critica. Es correspondiente también a la etapa de desarro-
llo intelectual en la que el alumno tiene que interactuar con -
"datos inmediatos", o con la realidad concreta en la que se de-
senvuelve,

Es importante, desarrollar una metodologia que proyecte
al aprendizaje del lenguaje oral hacia el constructivismo, en -
situaciones en la que los educandos puedan desarrollar una acti
tud que les permita interactuar mis libremente con su medio y -
lograr un aprendizaje real.

Por otra parte, Ciro Cardoso(2) expone también tres teo
rias alusivas al conocimiento, ellas son: a)el conocimiento - -
cientifico seglin el positivismo légico, b)la razbén simbdlica y
el intento de superar el dualismo sujeto/objeto del conocimien-
to y, por tiltimo, c)la teoria marxista del conocimiento.

Lo que Cardoso da a conocer en relacidén a las dos prime

ras teorias, coincide més directamente con las expuestas por --

(1) Ibidem p. 127

(2) CARDOSO Ciro. F.S5. Introduccidn al trabajo de la invetiga-
cidn hlstorlca. UEN Antologia. Lo social en los planes de -
estudio de educacidén preescolar y primaria. pp. 242-253.
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Juan Delval con anterioridad, porauc el conocimiento cientifi
co. segilin el positivismo 1égico tiene sus raices en el empiris
mo, a la vez que la razén simbblica Y el intento de superar -
el dualismo sujeto/objeto del conocimiento, es la viva imagen
del racionalismo.

La tercer teoria presentada en este informe, tanto por
Delval como por Cardoso tienen algo de similitud, pero mas de
complementacidn.

Para la corriente marxista existe una interrelacidén -

dialég}iggﬂggj;emelﬂsujeto y el congg}miento, en la qugwésgg
es'construido por aquél, considéfando también que el conoci--
miento puedé transformar al sujeto.

En esta misma feoria el conocimiento es relativo, en
continuo cambio, favoreciendo también a la critica y a la re-
flexidn por parte de los alumnos.

Para concluir, es ccnveniente dejar en claro que el -
conocimiento gue matiza el enfoque constructivista y que es
complementado por la teoria marxista Y el conocimiento situa-
cional, conforman una alternativa muy valiosa para la ensenan
za de lo social, y en. forma particular, dgl lenguaje oral.

Con el fin de dar mAs claridad a lauéategAfia brinci-
pal que se estéd tratando en este inciso (conocimiento), es —-
pertinente analizar con mis detenimiento ahora, lo correspon-
diente al aprendizaje, a la luz de algunas corrientes tedri--

cas, quienes lo caracterizan cada cual en una forma muy parti

cualar.
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F. Teorias de aprendizaje

El lenguaje oral, como objeto de conocimiento, es a- -
prendido de una manera muy particular. Pero a la vez es cons--
truido por cada individuo bajo un proceso gque puede ser descri
to en forma general.

" Este proceso (del aprendizaje) es exnlicado desde va--
rias perspectivas tedricas. Por ello, definir concretamente lo
que es aprendizaje, y que a la vez esta definicién sea comple-
ta y amplia, no es facil. Primeramente porque no es algo mate-
rial que podamos mostrar o ilustrar de una manera objetiva, —-
Sin embargo, existen varias teorias que aseguran, mediante una
série de razonamientos, que ofrecen una concepcidén; . para --
ellos, verdadera.

Una de ellas es la teoria conductista clisica que en -
afén de objetivizar su estudio y proceder en general, se apoyd
" en el paradigma estimulo respuesta, el cual permite trabajar
exclusivamente con eventos observables”(1). Se regueria pues,
de algo, segln los iniciadores de esta teoria, entre ellos -~
John B. Watson, que fuera mias adelante que todas aquellas teo-
rias que no utilizaban categorias observables y -medibles; y -
en un momento determinado, superar a quienes todavia no traba-
jan bajo los fundamentos de una psicologia . objetiva.

Para esto; los conductistas cléasicos basaron sus prin-

cipios "en la creacidn de una psicologia objetiva, cuyo objeto

(1) RUIZ LARRAGUIAVAL, Estela. Teorias de aprendizaje p. 228.
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de estudio sea la conducta observable su método de estudio, -
el método experimental; y su problema central, la prediccién
y el control de la conducta”(1).

La concepcidn de aprendizaje que sustenta esta teoria
psicolégica se encuentra respaldada (parafraseando y citando
a Estela Ruiz) por el reflejo condicionado y por la relacién
estimulo respuesta de P4vliov. S6lo gue en lugar de utilizar -
el reforzamiento de esa relacidén, utiliza el fortalecimiento
de las "leyes de la frecuencia y de la recencia”(2) introduci
dos por Watson. La primera de éstas versa sobre el fortaleci-
miento que se da por consecuencia de la frecuencia con que —--
una causa produce cierto efecto. La segunda cémo se solidifica
la conexidn entre el Gltimo estimulo y la respuesta, por medio
de la realizadas anteriormente en forma sucesiva.

Por otro lado, el conductismo metodoldgico reppresenta-
do por Skinner y otros cientificos, también connotados, toma--
ron las bases del conductismo clisico en lo correspondiente a
la actividad del estudio, agregando una serie de categorias y
métodos que, segin la misma Estela Ruiz, les "permitiese tener
contacto con los estados internos del organismo"(3).

La corriente positivista, en ese tiempo, iba de la ma-
no con el planteamiento central & la teoria conductista: la ob
jetividad. Skinner estaba fuertemente influenciado por el posi

tivismo y lo incluye en su teoria cuando estaba en boga el neo

(1) Ibidem p. 229
(2) Idem
(3) Ibidem p. 230
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positivismo, mismo que sirvié de eje principal en la fundamen-
tacién de su trabajo.

Ahora, después de haber esbozado someramente algunos -
elementos caracteristicos del conductismo no serid nada ajeno -
de lo tratado hasta el momento, el concepto que Skinner tiene
de aprendizaje: "es un cambio de conducta"(1). Asi en pocas pa
labras se sintetiza su concepcidén. Para él1 (y otros) cambiar -
de conducta es aprender. De hecho no es fhcil refutar con un -
simple y superficial comentario lo que Skinner brillantemente
construyb en afios; pero si es posible hacer algunas observacio
nes al respecto. Primeramente, y en acuerdo con Estela Ruiz, -
Skinner trabaja con "su educando" aislado de su medio ambiente
natural y social, sobre todo de este Gltimo. Ademids no contem-
pla la carga ideoldgica qgue en todo acto educativo se presenta
indeludiblemente; por Gltimo, "otroga primacia al objeto sobre
el sujeto, sin considerar también cue el hombre interacttia con
su entorno (incluyendo el social), y en base a este proceso di
némico, el hombre tiene posibilidad de desarrollarse y evolu--
cionar"(2).

Para finalizar eon respecto al conductismo es conve~ -
niente analizar la siguiente cuestidén: ¢(Qué existe en la mente
de las personas en el espacio comprendido desde que se presen-
ta el estimulo, hasta que se da la respuesta?. Esta pregunta,-

los conductistas no la responden en forma muy precisa - - - —-

(1) Ibidem p. 232.
(2) Ibidem p. 233.
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o convincente, por lo menos. Sin embargo, los psicolégos cogno
scitivistas(1) intentan hacerlo con mayor acercamiento gue los
anteriormente mencionados. Fara tratar de lograrlo, hicieron -
estudios sobre la memoria y su funcionamiento, asi como tam- -
bién del pensamiento, d&ndoles un trato de categorias objeti--
vas, mediante las cuales dan una explicacién de lo que es para
ellos el aprendizaje, describiéndolo "como almacenamiento de -
informacién por periodos largos, o como adquisicién de teorias
cognitivas"(2).

Esta teoria considera al sujeto como receptéculo con--

ciente que almacena conocimiento, y en el que la memoria de-—-

sempefia un papel muy importante. Aunque "los tedricos cogniti-
vistas (como lo expone Estela Ruiz), no ignoran la influencia
del medio ambiente"(3), la forma como se pretende que el edu--
cando se posesione del conocimiento, corresponden sélo en par-
te a los procesos mentales que mis adelante se detallan con ma
yor acierto en la teoria psicogenética de Jean Piaget.

Esta teoria, que pertenece también a la corriente cog-
noscitivista, difiere de ésta en tres aspectos: "la dindmica -
del sujeto-objeto, los fundamentos tedricos y el método utili-

zado"(4).

(1) La teoria cognosc1t1v1sta enfoca la mayor parte de su aten
cién a la memoria, a la que considerando como una extensa
b1b110teca—computadora, en la gque el individuo consulta e
incorpora elementos a través de variadas estrategias cogni
tivas. Concibe adem&s al aprendizaje como un proceso men--
tal en el que el sujeto hace interactuar conscientemente -
sus experiencias (la memoria) con su entorno y/o experien-
cias nuevas, enricueciendo permanentemente a las primeras.

(2) Ibidem p. 234.

(3) Idem.

(4) Idem.
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Estas divergencias, especialmente la de los fundamen-
tos tédricos, encuadran a esta teoria dentro del constructi--
vismo.

En esta (1l1tima, el desarrollo de cada persona es en —
cierta forma, correspondiente al aprendizaje. Posee ademhs un
sentido dialéctico, es decir existe desarrollo en el aprendi-
zaje y a partir del desarrollo se tienen mayores posibilida--
des para aprender.

El aspecto bioldgico se considera importante para que
haya desarrollo y aprendizaje. Esto sucede porque en el cere-
bro hay siempre movimientos continuos en los esquemas mentales
con el afan de construir estructuras. Al elaborarse, con ellas
se construye el aprendizaje, en un proceso de funciones que se
presentan invariablemente en todas las etapas y estudios de --
los individuos.

Dicho proceso empieza con el que Piaget llama "asimila
cibén", y ésta se presenta en las personas cuando se tiene una
situacién que bien puede ser nueva, media conocida, o conocida
por completo. Si la situacibén es conocida, los esquemas menta-
les traducidos exteriormente en conductas, actian sobre el ob-
jeto (situacibén presentada) sin causar ningin desequilibrio en
el proceso.

Sin embargo, cuando el objeto presenta elementos nuevos
y conocidos, los esquemas ya elaborados acttan, primeramente -
sobre los conocidos y, a la vez, se crea un desequilibrio inter
no por la presencia de los elementos nuevos en la situacidn, -

que motivan para que el individuo interactiie plenamente con é1,
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en una oscilacidén con movimiento en espiral entre lo conocido
y lo desconocido; provocando la tendencia de llegar a otra me
diante un nuevo comportamiento; y, con ambos procederes, asi-
milacibén y acomodacién, llegar a lo que Piaget llama "adapta-
cién", que cuando el individuo ha construido en si nuevas ca-
racteristicas, y al mismo tiempo, ha sucedido en él el proce-
so de construccién del aprendizaje.

En el recorrido o espacio que existe para llegar a la
adaptacién hay un momento de “"organizacion" de los esquemas -
para formar una nueva estructura, que se torna siempre supe--
rior a las formadas con los desequilibrios anteriores, llegan
do asi un nuevo estado de equilibrio.

Cuando al sujeto se le presenta una situacién de apren
dizaje totalmente nueva, sucede en é1 un proceso dinAmico que
se mueve en forma de espiral entre sus experiencias anteriores
y la situacién mencionada, a fin de lograr una acomodacidén de
ésta en las experiencias anteriores y una organizacidén interna
de los esquemas y estructuras mentales, hasta llegar a un nue-
vo estado de equilibrio estructural.

Todo este proceso podria simplificarse, o ilustrarse -
mis concretamente, en una oscilacidn entre un desequilibrio y
la equilibracidnp de las estructuras mentales.

En el siguiente esquema se trata de esbozar de una ma-
nera concisa el proceso mental que se desarrolla en cada indi-

viduo, en toda situacidén de aprendizaje.
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ESTADO DE EQUILIBRIO ESTRUCTURAL

PERTURBACION: (que puede ser una
asimilacidn).

v
DESEQUILIBRIO ESTRUCTURAL

!

*
ASIMILACION ACOMODACION
"Aplicacién de una experiencia "Ajustamiento de esa experien-
pasada a la presente"(1). «Ciad para tomar consideracién -

de la presente”(2).

.

EQUILIBRIO
(entre Asimilacién y Acomodacién)

1

ADAPTACION
"Es el proceso en virtud del cual la inteligen
cia se relaciona externamente con el medio"%37
logrando finalmente ajustarse a él.

1

CRGANIZACION
"Es el proceso en virtud del cual la inteligen
cia como un todo se relaciona internamente con
sus partes"(4).

NUEVO ESTADO DE EQUILIBRIO ESTRUCTURAL

(1) RICHMOD P.G. "Introduccién a Piaget" p. 129
(2) Idem.

(3) Ibidem p. 114

(4) Idem.
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In el proceso del anrendizaje, cabe anadir que pucden
suceder dos situacioncs en las aue no sc lleve a efecto dicho
proceso dc una manera satisfactoria o correcta, en cuanto a -
lo que sc nretende aprcnder o ensenar.

Estas situaciones estin determinadas por una nosible -

£
"asimilacidn dcformantcf@})}y por una incongruencia total en--
tre la nueva expericencia cosnitiva y ¢l periodo psicoevolutivo
del alumno, o en forma particular de sus expericncias anterio-
res.

En este nltimo caso, lo més probable es que el proceso
quede truncado en el momento de la asimilacidn, y gque no se¢ lo
gre la acomodacidén dehido nrincipalmente a la incongruencia en
tre la cxperiencia anterior y la nucva.

In la primer situscidn todo el proceso ocurre normal--
mentc, pero con la caracteristica de que la asimilacién defor-
mante integra, junto con la acomodacibén, un essuema errdoneo, -
pero aque ain asi, se lorre la adaptacidén y la organizacidn, —-
llegando a un nuevo estado de equilibrio ecuivocado al propdsi
to de anrendizaje nretendido . con el proceso.

Por ejemple, si un nifio llcga a la conclusién de aue -
el sol lo sigue, sucede porcue es partc de la asimilacibén de--
formante que tuvo en el proceso de acomodacidén de los escucmas,
aue interactuaron al tratar de dar resnpuestoe a una interrogar-

te, o a un desequilibrio que se hava nroducido en &l con respec

¢1)5OLI,

César. La conducta experimentsl en el nino. PLChL: =
. g A, ’ .
intologia: undrmentos conceptuales y mctodologicos p. 3531,

by
L4



-41-

to al movimiento del sol. Esto sucede por falta de otros ele-~
mentos tangibles que clarifiquen, correcta y no deformantemen
te, los fendmenos gue en la realidad estan sucediendo en esen
cia y no en apariencia.

La concepcidén de aprendizaje que suhyace en la teoria
piagetiana es: "el proceso mental mediante el cual el nino des
cubre y construyve el conocimiento a través de las acciones y
reflexiones que hace al interactuar con los objetos, aconteci-
mientos, fenémenos y situaciones que despierten su interés"
N

/ Esto, en forma global, coincide con lo anteriormente -
expuesto.

Anita E. Woolfolk y Nicolich Lerraine, dicen que para
que exista un cambio en las estructuras mentales del indivi- -
duo es nccesario cue haya en ellos la maduracidn suficiente,
la actividad necesaria para construir o alterar los procesos
mentales, que se dé también la "transmisidén social o aprendi-
zaje: de otras personas"(2), una vez presentados estos tres -
factores, podra darse la eguilibraeidén, mismo que corresponde
al cuarto factor(3). Si este 0iltimo no se presenta, no habré
cambio alguno.

En relacidén al aspecto social, Piaget plantea que el

sujeto interactiia con el medio, pero no prcfundiza ni clarifi

(1) SEP UPN Antologia: L1 maestro y las situaciones de anren-

_ dizaje de la lengua, p. 286.

(2) WOOLFOLK, Anita E. y LORRAINE, Mcdune, Nicolich. UPN Anto
logia: Toerias de anrendizaje p. 204. -

(3) Idem.



ca sobre la influencia eminentemente social e ideolébgica que -
puede sufrir el individuo. E1 se dedicd mis bien a la cuestién
experimental y cred, al igual cue los cognoscitivistas y conduc
tistas, una teoria de laboratorio, pero no por ello desmerece -
su trabajo. Al contrario, la teoria psicogenética del aprendiza
je es muy digna de ser tomada en consideracién no sélo en la es
cuela primaria, sino también en preescolar y en el nivel medio;
complementéndolayrelacionéndola con la realidad social en la --
que se desenvuelvcen; considerando, a la vez, elementos que o--
tros filésofos y educadores como Antonio Gramgci,Paulo Freire,
Carlos Marx, C. Freinet, entre otros, sugieren la inclusién en
el desarrollo del proceso educativo, caracterizéndola con la -
plena conciencia de la interactuacién con el medio ambiente so
cial y natural; y la influencia que recibe el educando en su -

dialéctico trato.
G. Aprendizaje del lenguaje oral

El lenguaje oral se aprende de una forma esponténea en
donde el sujeto se ve inmiscuido, la mayoria de las veces incon
scientemente; y sb6lo en pocas ocasiones es conciente de lo que
hace y aprende con respecto a esto.

La »nalabra hablada es un elemento muy abundante del me
dio ambiente en el que las personas se desarrollan, sin impor-
tar a qué etapa de la vida se refiera. El sujeto aprende el —-
uso y el sentido quc le dan a las palabras las demas personas
que le rodean; y sdlo cuestiona y critica constructivamente --

cuando se capacita para ello. S6lo se apropia del lenguaje por

— — Y A -
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aue siente la necesidad de hacerlo.

Il] sentido es tal vcz el elemento més importente en el
aprendizaje del lengusje, poraue sélo a partir de &1 se podré
estar motivado nara integrar y/o modificar exneriencias.

El proceso que se sigue para aprcnder el lengusje apa-
rcentemente es muy simple, porque generalmente se cree cuc la -
mente del nifio es una cémara fotogrifica que canta y reproduce
exactamente la realidad.

El hecho de que capta y refleja lo que vive y lo cuc -
ve, no implica que e) aprendizaje s6lo contenga estas dos eta-
pas una seguida de la otra, sin algin proceso importante entre
ambos; al contrario, para quc alguien capte y reproduzca un co

nocimiento determinado sucede todo un »roceso mental en el quc
el individuo pone en crisis las experiencias anteriores para -
lograr la elaboracién y la integracidn de ese nuevo conocimien
to, mediante diversas informaciones, confrontaciones, comproba
ciones o disprecbaciones de lo aprendido anteriormente; y del -
objecto nrovocador del desequilibrio critico cue motivbé dicho -
proceso.

Las situaciones del anrendizaje son constantes, es por
eso nue el cercbro sicmnre estéd trabajando con el afén de darle
sentido y lograr una comnrensidn cada vez més completa de la -
realidad. %EWSEEEHQaSQ es necesario aue exista comprensidn pa-
ro que nucda haber aprendizaje, tal v como lo manifiesta Frank

Smit en sus libros "Comnrensidn de la lectura"(1), y en "Demos-

(1) SMITH, Frank Comrrensidn de la lectura, pn. 96-109.
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trations engajement and sensivity: A revised aproach to lengua
Jje learning"

Este proceso es semejante en cada persona en cuanto a
los procedimientos generales que suceden en la mente; pero a -
la vez muy diferente debido a que cada individuo posee un ctimu
lo de experiencias un tanto diferentes; y al mismo tiempo las
estructuras mentales se encuentran acomodadas de diferente for
ma; por eso el aprendizaje es creativo, porque se deriva de -
las condiciones individuales y sociales muy propias de los suje
tos cognoscentes.

Para desarrollar un proceso de ensefianza-aprendizaje -
que no choque con la idea que los ninos tienen en torno al len
guaje, antes de ingresar a la escuela, es necesario primero --
provocar en los nifios el interés por encontrarle sentido a lo
que deben aprender. Es indispensable también que el conocimien
to no sea algo que permanezca ajeno a los intereses y a la ex-
periencia del educando. Por lo tanto, el punto de partida debe
ser el lenguaje natural y esponténeo que los nifios han desarro
llado, luego se tendra que iniciar un proceso en el cual se --
problematice, es decir, se critique,»questiqne Yy reflexione so
bre el lenguaje ya adquirido, e ir incorporando y construyendo
todo lo que resulte de las situaciones surgidas de la problema
tizacidn.

Es necesario trabajar con un método cuyo objetivo no -
sea sblo el de proveer al alumno de tal o cual conocimiento, -
sino que sirva de instrumento para seguir construyendo aiin cuan

do el maestro no esté presente, y cuando Ya no se encuentre en
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SURVRPE

la escucla, sino en su propia rcalidad, en su cntorno. Este -
mitodo es democrético cn el scntido rue acepta la critica. -
Poraue s6lo asi el hombre puede scr educado para tener liber-
tad, por lo menos de pensamiento, y no ser "domesticado"., co-
mo lo menciona I'. Freire, en su nreceso donde la relaciéon ma-
estrc-alumno se torna por hombre-objeto.

El método, que ticnda a desarrollar el proceso de la\‘W?
ensenanza dc elementes que favorezcen la expresidn oral, es -
conveniente que parta de lo que el alumno concce cen su reali
dad, no de suposiciones cuc muy frecucntcmente sc consideran
como sostén del punto de partida; v que a medida que se desa-
rrolla el proceso del aprendizaje ese cimiento se despmorona -
por cue la consistencia que caractcriza o dicha suposiciér re
sulta generalmente vara.

Un elemento tembién de mucha importencia dentro del -
desarrcllo del lengueje oral es el hccho de favorecer en los
alumnos la tendencia a estructurar en forma légica y ordenadn
todo discurso, por minimo que éste sea, scbre tocdo eliminando
lo que corunmerte se llaman "vicios" y degeneraciones del len
cunrje, aue mas cue desarrellarlo lo ohsteculizan v atrofian.

El desarrolio de 1a exuresidn oral no dehe tender ha-
cia el rerroduccionismo de lo va existente, no debc secuir el
prototino de la gente aue Dora i'ellicer"(1) critice ecome de -
"la clase culta", porcue ese lenfuaje no corresuonde, ideolo-

gicemente, a la mayoria (por lo menns) de los alumnos cue er

(1) PELLICul:, Dora. Loc. cit.



-46=

este momento est&n cursando el sexto grado de educacién prima-

ria, en el Molino, municipio de Rosales, Chih.
H. Rol del maestro

Antes de finalizar este capitulo, se describe en este
apartado y en el siguiente, los roles del maestro y del alumno,
respectivamente, en los que la caracterizacién de la funcién -
de cada cual no escapa la ensefianza y el aprendizaje del lengua
je oral.

En la educacién primaria, el maestro desempeiia un rol -
un tanto complejo en el sentido de que tiene una serie de fun--
ciones que hacen que su papel en general, sea muy amplio.

De hecho, es posible caracterizar al rol del maestro --
desde el punto de vista social, de acuerdo a todas las activida
des que desempeiia dentro y fuera del edificio escolar; pero tam
bién es muy importante hacer una descripcidn de lo que el maes-
tro hace en su salén de clase, concretamente en relacién al pro
ceso ensenanza-aprendizaje, considerando al rol que subyace en
é1.

En este apartado se pretende dar un bosquejo general de
estos dos Angulos visuales correspondientes al rol del maestro.
Primeramente se abordari el rol desde la perspectiva social en
general. Esta, se encuentra en la mayoria de los casos intima-
mente relacionada con la funcidn de la escuela dentro de la so
ciedad.

Asi como la escuela, el maestro es, en términos genera

les, un elemento que forma parte, consciente o inconscientemen
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te, de un aparato de dominacidén ideoldgica dirigido y sosteni
do por cl Estado. Por ello, los profesores son asentes que a-
lienan, e¢s decir, que pronician, en su quehacer docente coti-
diano, la reproduccidn de las rclaciones sociales dc produc-—-
cién existentes; pero esto no sucede en todos y en todo momen
to, porque los hay también aquéllos que, con las actividedes
educativas que organizan con sus alumnos y con su proyeccidn
social, ofrecen una clara tendencia hacia la autoconciencia Yy
la liberacién.

El rol del maestro dificilmente pucde marifestarse en
forma unilatcral o pura, hacia la alienacién o la liberaciénr
sino cue se desarrolla en un ambicente en el que interactiian -
factores que, por condiciores rarticulercs de los alumnos v -
de las situaciones en el que se presenta la educacidn, puede
manifestarse una funcidn ambigua nue renroduzca formas, y a -
la vez pueda estimular hacia la transformacidn del status quo
en el que se desenvuelve cada quien.

Por otra parte, dentro del proceso ensefianza-aprendi-
zaje, el rol del maestro se encuentra directamente condiciona
do a Ja concencidn que éstc tenga sobre el arrendizaje.

Por ejemplo: si el profecsor concibe al anrendizaje —-
con caracteristicos erpiristas, memoristas, alienantes, ectc.,
éstc desemnciard ur nrapel directivo, auteritario, como "el --
aue sabe" incongruente hasta cierto punto, con la realidac v
el desarrollo nsicoevolutivoe de sus alumnos.

fero si el maestro entiende al aprendireie desde el —-

punto de viste del corstructivismo, entonces éste tendri una -
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funcién en la que actile mds conscientemente en relacién a la

manera como el nifio aprende y a la realidad misma en la que -
se presenta el proceso educativo, tal y como se ha mencionado
en apartados anteriores. Aunque aqui también se puede hacer -
el comentario de que el aprendizaje nunca se da puramente, de
acuerdo a una cierta teoria; pero si cabe sefialar que en la -
mayoria de los casos, existe mayor frecuenc1a en el apoyo de

uno de ellas en particular.

En relacidén a todo esto, Reynaldo Sulrez sefiala que -
el rol del maestro debe encuadrarse actualmente bajo las si--
guientes caracteristicas: "fomentador de anélisis,de.cambios,
activador de bilisqueda, suscitador de discusién y critica, ge-
nerador de hipdtesis, planteador de problemas y alternativas
y dinamizador de cultura”(1). Estos rasgos coinciden con lo -
ya planteado con anterioridad.

En suma, el rol del maestro depende, en parte, de las

concepciones que tiene en forma general de los elementos que

conforman su practica docente y por las situaciones particula

res cue se le presentan en su medio ambiente del ejercicio co

tidiano.
I. El1 rol del alumno "

La funcidén que los alumnos desempefian en la escuela -

primaria, generalmente se encuentra en intima relacién con el

(1) SUAREZ Reynaldo. La educac1on, su filosofia, su psicolo-
gia, su método. UPN Antologia. Sociedad -y trabajo de los
sujetos en el proceso de ensefianza-aprendizaje pp. 24-25.
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rol que los profesores desempefian en la misma.

Cuando el profesor tiende a desarrollar el proceso de
ensefanza-aprendizaje con fines de lograr la reproduccibén de
las relaciones sociales, aunque esto lo haga inconscientemen-
te, los alumnos reflejan (con mucha probabilidad) dichas rela
ciones.

Existen también maestros que se proponen educar para
propiciar la critica y la transformacidén constante de la rea
lidad, en pos de mejorar las condiciones de vida y la democra
cia, tal vez también lo logren.

Pero una situacibén que si es segura, es que los nifios
no piensan exclusivamente de la manera como se guiere que lo
hagan, por la razén de que no es la escuela la inica que in--
fluye en la construccidén de su pensamiento, aunando a esto —-
que nadie tiene la predisposicidén completa para captar y rep-
producir de una forma determinada.

En otras palabras, son casi innumerables los factores
tan diversos que conforman las experiencias de cada persona -
que diffcilmente un alumno puede limitarse a ser sélo un re--
flejo y reproduccidén del status quo; porque si fuera asi, no
existiria la evolucibén y los cambios radicales de tipo social
que han existido en el devenir histérico. i

Rempoco puede ser posible que el rol del alumno sea -
s6lo transformador por influencia escolar (ni de nipgiin otro
tipo en particular), porcue vive en una sociedad ideologigada

y alienada, a merced de la clase dominante.

Por otra parte, los alumnos tiénen un rol particular
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arue respondc en forma dirccta a la metodologia especifica de
sus nrofesores; y a las concepciones de aprendizaje v de edu-
cacién que éstos tiencn, y cue ademis nonen en nréactica.

Con esto, sc hace refercncia exclusivamente a la fun-
cién que el alumno desemneiia dircctamente por influencia de -
la relacién pedagdgica en la que se desarrolla el proceso de
ensenanza-anrendizaje.

Por ejemplo, cuando el profesor es tradicionaliste, -
el rol del alumno es el de un recepticulo, almacén o depdsito,
como lo menciona Paulo Freire(1), en el tipo de educacidén que
¢l denomina "bancaria'.

Este rol cambia cuando cl profesor hace aquc la clase
se desenvuelva bajo condiciones constructivistas y democréti-
cas, en la cue prctende trabsjar con un educando (en término
cencral) que "piensa, crea, transforma, organiza y estructura
conocimientns en su sitema persenal y dinamico: que elige v -
onta autdnomamente, como sujeto cue es del proceso cducativo”
(2).

En sintesis, el rol de los »lumnos depende constante-

mente de muchos fectores: el nrofesor, los contenidos escola-
res, su éocinlizaciéh, su ideoloria. su clese socinl, etc. S
lo en relacidén a la tot~lidad de estos factores es nosihle ha
cer una determinacién mis precisa de 1o funcidon ~uc los ninog

tendrén, no sbélo en la escuela, sino temLién en la sociedad -

(1) FubIRE, raulo. ledreosis del orrimide n. 73
2 Thidem n, 2%
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en general.
De cualquier manera, es recomendable tratar de desarro
llar funciones, en ellos, que sean mis transformadoras, cons--

cientes y auténomas.

J. Actividades y recursos para el desarrollo de la expresién -

oral.

Para desarrollar la expresién oral en los alumnos de. -
sexto grado, es de suma importancia considgrpr algunos elemen-
tos tales como: las concepcionés generales que rodean a lo que
es el lenguaje oral, los fundamentos teéricos con los que el -
maestro abordari sus clases, las posturas o roles que tanto el
profesor como la escuela tengan con respecto a esta problemé——
tica, y, lo que ahora se intenta definir: las actividades y --
los recursos empleados en el desarrollo del proceso de ensefian
za-aprendizaje.

En los apartados anteriores a éste (dentro de este —-
mismo capitulo), se trataron los conceptos de lo que es el len
guaje; la expresidn oral; algunas teorias de aprendizaje; y, -
los roles de la escuela, el maestro y los alumnos. Lo tinico --
cue resta por el momento es hacer una caracterizacién de que -
son y yaé funcidn desempenan, en el proceso de la ensefianza-a-
prendizaje, los recursos y las actividades utilizados en este
Giltimo.

En lo que corresponde a los recursos didacticos, se ha
ce aqui la indicacién, de que seran considerados como instrumen

tos indispensables, para que los alumnos desarrollen con mayor
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cfectividad su lencunje oral.

Para esto se cntiende como rccui'sos a todo acuello que
se utilice mnara desarrollsar el proceso de la enschanzo-aprendi
zaje, por ejemplo:

nodemos citar la voz del maestro o una palmada er -

el hombro, los libros, los mapas, los objetos fisicos

las fotografias, las bandas de sonido, la televisién

y los filmes sonoros; casos tales como pasecos de es-—

tudio y eJorc3c1o por la expo¢1c1on de uno o mas re

estos mecdio para presentar estimulos (1),
incluso las técnicas srunales y de enrendizaje que se utiljizan
pueden ser considerzdas como recursos didécticos.

liafael Eamirez (2) pronone algunos reccursos que €en jui
cio personal son apropiados para logrer el desarrollo de la ex
presiér orel; estos recursos son: el recado oral, la conversa-
cibén, la discusién, los debatcs, el cucnto y la expresidn dra-
mitica, los rclatos, exposicién de asuntos o lecciones, impro-
visaciones, los discursos y las recitaciones.

Es converiente hacer la observacidon que estos recursoes
nueden ser tomados cn cuerta también como actividades; por e--
jemplo: una discusidén sobre un tema a la vez cue es un recurso,
es una actividad cue los alumnos realizonr.

De cualauier manera, aunaue exista mucha relacién en--
tre ambas e incluso, en ocasiones un recurso sea cn si mismo -

vna actividad, concentualmente son dos cosas diferentes; aun--

que funcionalmente ambos nuedenr ser considerados como instru--—

ritn en Los medios de ense-~

(1) BIGSS, citade por PLNSLL, Mergeor
ogi a. Ledios para la ensehanza

hanza-anrendizeje. UPK Ante
p. 26°¢

(2) }Ale“#, kafeel. La enseilanza del lengvaje UPN Antologia -
1] nacstro y las situaciones de anrendizaje de la lengua -
pp. 113-132.

bl "‘_)
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mentos sin los cuales nunca podria efectuarse no sblo el desa
rrollo del lenguaje oral en la escuela primaria, sino de cual
quier otro conocimiento.

Las actividades asi como los recursos tienen que con-
cordar con un gran nimero de elementos que conforman el proce
so educativo, entre las nue resaltan las conceptiones tedri~-
cas con las que el profesor desempena su funcién, o, también
las caracteristicas psicoevolutivas de los alumnos y sus expe
riencias; asi como el contexto social y natural que redea a -
la escuela o a las experiencias concretas del aprendizaje.

Con lo anterior, se puede constatar que las activida-
des y los recursos didacticos no son factores que se encuen--
tren ajenos al quehacer educativo, al contrario, aqui se pue~
de observar que son partes imprescindibles en todo proceso de

ensefianza-aprendizaje, y que a la vez se palpa que estin es—-

trechamente relacionades con todos los elementos que convergen

en dicho proceso.

Por otra parte, es importante aclarar cue existen ac-
tividades que realiza el profesor que son denominadas activi-
dades de ensenanza, mientras que las actividades de aprendiza
je son las que desarrollan los alumnos. Esta aclaracién se ha

ce porque en la "ensefianza tradicional", el maestro es quien

efectia 1a mayor parte de las actividades, propiciando que la
participacién de los educandos, sea pasiva, confundiéndose és
tas con actividades de aprendizaje, y esto es precisamente lo

que se trata de evitar en este proyecto.

Para concluir, es necesario reiterar que tonto los re



cursos como las actividades de las cstrateeias pedapgdcoicas, de
ben estar en comnleta armonia con todos aonucllos fectores, tro
tados acuil con antcrioridad, cue integran todo lo que es y a--
fecta a1 nroceso de la ensefianzasanrendizeje de la expresidén -
oral y del curriculum ceneral de 12 educacibén primariea.

Cor la conclusidén de este anartado, se da fin al meren
conceptual de cste proyecto de propuesta nedardrica y, hasta -
este momento se esté ya en condiciores de establecer una hipo-
tesis que intente esbozar la solucidén a la problemAtica nlan—-

teada en lo primera parte de este trabajo. Esto se haré& en el

eanitulo siruiente.
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HIPOTESIS

En la escuela primaria, particularmente en el sexto -
grado, se han detectado toda una scrie de factores que confor
man la problemitica del aprendizaje del lenguaje oral.

Como punto de partida, se tiene que la exnresidén oral

en los alumnos de este grado es ya algo avanzado en relacidén
con otros nifios més pequefios, como los de preescolar, o los -
de los primeros grados de la escuela primaria.

Alln cuando este lenguaje es ya desarrollado, hasta —-
cierto punto, permite a los nifios comunicarse y utilizarlo en
funcién de sus necesidades més apremiantes, es necesario encon
trar los elementos que permitan un desarrollo mis conciente -
del mismo.

Esto se hace con el propbésito de que el lenguaje oral
se use en clase con la funcionalidad que realmente debe de te
ner. Evitando asi su uso artificial y ajeno a los intereses y
realidad de los alumnos de sexto grado.

Para intentar dar solucibén a la probleméitica plantea-
da en este trabajo, es de mucha utilidad considerar tod9s a--
quellos factores que influyen mas directamente en el desarro-
110 de el lenguaje oral, para realizar un esbozo mis preciso
y confiable de lo que puede contribuir a resolver el problema.

Los principales faéfbres a los que se hace alusidén a-
qui son los siguientes: la fragmentacidén del objeto de conoci-
miento (expresidén oral), por medio de objetivos especificos; -

la concepcidn tedrico-metodoldgica que tradicionalmente se si-
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gue en el nroceso de_la ensenanza-aprendizaje; y, la incon- -

grucncia de los contcnidos programaticos y la metodologia con
las czracteristicas psicoevolutivas dec los alumnos y su reali
dad cotidiana.

Por lo anterior, y por la posicibén tedrica que se asu
me cn esta propuesta se piensa Gue estos son los principales
agentes casuales del deficiente y defectuoso proceso con el -
que se pretende desarrollar el aprendizaje del lengueje oral.

Son, a la vez, las varisbles independientes que for--
man, en un momento determinado, la hipdtesis deriveda de la -
problemiatica planteada.

La vrriable independiente es, en este caso, el apren-—

o @ 7
dizaje del lensuaje oral, : Vkﬁﬁgg/ﬁ

La hipdtesis se resumiria de la siguiente manernzrgi
desarrollo de la exnresidn oral de los alumnos de sexto grado
se puede favorecer mediante la aplicacidn de estrategias di--
ddctico-mctodolégicas que contengan caracteristicas de una me
todologia apovacda en el enfoque constructivista del agrendiza
je, orgenizando a.ésta y a los contenidos, en congruencia con
el contexto social, el nivel psicoevclutivo de los alumnos y
las experiencins gue han construido los nifios durante su coti
dianeidad; bajo un ambiente en el que el proceso de ensenanza
anrendizaje se desarrolle con mayor grado de democracia posi-
ble (en alusién a las relaciones maestro-alumno v alumno=~alum
no), favorecienco a2 la vez una particinacién cue estimule la

reflexidén por partc de los alumnos.
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METODOLOGIA

A. Procedimientos metodoldgicos para conocer el nivel psicoevo

lutivo de los alumnos de sexto grado

En este apartado se proponen actividades que permitan
determinar a grosso modo el periodo psicoevolutivo (en la je--
rarguizacién de Piaget) de los alumnos de sexto grado de la es
cuela primaria Miguel Hidalgo.

Otro propdsito fundamental, es el de operacionalizar -
con mayor seguridad y confiabilidad la hipdétesis que plantea -
la posible solucidén al problema. Por eso, se optd por realizar
una investigacidén acerca del nivel psicoevolutivo de los alum-~
nos de sexto grado. Mismo que se da a conocer en este aparta--
do.

Esto permitirid tomar determinaciones metodoldgicas en
las estrategias didActicas a desarrollar para favorecer la --
construccién del conocimiento, especificamente con lo relacio-
nado al lenguaje oral en el sexto grado de primaria.

En suma, es necesario saber el periodo de desarrollo -
en que se encuentran los alumnos del grupo para elaborar estra
tegias acordes a sus caracteristicas.}

Las actividades se efectuaron con ninos que formaron -

parte de una muestra representativa del grupo y seleccionada -

al azar. El grupo fue dividido de la siguiente manera:
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EDAD ALUMNOS % ALUMNOS ALUMNOS TOMADGS

11 anos 7 30.4 3.04 3

12 afios 14 61.8 6.08 5

13 anos 1 4,3 «43 1

14 anos 1 4.3 «43 1
= e ————— — —— -~ - - — - — - ]
TOTAL: 23 99, 8* 9,908** 10

* Aproximacién de 100.
** Aproximacibén de 10.

La muestra fue de diez alurmos, los cuales se tomaron
proporcionalmente de acuerdo a su-edad.

En los renglones de 13 y 14 anos el porcentaje obteni-
do (4.3) no fue suficiente para que los nifios de estas edades
fueran considerados en la muestra, pero sin embargo, estos fue
ron incluidos en ella por la razdém de que, si-ellos son los -
que tienen mis edad, por consecuencia, tienen mayores posibili
dades de tener un nivel psicoevolutivo mis alto(1).

El porcentaje mermado por esta decisibén se restd a la
cantidad mds alta, con el fin de que la variacibén en los datos
reales fuera lo menos amplia posible.

El total de las actividades fueron resumidas a dos ins
trumentos o ﬁruebas.

El primero, es similar al que propone Labinowicz(2), y

se basa en un problema enunciando los aiguientes términos: Si

(1) Ver anexo p. 103
(2) LABINOWICZ, Ed. Introduccién a Piaget p. 77



-61-

Roberto tiene la piel més oscura que Miguel, y la piel de Rober
to es mAs clara que la de Simén, écull de los tres tiene la - -
piel més oscura?.

En la primer parte de la entrevista con cada uno de los
nifios, se les lee el problema déndoles tiempo para que reflexio
nen sobre él. Si no hay respuesta correcta o seguridad en ella,
se le proporciona al alumno el problema por escrito, si en este
nivel no existe respuesta acertada e una seguridad plena de e--
lla, se procede a entregarles material en donde se encuentran -
dibujados los involucrados en el problema déindole  al nifo la -
consigna de que lea parte por parte y vaya coloreando las figu-
ras, segun la intensidad indicada en lo que se refiere al color
de la piel.

De esta forma se le dan elementos mis concretos con --
los que pueda, sin lugar a dudas, encontrar la solucién del pro
blema, ya que cuando éste es sélo escuchado o leido se le pre--
senta a la persona en un nivel un tanto abstracto, de tal forma
que si el individuo no se encuentra en el periodo de las opera-
ciones formales no podrd dar respuesta correcta. y que a la vez,
esté completamente seguro de ella.

En los resultados de esta primera parte, el total de la
muestra (10 alumnos), quedd clasificada en el periodo de las --
operaciones concreétas,

A continuacidén se da a conocer una de las entrevistas -
realizadas para este primer instrumento.

La entrevista fue hecha a un alumno de 14 aios seis me-

SeSe
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Maestro: Mira Jorge, te voy a leer un pequeno problema, y quie
ro que me contestes lo mejor posible. Esto no va a in
fluir en nada en tu calificacidén, no te va a afectar
en nada, sblo quiero que contestes sin presiones, lo
mis tranquilamente cue puedas. ¢Estastde acuerdo?.
Alumno: Si, si...
Maestro: Fijate bien... Si Roberto tiene la piel mis oscura --
que Miguel y la piel de Roberto es mhs clara que la -
de Simbén, cual de los tres tiene la piel més oscura. .

Alumno: ¢Roberto tiene la piel oscura que quién?

Maestro: (Lee el problema con mids detenimiento)

Alumno: Es Simén éno? (manifiesta inseguridad)

Maestro: {EstéAs seguro de ello?

Alumno: No... (se queda pensativo) ¢Es Loberto?

Maestro: Quiero que me des una respuesta de la éue ta estes se
guro que es la corrécta. ¢Quieres leer tiiel problema?

Alumno: Si

- -

Maestro: Piensa muy bien la respuesta antes de contestar
Alumno: (Después de leer el problema) Es Roberto

Maestro: ¢Estéas seguro que es Roberto?

Alumno: (primero piensa) no...

Maestro: Fijate bien lee otra vez el problema y en este dibujo

(le entrega una hoja y un lépiz) ilumina de acuerdo a

Miguel



Alumno:

Maestro:

Alumno:
faestro:

Alumno:

Maestro:

Alumno:
Maestro:
Alumno:

Maestro:

Alumno:
faestro:
Alumno:

Maestro:
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(Lee cada parte y va iluminando a diferente intensi-
dad las caras de los monitos una vez que termina con

testa)

Es Simdén, profe.

¢Estés seguro de ello?

Si

¢Porqué?

Porque es mas prieto que Roberto y Miguel

¢Y cuando escuchaste el problema y contestaste que el
que tenia la piel ﬁés oscura era Simén lestabas segu-

ro de eso?

No...

¢Por qué no?

Porque contesté asi nomas

Entonces {Necesitaste de los dibujos para llegar con
seguridad a la respuesta correcta?

Si

Sin los dibujos podrias contestar bien con seguridad
No

Bueno eso es todo, Gracias

A pesar de gque de los diez nifios entrevistados, sélo

tres contestaren correctamente desde el momento en que se les .

leyé el problema, ninguno de ellos estaba seguro que esa res—-

puesta era la correcta, ni ain después de leer ellos mismos -

el escrito. Lo que demuestra, que ningunc de los entrevistados

contesté en el nivel de las operaciones formales; por lo tantq

se puede afirmar que la muestra, y en consecuencia, el grupo,
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se encuentra en el periodo de las operaciones concretas.

Sin embargo, se procedid a aplicar el segundo instru-
mento serialado textualmente por Labinowicz(1), siguiendo las
indicaciones marcadas en las actividades sugeridas para la a-
plicacidén de esta prueba, referida a la flotacibén de los cuer
pos.

De acuerdo a la ciasificacidén que Labinowicz hace, el
total de los alumnos de la muestra, guedaron enmarcados en las
caracteristicas que corresponden al perfodo de las operaciones
concretas.,

Este instrumento, ratificd los resultados obtenidos -
con el primero. For la determinacién del nivel psicoevolutivo
de los alumnos de sexto grado, corresponde, sin lugar a dudas,
al periodo de las operaciones concretas.

Con este resultado es posible disefiar estrategias didéc
tico-metodolégicas que concuerden con las caracteristicas gene-
rales de los nifios y en particular, con el nivel de desarrollo;
incluso, permitiré operacionalizar con mayor confisbilidad la -

hipbétesis dentro de la propuesta pedagdgica.

B. Procedimientos metodolégicos para aprobar o disprobar la hi

pétesis

El propdésito de este apartado es el de presentar un di

sefio experimental, que permita saber si la hipétesis planteada

(1) Ibidem p. 81
Nota: Esta 1nvest1ga01on fue realizada y redactada en coor
dinacidén con la Profra. Alma Delia Campos Arroyo.
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en el capitulo anterior es aprobada o disprobada, mediante la
correlacién existente entre las estrategias did&ctico-metodo-
légicas del sexto eapitulo de este mismo trabajo y la varia—-
ble dependiente enunciada con anterioridad.

El diseno con el que se pretende trabajar es casi exe
perimental y John L. Hayman (1) lo llama "disefio de serie cro
nolégica". Este consiste en la captacién de los cambios ocurri
dos en un grupo desde antes y hasta después de aplicarle uno
o ms tratamientos.

Estos tratamientos tendran la caracteristica de refle
jar la solucién propuesta en la hipdtesis. Y en &1 o ellos, -
se inmiscuyen la manipulacién de variables independientes del
prohlema,

Para que la aplicacidn de este disefio sea més confia-
ble, es necesario conocer el progreso cue el grupo ha tenido
a través de los grados anteriores por lo que ha pasado y esta
blecido, de acuerdo a la tendencia evolutiva del desarrollo -
de la expresibén oral, el progreso esperado sin la aplicaciébn
de las estrategias didActicas que conforman el tratamierto.

Hayman ilustra el disefio de la siguiente manera(2):

M1 —»M2.,.. Mm =» X —3» Mn... Mo

Este disefio se entiende mejor si se sabe el significa
do de cada elemento.

Este especialista, utilizd las siguientes convencio--

(1) HAYMAN, John L. Investigacién y educacién. UI'N Antologia:
Técnicas y recursos de investigacién V p. 195.
(2) Idem.
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nes (1).

M1 Medicidn inicial (o de diagndstico).

—» Tiempo

M2 Segunda medicidn

«..Mm Ultima medicién hecha antes de aplicar el tratamiento
X Tratamiento

Mn Primera medicién después de aplicar el tratamiento

Mo Ultima,después de haberse aplicado el tratamiento

Utilizando esta misma estructura, el disefio casi expe
rimental para probar o disprobar la hipétesis, quedaria como
sigue:

El grupo que inicia el sexto grado en la escuela pri-
maria, tiene un antecedente minimo de cinco anos, en lo que -
corresponde al desarrollo de la expresién oral -en forma esco-
larizada.

El nivel alcanzado en este tiempo puede ser determina
do por una medicidén inicial o de diagnéstico. Esta evaluacidn
serd eminentemente cualitativa y se realizari mediante un re-
gistro estimativo de la capacidad de expresibén, considerando
para ello la originalidad, la fiuidez, la precisidn y el sen-
tido critico con el que los nifios se expresen oralmente.

Hasta aqui, se tendré conocimiento, en una forma resu
mida, del avance efectuado por cada uno de los alumnos des- -
pués de haber cursado el quinto grado de primaria. Esto puede

servir como un punto de referencia muy confiable para aplicar

(1) Idem.
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posteriormente el tratamiento propueste.

Este Gltimo, se pondr& en funciones durante todo el ci
clo escolar, apegado a lo que marca la hipétesis y, por conse-
cuencia,alas estrategias a las que se hizo alusién al princi--
pio de este apartado.

Una vez que el ciclo escolar termine, se procede a e--
fectuar la primer medicién (después del tratamiento), misma -
que se haré con las mismes caracteristicas de la primera (an--
tes del tratamiento), utilizando para ambas un ejercicio de ex
presidn oral del mismo estilo de los cue se proponen en el sex
to capitulo.

Si la diferencia entre las mediciones (Mn — Mm) es po
sitiva, y a la vez sugestiva en el sentido de que proyecte un
progreso considerable en el sexto grado, con relacién a la es-
timacién hecha del avance de los cinco grados anteriores, en--
tonces la hipbtesis resulta: ser verdadera.

Pero si esa diferencia es minima, nula o negativa, es
un sintoma de que el tratamiento que se le dié al grupo en el
que se experimentd, realmente no soluciona el problema de la -
expresidn oral de esos nifos. En este caso, seria el momento a
propiado para elaborar otras estrategias diddcticas y, proba--
blemente, otra fundamentacidén tedbrica. '

Regresando 21 disefio inicial, se pudo percatar de que
s6lo se considerd aqui una medicién antes del tratamiento y o-
tra medicién después, alin cuando Hayman propone la realizacién
de varias. En efecto, lo ideal seria eso, pero en este caso si

es posible partir de una estimacidén Gnica previa a la aplica--
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cién del tratamiento porque ésta resume o representa los al--
cances logrados en la expresidn oral en los cinco afos ante--
riores.

Después del tratamiento, el grupo egresa de la prima-
ria, y aplicar una segunda medicién (en primero de secundaria)
si seria valiosa, pero no tanto como la que se hace al final -
del ciclo escolar. Para lo inico que serviria es: saber el pro
greso en el ciclo o ciclos posteriores al tratamiento.

Por lo tanto, se puede concluir en que las mediciones
que se hacen al inicio y al final del afio escolar, son sufi--
cientes para determinar la funcionalidad de la hipétesis con

los alumnos de sexto grado de educacidén primaria.
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FARCO RLEFISRENCIAL

li'ste apartndo tiene el prondsito de ubicar a la proble
mitica tratada en los capitulos anteriores (referente a2l apren
dizaje del lenguaje oral), dentro del contexto social, institu
cional y curricular en el que se nresenta el nroblema que esti
mula el desarrollo de esta nropuesta nedagdgica.

In el contexto social se analiza el medio ambicnte so-
cial y fisico er el que sc desarrolla el proceso de la ensenan
za—-aprendizaje de los alumnos de el liolino, municipio de losa-
les. Se describe aqui como una microhistoria ocue se¢ inserta o
complementa en el contexto institucional y curricular que se -
nresenta en cl segundd apartado de este mismo capitulo.

En el contexto institucional y curricular, se trata de
esbozar la trayectoria gque ha tenido la educacidén en liéxico,
desde la &noca prchisplnica hasta la fecha; asi comec también -
de hacer una caractcerizacibén de la conformacibén del nresente -
nlan de estudios y la situacidn particular en cue se encuentra
con relacién a la manera como est? integrsdo cl curriculum del
Area de esnanol, v, en forma esnecifica, en lo refererte al as
necto de la exnresidon ornl,

La razén de hrcer este anflisis nerticrdo desde la edu
cacién nrehisndnice, c¢ nrincirclmente, nara elaborar un marco
mAs amplio que ofrezca un nancrame general de la evolucidn edu

c~tiva en este nais.



-71-

A, Contexto social

AlGn cuando uno de los objetivos de la aplicacién de la
presente propuesta pedagdgica, sea el de desarrollar una alter
nativa metodoldgica que pueda utilizarse en forma general para
la ensefianza de la expresidén oral con alumnos de sexto grado -
de la educacidn primaria, después de haberse probado mediante
la experimentscidn, tiene también elementos que caracterizan a
este trabajo en forma expecifica, de acuerdo a los razgos par-
ticualres de estos alumnos, en el Molino, municipio de Rosa- -
les.

Por ello, es conveniente realizar una reseiia contex- -

tual donde se encuentra inmersa la escuela Miguel Hidalgo, por

que es en esta escuela en donde se tiene el grupo experimental.

de donde fue extraido el problema; y donde se pretende llevar
a efecto el desarrollo de las estrategias didactico-metodolégi
cas due intentan solucionarlo. ’

El Molino es una poblacidn rural que debe su fundacién
a la exhacienda las Delicias, por la razén de que todavia a -
principios de este siglo, sus habitantes eran en su mayoria, -
trabajadores de la hacienda.

Ese lugar se éncuentra a un kildémetro y medio de dis—-
tancia del casco hacendario.

Su nombre se debe a la existencia de un molino de triw
g0 que se encargaba de la molienda de la cosecha de la hacien-
da; y de una parte considerable de la regién (el molino ya no

existe).

B e
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En la actualidad, la mayoria de las familias ticne --
parcela ejidataria, desde la reparticidn agraria de la hacien
de, cue se efectud alrcdedor de los anos cuarcntas (de este -
siglo)e.

Guienes no son ejidatarios, principnalmente los jove--
nes, entre ellos padres de familia, son jornaleros que gene--—
ralmente trabajan en el campo. Existen muy pocos profesionis-
tas v s6lo son alzunos los comerciantes cuc habiten el luger,
por la razén de que la mayor parte de la actividad comerciel
de consumo, la realizan en la ciudad de Delicias, la que se -
loczliza a seis kildémetros de distancia, aproximadamente.

Las caracteristicas fisicas cue presenta la poblacidn
son un tanto especial, en el sentido de cue la comunidad esté
fraccionada en dos partes, sepgradas nor un canal de drenaje:
la narte alta y la haje.

Como en tocas las comunidades rurales, las casas estén
separadas una de otras, quedando entre ellas cxtensos corrales,
en donde por lo regular, lo utilizan para la crianza de anima-
les cdomésticos y sblo algunos para huerto familiar, o algo que
se le anroxime. Esto sucede con mayor frecuencia en la parte -
baja, va cue ahi la fertilidad de la tierra es muy buena, mien
tras que en la narte zlta la vegetacidén es casi nula, debido -
al tino de terreno (duro calichoso).

En un extermo del noblado estd ubicacdo un establo que
es trabajado en forma de coonerative »or alrunos miembros del
cjido (las Delicircs).

Bajo este mismo modo de organizacidn, funciona una tor
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tillerfa con un nimero de diez miembros, quienes atienden di
cha cooperativa en forma rotatoria, con la reparticién respec
tiva de las ganancias.

Los habitantes del Molino, estén organizados en comi-
tés pro-desarrollo de la comunidad. En la actuclidad estén -
funcionando los siguientes: de agua potable, de drenaje, de -
la sala de cultura, del dispensario médico, de la asociacién
de padres de familia de la {inica primaria, al igual que del -
Jardin de nifios de la localidad, del parque de beisbol, de la
Ycapilla” (iglesia catblica), del Partido Revolucionario Ins-
titucional, asi como también el comité ejidal. Todos ellos de
sarrollan actividades de recaudacién de fondos econémicos, en
coordinacidn con la presidencia municipal de Rosales, Chih.

La escuela primaria es de organizacidn completa, en -
ella laboran doce maestros frente a grupo, un director técni-
co, un trabajador de intendencia y un maestro de actividades
culturcles. Es la escuela més grande del municipio de Rosales,
de las pertenecientes al sistema federal.

Esta institucién recibe a todos los nifios de edad esco
lar (por lo menos si tiene esa capacidad) del lugar y, ademis,
de los ranchos circunvecinos. La mPvoria de los nifios son sen-
cillos y de extraccién humilde, como es caracteristico del me-
dio rural. Casi todos ellos realizan labores correspondientes
a ese medio durante el tiempo en que no asisten a la escuela.

En el aspecto politico, la gente tiene una rerticipa--
cién muy considerable, porcue en la organizacidn ejidal tienen

mucha actividad dentro de ella, y en el I'artido kKevolucionario
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Institucional. En este ejido, la inmensa mayoria de los comi-
sariados que ha tendio, han sido oriundos de esta poblacién.
Ademés la cabecera ejidal es précticamente el centro del po--
blado y es considerada como propia de la comunicdad, aungue en
realidad el ejido es muy extenso, porque en él estén integra-
dos campesinos de Delicias, Ex-hacienda Las Delicias, La Gari
ta, Paso de Piedra, e incluso hasta de Meoqui, ademés de o- -
tros pueblos pequenos, y se extiende hasta esos lugares.

Por otra parte, la iglesia catélica tiene una influen
cia muy marcada en costumbres e ideologia politica, quien a--
lienta la pronunciacidén abierta de algunas personas a favor -
del Partido Accién Nacional.

En otro orden de ideas, la comunidad ha tenido un de-
sarrollo histérico un tanto homogéneo, o dicho de otras pala-
bras, comin a la mayoria de sus habitantes. El comin denomina
dor que los une histdéricemente hablando, es que sus fundado--
res eran trabajadores de la hacienda, quienes se convirtieron
posteriormente en ejidatarios, y ellos siguen siendo el tron-
co de las familias que en la actualidad viven en el Molino.

Esta historia esti caracterizada por la lucha agraria
que ha realizado después de la LKevolucidén Mexicana, incluyen-
do a la reparticidn de tierres ejidales que hiciera el el ex-
presidente de la Lepublica, el Genersl Lizaro Cirdenas del --
Rio.

En suma, la gente del Molino, tiene ceracteristicas -
qgue los constituyen como una comunidad homogénea en su histo-

ria, en cierta forma en lo politico, en lo ideoldgico y en lo
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econbmico.

Con alumnos de estas condiciones generales se anrlica-
ran las estrategias didéctico-metocdolégicas de la presente -
propuesta, misma que seri elaborsda bajo consideracidn de es-
tos rasgos que configuran a estos nifics que en la actualidad-
asisten al sexto grado de primaria de la escuela Miguel Hidal
go, y de quienes de habld en un apartado anterior a este mismo
capitulo, haciendo alusién ahi a sus caracteristicas psicoevo-
lutives; y ahora se describirin y analizarén las referencias -

curriculares.,
B, Contexto institucional y curricular

Antes de iniciar la caracterizacibén del contexto insti
tucional actual de la educacién en México, y en forma especifi
ca de la expresién oral dentro de la escuela primeria, es con-
veniente analizar la formacién histérica de la realidad educa-
tiva para poder comprenderla mejor, y a la vez, darle un con--
texto més real.

En el territorio mexicano, antes de que se constituye-
ra como tal, particularmente en todo el periodo prehispénico,
las ceracteristicas principales de la educacidn se presentaban
como clasista, en el sentido de que la mejor escuelé (Calmecac)
inscribia sb6lo a los hijos de los nokles; al Telpochcalli, acu
dian los alumnos de la close media, en ella se impartia disci-
plina militar; existia ademés educacién doméstica, que era don
de se aprendian los oficios de los padres; y, una institucién

llamada Cuicacalco, en ella se ensenaba solamente misica y dan
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za.

La educacién era ademés muy rigida, tradicionalista,
bélica, integral, prictica, en la que se difundia con mucho
énfasis los calores familiares.

Estas caracteristicas corresponden exclusivamente a -
la educacién prehispdnica de los aztecas, quienes ademis de -
lo anterior, tenian organizada y estructurada la educacidén mu
cho mejor que la que se impartia en ese mismo tiempo en Euro-
ropa. Aunaue esto era sblo en algunos aspectos.

En la época colonial, los espafioles fueron quienes tu
vieron la responsabilidad de brinder la educacidn. Esta, duran
te los trescientos afnos (aproximadamente) de este periodo tuvo
caracteristicas tradicionalistas, dogmaticas, con el ideal de
servir al rey y a Dios. Estaba fuertemente influenciada por la
religién catdlica, era clasista, respondia casi exclusivamente
a las necesidades de la metrdépoli, y quienes la recibian era -
un porcentaje realmente minimo, qﬁe probablemente no llegaba -
ni al 10% de los nifios que estaban en edad de tomarla.

A los indigenas se les pretendia educar bajo el siste-
ma de encomiendas, que consistia en dotar a una persona (gene-
ralmente espafiol) de una cierta cantidad de indigenas para que
le sirvieran, en la mayoria de las veces como esclavos, a cam-
bio de que los evangelizara y castellanizara, es decir, cue --
los convirtiera a la religidén catdlica y les ensefiara a hablar
el idioma espanol. Estas dos condiciones, rara vez eran cumpli
das.

Por otra parte, habia colegios dirigidos por diferen-
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tes Ordenes religiosas, como el colegio de San Francisco o -
San José Naturales, en el que acudian puros indios; el San -
Juan de Letrén para mestizos; el colerio de Santa Cruz de -
Tlatelolco, para indigenas también; la Real y Pontificia Uni-
versidad de liéxico, que fue la primer universidad establecida
en América, exclusivamente para criollos Y peninsulares. Exis
tia ademds el colegio de Mineria. El colegio mis importante -
era el de Santa Maria de todos los Santos en el que estudia--
ban Gnicemente los nobles.

Con esto se puede dar idea de la distribucidn elitis-
ta que subyacia en las instituciones educztivas de la colonia.

Para fines del siglo XVII, se gestionaron cambios muy
importantes en la estructura politica, econémica y social en -
los palises europeos, como resultado de un movimiento ideoldgi-
co llamado liberalismo, quien fuera difundido fuertemente por
otro movimiento denominado ilustracidn.

Més tarde, esas iceas burguesas de los paises capita-
listas, crearén las condiciones propicias para conseguir (au-
nado a otras causas internes), la independencia de los paises
latinoamericanos, quienes hasta ese tiempo (principios del si
glo XIX) pertenecian en su totalidad a Lspaiia y Portugal. Fue
entonces cuanrdo léxico logrd indeperdizarse de Lspafa (27 de
septiembre de 1821).

El nuevo modo de produccidén (capitalista) recién es-—-
tructur~do, gue se infiltrd en toda imlrica, traia consigo un
cambio muy importante y en cierta forma radical, en lo que a

. & -
educacion se refiere.



-78~

Una vez que México fue ya independiente se empezé a -
legislar sobre educacidén, e incluso desde que se efectuaba la
lucha armada que origind este cambio social. Por ejemplo, en
la primer constitucién (la de Apatzingin de 1814, redactada -
por José Ma. Morelos y Pavén), en el articulo 39, se sefialaba
a la educacidén como una necesidad para la ciudadania.

En la Constitucién Politica de 1824, el articulo 50 -
versaba sobre la responsabilidad exclusiva que tenia el con--
greso general para la promocién de la educacibén, en el que se
contempl$é también el establecimiento de colegios, en donde se
ensefiara en uno o mas de ellos, las ciencias naturales y exac
tas, politicas y morales, entre otras.

Desgraciadamente los propdsitos de esta legislacidén -
no rindieron frutos, por problemas de tipo econdmico, princi-
palmente.

En 1933, Valentin Gémez Farias, ocupa internamente la
nresidencia de la Repiéblica. Junto con &1, el doctor José Ma.
Luis Mora, realiz cambios muy importantes en el aspecto edu-
cativo. Estos cambios fueron fuertemente influenciados por -~
las ideas liberales, que en ese tiempo todavia eran incipien-
tes (en términos relativos).

En este afno se manifiesta la disposicidn presidencial
para responsabilizar al Estado de la educacién del pails. Se -
establece la Direccidén General de Instruccién Pliblica, para -
el Distrito Federal y los demis territorios.

En el articulo 24 de la constitucién (de 1924), se‘da

a conocer la libertad de ensefianza (1933).
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Para 19341, Antonio Lépez de Santa Anna, regresa a ocu-
par la presidencia, anulando ésta y muchas otras reformas ya
efectuadas como la Reglamentacién General de Instruccidn Pibli
ca elaborada en este mismo ano.

La educacibén se estanca entonces por influencias "con-
servadores" hasta el aiio de 1957 en que se promulga una nueva
Constitucién Politica.

En esta constitucién queda estipulada que la educacidn
seria libre y que el Estado, particulares, e incluso la igle--
sia, podrian participar en ella, Se expide ademés, la ley de -
Instruccién POblica y se determina el laicismo en las escuelas
oficiales.

De 1870 hasta 1910, la educacidn es influenciada, préc
ticamente durante todos los periodos presidenciales cubiertos
por el General Porfirio Diaz, por la corriente positivista, in
troducida en México por Gabino Barreda.

En este tiempo, sobresalen en la tarea educativa perso
najes como Enrique Rébsamen, Joaquin Baranda (ministro de jus-
ticia e instruccidén phiblica 1882-1901) y Justo Sierra (secreta
rio de educacién pliblica 1901-1905) y de instruccidn piliblica -
1905-1911).

Después de efectuada la Revolucibén Mexicana se convoca
a un nuevo congreso constituyenteen 1516. Fara 1917 se presen-
ta la nueva constitucidn.

En el renglén educativo el articulo tercero manifiesta
en su redaccidén la educacidén libre, laica y gratuita en las es

cuelas oficiales. Pero desgraciadamente Venustiano Carranza co



mo presidente de la Reptblica Mexicana, suprimié en abril de
1917 la Secretaria de Educacién Plblica y Bellas Artes, dejan
do las escuclas piiblicas bajo la tutela de los ayuntamientos
en los que se encontraban ubicados(1).

Con esto la educaéidn mexicana se vio todavia més afec
tada, hundiéndose an més.

Es hasta 1921 cuando el Gral. Alvaro Obregdn, crea la
Secretaria de Educacién Pfiblica nuevamente, con José Vasconce
los al frente de ella. Los lineamientos liberales siguen sien
do caracteristica de la politica educativa nacional.

A partir de esta fecha empieza a despegérse el avance
en el admbito educativo, incluyendo parte de la educacidn rural,
matizindose &sta de fines utilitaristas, continuando cambios -~
muy importantes desde la entrada del presidente Flutarco Elias
Calles (1924), hasta el periodo cumplido por Lazaro Cardenas -
del Rio.

Las principales reformas en la educacidén inician con -
la expedicién del reglamento de inspeccibén y vigilancia de es-
cuelas particulares, en el que se enfatiza el laicismo; se es-
tablecen en los diferentes Estado de la Repiblica, las Direc--
ciones Federales de Educacibén, organizéndose 1la supervisién -
escolar en todo ei pais.

Se crea también la Direccidén de Misiones Culturales, -
bajo la direccidén del profesor Rafael Ramirez, con lo que la -

educacidén rural se vié fuertemente apoyada y desarrollada, al

(1) GARVA MEDRANG, Reward, Educacidén y sociedad de México. UPN
Antologia. Politica educativa p. 23.



mismo tiempo que se shre la ILscucla Nacional de Maestros y sic
te Escueclas Normales Rurales.

Se impulsa el sistcma de cooperativas escolares.

Para 1934, siendo Narciso Dessols ministro de educacidn
y el presidente de la Liepiblica el Gral. Lizaro Cérdenas, se -
reforma el articulo tercero corstitucional, en donde se le ca
a la educecidn el ceardcter de socialista. Ademds propone ur --
laicismo combativo y una educecidn primerie obligatoria, y gre
tuita la que imperte el Estado.

Se editan por primeras vez libros dec texto pars maes— -
tros y alumpos en cantidac¢ muy limitace.

Se promuevenr métodos pedacdgicos de la pedagogia activa,
como el de proycctosy les centros de intcrés.

El carfcter socialista de la educacidn que se marcehe
claramente en la constitucibn, no tenia ninguna relacibén con -
el sccialismo cientifico abanderado, entre otras personas, por
Carlos Marx. S6lo se encaemind a la preragecibén del coomcerati--
vismo como objetivo nrincinal.

For ello, hubo mucha polémica er tornc del término so-
cialista, porcue cred la divisién en cuanto a gue habia nrofe-
sores cue en forma radical auerian ejercer educacidn socialis-
te en su concepcidn rigurose; los hubiernn también aquéllos --
que se pronuncisrcn cr contra de este tipo de educacién, atn -
cuando la mavoria lo interpreta cor fincs de la implementacidn
de dichc cooperativismo.

Este probleme corceptuzl crebd mercacdas fracciores, so-

bre toco en el magisterio nacional,
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El término socialista chocb definitivemente con la or
ganizacién econémica del pais (basado en el capitalismo), y -
finalmente en 1946 fue reformado una vez mis el articulo ter-
cero constitucional, retoméndose en él el laicismo, (expresa-
do implicitamente), la gratuidad y la obligatoriedad, y cam—-
biindose todo lo socialiste por nacionalista y democrética.

Esta modificacidén es la (iltima que ha sufrido el texto
del articulo de la educacidén y con é1 ésta ha seguido su evolu
cidn mediante una serie de reformes entre las cueles sobresa--
len las que realizd." el ministro de educacién Jaime Torres —-
Bodet, siendo presidente de la Repliblica el Lie. Adolfo Ldpez
Mateos.

En este periodo se inicia el "Plan de once afos" en el
que se pretendia desarrollar la educacidn primaria en dos sexe
nios hasta darle cobertura nacional a toda la demsnda. Fara lo
grar esto, crea el CAPFCE, para resolver el problema de .cons--
truccién de escuelas; impulsa al Instituto Federal de Capacita
cidn del Magisterio (IFCM) y la educacidn normal; se establece
la comisidn de libros de texto gratuitos para todos los grados
de primaria y para toda la nacidn.

Se reformaron también, los nlanes, programas y métodos
en las escuclas primarias y normales.

En suma, hubo mucha actividad en este sexenio en lo --
que a educacibén se refiere, incluso el plan se iba cumpliendo
casi como se previdé, pero desgraciadamente, al siguiente perio
do presidencial, Gustavo Diaz Ordagz, cambid la politica educa-

tiva, impulsando fuertemente a la educacidn técnica.
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En el sexenio 1970-1976 en el que fungib como presiden -
te el Lic. Luis Echeverria Alvarez, y como secretario de educa -
cidén el Ing. Victor Bravo Ahuja, se realizaron también refor---
mas educativas.

La primera fue en 1274 cuando se modifican los planes
y programas, quedando integrados estos por Areas, aunque se per
mitid optar por asignaturas (esto Giltimo no sucedid en el Esta-
do de Chihuahua).

La base de esta reforma educativa consistid en la pro-
gramacidn, realizacidén y evolucidn del aprendizaje por medio de
objetivos.

Los seis grados de educacién primaria deben desarrollar
se a partir de esa fecha, bajo la imparticidén de ocho Areas de
aprendizaje: espafiol, matemiticas, ciencias naturales, ciencias
sociales, educacién fisica, educacién artistica, educacidén tec-
nolégica y, mis tarde, en 1981, se afade educacidn para la sa--
1ud.

El propdsito fundamental de las 4reas, es el de conver-
ger en el desarrollo de la personalidad integral del individuo,
mediante el desenvolvimiento de las tres esferas que forman di-
cha personalidad: esfera cognoscitiva, la psicoafectiva y psico
motirz, ’

Cada &rea debe contribuir hacia dicho desarrollo. Esto,
se supone que se logra, como lo plantea el libro para el maes--
tro, mediante el alcanee de los objetivos generales, guienes se
dividen en objetivos particulares, éstos a su vez, en especifi-

cos, mientras que las actividades de aprendizaje sugeridas, tie
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nen la consigna de lograr éstos Gltimos.

Los objetivos, tanto particulares como especificos, es
t4n redactados en términos meramente conductistas. Esto se ob-
serva en el libro del maestro donde marnifiesta que "se procurd
redactar los objetivos particulares y especificos en forma de
conductas fAcilmente evaluables"(1). Mis adelante, esta misma
fuente, dice que las actividades "pretenden lograr una mayor
participacién del nifio en la adquisicién de conocimientos"(2).
Aqui la sola palabra adouisicién choca con la fundamentacién -
tedérica asumida para realizar este trabajo.

En el apartado de Teorias de aprendizaje del primer -—-
capitulo de este informe, se explicita una posicibén tedrica de
finida, que mis que conductista, tiende hacia el constructivis
mo. Por ello las actividades y los propdsitos principales de -
la presente propuesta, tenderan a estar un tanto alejados de -
los fundamentos que subyacen en los contenidos programiticos -
de sexto grado, especificamente de los contenidos relacionados
con el lenguaje.

Por otra parte, para ser un tanto m&s concreto, en el
Area de espafiol para sexto grado, se propone una estructura -
programatica de objetivos y actividades que giran en torno a -
cinco aspectos fundamentales: "expresién oral y expresién es—-
crita, fonologia y ortografia, nociones de lingiifstica, lectu-
ra, y, por tltimo, iniciacidén a la literatura”(3).

Con estos aspectos se pretende dar cobertura a lo que

(1) SEP Libro para el maestro. sexto grado p. 16.
(2) Ibidem p. 162
(3) Ibidem p. 18
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corresponde a "la préctica y ensefianza de la lengua"(1). El he
cho de lograrlo o no, queda supeditado a lo que contenga cada
uno de ellos y, sobre todo, a la metodologia con quc se abor--
den en clase, con los alumnos del sexto grado.

El aspecto que en forma especifica es necesario anali-
zar, es el de la expresidn oral y escrita, porque en éste se -
encuentra ubicada la problemética que dio origen a la elabora-
cién de esta propuesta.

En lo que concierne a la expresidn oral, se hace la Bu
gerencia (en el libro del maestro), de que: “el maestro incre-
mente, en este grado escolar, aquellas actividades que propi--
cien la socializacidén y desarrollen el juicio critico del nifip
con miras a la formacién de su autonomia"(2). Esto, sin profun
dizar mucho en el contenido que le subyace, dificilmente podré
lograrse con los objetivos y actividades que se proponen a lo
largo de las ocho unidades, por la razén de que tan sblo diez -
de los noventa y cuatro objetivos especificos; se refieren de
una manera méas concreta al desarrolle de la expresidn oral en
una forma m&s o menos intencionada.

Ademés los pocos objetivos redactados para darle aten-
cién al lenguaje oral, generalmente son acompanados por la ac-
tividad escrita, es decir, no son expresamente destinados a de
sarrollar el objeto de estudio de esta propuesta, sino que com

parten casi siempre las actividades con el elemento complemen-

(1) Idem.
(2) Ibidem p. 19
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tario de este primer aspecto: la expresidn escrita.

Otra caracteristica que es importante analizar en el de
sarrollo programitico de lo que se refiere a la expresién oral,
es que los indicadores de actividad son: reconstruir, describir,
expresar, explicar, opinar y discutir. Todas éstas, generalmente
se desarrollan a partir de elementos que son ajenos a la reali-
dad de los alumnos, por ejemplo en el objetivo especifico 2.2 -
(*), la actividad es "narrar oralmente los conocimientos del —-
texto poema de invierno"(1). Este punto de partida dificilmente
pertenece‘a la realidad cotidiana en la que los alumnos de sex-
to grado de el Molino, se desenvuelven.

Lo mismo sucede en los objetivos especificos restantes,
relativos a la expresibén oral: 1.10, 2.8, 3.5, 3.9, 4.14, 5.8,
7.12, 8.3, y 8.7.

Por otra parte, se debe hacer la observacién de que no
se puede separar la expresidén oral de cualquier otra actividad
relacionada no sb6lo con el 4rea de espanol, sino con las siete
Areas restantes. Con esto se da a entender cue el lenguaje oral
se utiliza en todas las actividades, pero también son necesa--
rias las actividades que tiendan a desarrollar en forma especi
fica e intencionada este tipo de expresidén con elementos que -
correspondan plenamente a la realidad en la que viven los alum
nos, y al nivel psicoevolutivo de los mismos.

Otro elemento por analizar es la coherencia y segui--

miento que contienen los objetivos y actividades del programa

(*) Consultar anexo.
(1) SEP. Libro nara el maestro. Sexto grado p. 29
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de sexto grado; ya que, como estrategias para desarrollar el -
lenguaje oral, carecen de una secuencia y una organizacién que
permita favorecer en forma sistemitica el desenvolvimiento de
la expresidén por medio de la palabra hablada.

Es muy dificil tratar de lograr un propbésito cuando --
la metodologia que se tiene para hacerlo, fragmenta el objeto
de estudio. Cuando se realizan actividades totalmente descon—-—
textualizadas del entorno general de donde se trabaja con el -
grupo.

También se ve obstaculizada la labor docente que tien-
de hacia el desarrollo de un lenguaje hablado, que pretende --—
ser sencillo pero preciso, en el momento en que se intenta a--
pegarse a la programacidn curricular que en forma oficial es
establecida para este grado en la escuela primaria.

Nb es posible lograr dicho desarrollo cuando se corta—
de tajo la intencidén que los alumnos puedan tener para expre--—
sarse mas libremente; cuando se inserta en un cartabén que —-~
tienen que seguir al pie de la letra, porcue en esa misma me- -
dida que lo hagan, serin estimados en el parémetro de califica
ciones, no sdlo por el maestro de grupo, sino por los directo-
res y supervisores escolares, quienes son los que finalmente a
vaelan el nivel de aprendizaje de los educandos.

Es, pues, este nroblema del aprendizaje de la expresién
oral, una situacidn que tiene sus origenes desde el contenido
y marco tebérico-metodolégico del curriculum escolar oficial.

Por ello, la posible solucibén que en forma latente se

presenta en las estrategias didictico-metodolégicas del siguien
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te capitulo, deben de observar y considerar todos los elemen-
tos que funcionan como marco referencial al problema de la ex
presién oral de los alumnos de sexto grado de la Escuela Pri-
maria Federal Miguel Hidalgo, de el Molino, municipio de Rosa
les, Chihuahua, con el fin de ofrecer posibilidades de solu--

cién més reales, consistentes y factibles.



CAPITULO VI

PROPUESTA DIDACTICA Y ESTRATLGIAS DIDACTICC-MLETCDOLOGICAS



PROPUESTA DIDACTICA Y ESTRATEGIAS DIDACTICO-METODOLOGICAS
A, Propuesta didactica

En este apartado se prgtende exponer de una manera con
creta y clara, lo que se propone en forma especifica para re--
solver el problema del aprendizaje del lenguaje oral en sexto
grado de educacién primaria.

En cierta forma, esto es un tanto parecido a lo que --
fue la hipétesis porque la propuesta es una operacionalizacidén
de la misma, sblo que en lugar de hacer referencias de tipo ge
neral, sobre todo en el aspecto didactico, se realiza de una -
manera mis especifica sobre lo que se propone.

En pocas palabras, este apartado es uno de los puntos
medulares de la propuesta pedagdgica, por la rczdén de jue en -
&1 se da a conocer en una breve exposicidén, todo lo que abarca
y lo cue se propone como alternativa de solucidn a la problemi
tica presentada y tratada ya con antelacidn.

Por principio, es importante senalar que el lenguaje -
oral no es algo que se da a los alumnos por parte del profesorn
Es algo cue cada persona construye en forma muy individual, pe
ro si con una marcada influencia social. .

Aqui no se tratard de ensenar a los educandos cémo de-
ben expresarse; lo que se pretende, mids que nada es de estimu-
lar en ellos la creatividad, la critica, la problematizacidén -
de lo que se habla y de lo que se oye.

También de favorecer actividades que tiendan a hacer -



Gl "

concicncia en torno al lenguaje oral que cotidianamente se u-
tiliza y a la funcionalidad que éste tiene en la sociedad.

Por otra partc, es immortante solicitar a los alumnos
que er reuniones grupales tomen decisiones que los hagan co--
participes de la coordinacién y planificacién de las activida
des y recursos de aprendizaje, con el pronbésito de que éstos
sean mas atractivos, funcionales y apropiados & sus caracteris
ticas generales.

Otro elemento que es de mucha importancia es cue la -
metodologia cue subyazca en los estrategias didécticas, se —-
propone, sea de enfoque constructivista, contemplando en todo
memento 12 congruencia que debe de existir entre ésta, el ni-
vel psicoevolutivo de los alumnos v la realided cotidiana ( -
con todo y sus experiencias que ellos ticnen de ésta), en la
gue se desenvuelven.

Los recursos en los cue se hace hincapié, a manera de
recomendacién, para desarroller el proceso de la ensefianza-a-
nrendizaje del lengu=aje oral son: el recado, la conversacibn,
la discusidn, el debate, contar algo, recitar, problematizar
una situacidén, etc., de una manera similer de como lo propone

el Profr. Rafael Ramirez (1), sblo cue esto se hari con algu-

nas adaptaciones, con las ceracteristicas cue hasta aqui se

han mencionado, ademés de la integrecié (e las actividades

al contexto general en donde se construye el anrendizaje sin

que el profesor sea el gque les pronorcionc la informecidn co-

(1) :uMIlifs,lkafael. Loc. cit.
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mo objcto de estudio o conocimiento, sino con la sola contri-
bucion de favorecer las situaciones para que los alumnos sean
los protagonistas, los investigadores y los constructores, de
su propio aprendizaje.

En lo que corresponde a la relacibén pedagbgica que se
da en todo proceso enseifianza-aprendizaje, se propone que sea
horizontal y con tendencia a ser democréatica, tanto en la re-
lacién de maestro-alumno, como de alumno-alumno. Esto debe —-
servir para favorecer ern todo momento a la apertura al didlo-
go y a la critica contstructiva y reflexiva entre profesor Yy
alumno, y entre los mismos alumnos.

Por otra parte, el conocimiento, como proceso en don-
de se tiene que interactuar durante el proceso de ensenanza-a
prendizaje, no ha de considerarse como absoluto en las estra-
tegias didActico-metodolégicas, sino relativo y dialéctico en
el proceso de construccidén de los sujetos.

En suma son éstas las caracteristicas principales cue
se projonen para gue sean integradas en las estrategias que -
en el apartado posterior seréan tratadas en forma explicita.

Para finalizar, es conveniente advertir que estos ele
mentos aqui descritos como proiuestas, no son cartabones que
habran de segurise siempre al pie-de la letra, sino gue estén
expuestas, como todo, a la critica y a la reestructuracién --
concientes por efecto de las necesidades de aplicacibén y de -
la misma ley relativista que indica que nada es absoluto. Tam
poco lo agui expuesto es la panacea para solucionar toda la .

problemitica educativa, pero por lo menos se hacen aportacio-
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nes sencillas que deben estimular la toma de conciencia sobre
la necesidad de avanzar, en un futuro, en la investigacidén e-

ducativa.
B. Estrategias did&ctico-metodoldgicas

En este apartado se hace una descripoién del proceso -
de ensenanza-aprendizaje del lenguaje oral, que se propone pa-
ra el sexto grado de educacién primaria.

Este proceso se formaliza en una serie de estrategias
didactico-metodolégicas que contienen loselementos mis caracte
risticos de la propuesta didictica y de la hipdétesis, como so-
lucién a la problemética del desarrollo de la expresidn oral -
en este mismo grado escolar.

Estas estrategias son, la concrecién de las alternati
vas que supuestamente solucionan el problema que origind la e-
laboracién de este trabajo académico.

Las estrategias son las siguientes:

Estrategia 1

El prop6sito de esta estrategia es el de favorecer las
condiciones para que los alumnos de sexto grado estructuren --
una reglamentacidén para desarrollar conversaciones, discusio-—-
nes grupales, debates y emitir o escuchar informes.

Esto se hace para que, por consenso del grupo, vayan -
haciendo conciencia los alumnos sobre la mecénica para poder -
interactuar verbalmente en forma grupal, y, que esta interac--

tuacidn sea de una manera organizada y légica. Ademis se trata
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de eliminar los "atropellos", la desorganizacién y la antide-
mocracia en la participacidén diaria de los alumnos dentro del
grupo, y si es posible también, fuera de él.

Para iniciar, se les pide a los alumnos que se inte--—
gren mediante una numeracidn progresiva dd uno al tres, en e-
gquipos de tres elementos.

Una vez que los equipos ya estén formados, se les da
la indicacién de que hagan una breve discusién entre ellos, -
para elaborar normas que reglamenten la participacién de cada
alumno en el grupo, cuando se hagan discusiones o debates gru
pales, o la simple intevencidn como oventes o hablantes en -
cualquier situacién de grupo.

Cuando cada equipo tiene ya elaboradas las condiciones,
busca la forma de exporerla ante el grupo (oral, pizarrén, car
tulina; aunque de cualquier manera debe de dar explicacién y -
definir su aceptacidén, su rechazo o modificacién por parte de
suge compafieros), con el fin de ir estructurando la reglamenta-
cidon general para la participacién de todos los alumnos del —-
grupo.

El profesor, en ningin momento debe decidir por los a-
lumnos, para que el acuerdo no tienda a ser sugerencia o impo-
sicién de él.

Ya elaboradas las conclusiones generales del grupo, es
conveniente hacer la sugerencia de que esa reglamentacién po--—
dria ser modificada, ampliade o restringida, sélo por acuerdo
de, por lo menos, la mayoria de los alumnos de ese grupo, du--

rante el transcurso del ciclo escolar.
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Lo anterior se hace con el propésito de que si las -
conclusiones no conforman una reglamentacién més o menos de-
mocrética, se tienda a hacerla mediante la necesidad que pue
da surgir de ella; al momento de poner en préctica dicha re-
glamentacidn.

Esta estrategia se terdré que desarrollar al princi-
pio del ciclo escolar para que en las clases subsecuentes, -
se pueda trabajar miAs ordenadamente Y con mayor eficacia con
otras que impliquen mAs directamente al objeto en si de cono
cimiento (lenguaje oral), por medio de recados, discursos, -
debates, conversaciones, exposiciones de asuntos, recitacio-

nes, alocuciones, etc.
Estrategia 2

Si ya el grupo tiene una forma definida para poder de
sarrollar una discusidén, un debate, o una simple exposicién,
de algin asunto, etc., la mecénica a seguir, seria la propues
ta, por parte del profesor ante el grupo, de realizar una ac-
tividad diaria en torno a eso.

Esta actividad podria ser, que diariamente se abra un
espacio de aproximadamente unos 15 minutos, como minimo, para
tretar un tema de interés de los alumnos. Este tema, seri su-
gerido por cualguier alumno, en relacidén a las noticias que -
hayan oido en la televisién, en la radio; que hayan leido -
en el periddoj o simplemente, escuchado como rumor en la comu
nidad.

A manera de referencia para lo anterior, se propone -
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aqui que el profcsor lleve diariamente el periédico (si es po

sible financiado, por cooperacién econémica del grupo), y pu-

blique la seccidén "Delicias" en un vidrio, con el objeto de -

que sea posible leerlo por ambos lados. El resto del periodi-

co, se puede dejar en un lugar determinado por los alumnos, en
el saldén,.para que lo lea quien ténga interés en hacerlo.

De esta forma, cada dia podré comentarse algo que en -
realidad interese a los nifios y que sea un acontecimiento que
ellos puedan sentir como local.

Por otra parte, cuando los alumnos no tengan aporta--
cién para habrir una conversacién, discusién o debate grupal,
el maestro podra hacerlo, previo consentimiento del grupo, en
relacién al interés del objeto en tratamiento o tema.

Del procesc o de las conclusiones de las actividades,
pueden derivarse también otras estrategias para el desarrollo
de la expresibén eserita, de las matemAticas, ciencias socia--
les, ciencias naturales, etc., o en forma inversa, a partir -
de estas areas, concluir en algin tema a tratar en la clase -

de expresidén oral.
Estrategia 3

En esta estrategia, sé tratan de dar elementos, que -
puedan generalizarse para lograr la exposicién, de algin tema
o asunto por parte de los alumnos, siendo ésta la primera (es
trategia) de toda una serie de ellas qgue durante el ciclo es-
colar tiendan a desarrollar el lenguaje oral de los alumnos -

de sexto grado.
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El propbsito de esta serie de estrategias, iniciades
en la presente, es el de favorecer en los alumnos la toma de
conciencia de la necesidad de organizar el discurso oral, --
cualquiera que éste sea, de una forma légica, clara y precisa.

Para empezar, se les plantea a los alumnos que hagan
una discusién por equipos en torno a la siguiente pregunta: -
¢Cémo se podria dar a conocer mejor un hecho, organizando lo
sucedido en el orden en el que se presentd, o desordenado, --
siempre y cuando se exponga toda la informacidén? (ejemplifi--
car con las dos formas, sin enfatizar ninguna).

En esta actividad se les pide a los educandos que ela
boren su conclusidén por equipos y la expongan ante el grupo,
ilustréndo la posicidén asumida y la rechazada con un ejemplo
para cada una. En esto Gltimo el profesor los puede asesorar
(s6lo en los ejemplos).

En una actividad posterior se les plantea otra pregun
ta, relacionada con la claridad y la concisidén de las partici
paciones que se pueden hacer en torno a un tema o asunto, ilus
trando también la conclusién de cada equipo con ejemplos rea-
les que hayan experimentado los alumnos, ayudando también para
esto, la asesoria del profesor.

Si esta conclusidén no refine las caracteristicas de or-
denacién légica, con expresiones claras y precisas, el profe--
sor puede cuestionar creando conflictos en los alumnos, que --
los conduzcan al razonamiento y a la critica para poder llegar
a lo que se pretende. Este cuestionamiento depende en mucho de

la conclusién y de la posicidén cue el grupo haya tomado en la
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discusién.

Posteriormente se elabora, por parte del grupo, una -
conclusién grupal que pueda ser aplicada en las clases poste-
riores, con la exposicidn de temas previamente planificades -
por el maestro y el grupo.

Se debe de someter también a andlisis grupal, la pos-
tura que los oyentes deben de tomar para ser parte del audito
rio de un expositor, tratando de lograr hacer conciencia en -
los nifos sobre la necesidad de tomar una postura critica, a-

nalitica, constructivista y aportadora (en su momento).

Estrategia 4

Después de haber realizado las estrategias anteriores,
es el momento de iniciar con actividades que progresivamente
tiendan, primeramente a utilizar, y enseguida a desérrollar la
expresion oral de los alumnos .de. sexto grado.

Es necesario también poner en prictica la reglamenta—-—
cidén convenida para llevar a cabo las clases de lenguaje oral.

A manera de ejemplo, se propone aqui que se inicie con
una participacién sencilla entre los mismos alumnos, en rela-
cidn a los siguientes temas o cuestionamientos; équé quiero -
platicarle a mi amigo?, ¢qué hice el dia de ayer, anteayer, -
etc.?, iécomo es el lugar o pueblo cue més me gusta?; dando pre
ferencia a temas o asuntos que los nifios sugieran.

Para iniciar con esto, se les solicita a los educandos
que se integren en parejas, considerando para ello cue cada —-

quien se acompafie con la pareja con la cue pueda platicar con
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més conficnza o soltura.

Primeramente se les pide cque se pongan de acuerdo para
que determinen quién de los dos seré el "expositor", para que
sea éste el que seleccione el tema de su conversacidén o exposi
cién.

Cuando ya se definié la persona que expondré, narraré
o platicaré sobre el asunto o tema, se les hace la indicacién
de rue el que el corresonda ser oyente, puede cuestionar (casi
se podria decir que debe cuestionar) sebre lo que su compaiiero
esté exponiendo. Sobre todo para cue se entere de detalles im-
portantes para establecer una comunicacién més real, es decir,
gue no sea una exposicidén o narracidén mechnica, y también para
que el oyente pueda vertir posteriormente una opinibén, una pa-
rifrasis o una critica sobre lo que escuckhd.

Esta actividad no necesariamente se tiene que efectuar
dentro de el saldén, al contrario, cada pareja puede seleccio--
nar el lugar'(dentro de los limites escolares) para desarro- -
llarla.

Se les hace la indicacidén de cue si alguien considera
pertinente, puede tomar nota de datos importantes que posteriqz
mente quiera profundizar, exponer incluso, o simplemente regis-
trar.

En el momento que las parejas hayan realizado la activi
dad, se les congrega en el saldén de clase o en cualcuier otro -
lugar en donde no se interfiera con otros grupos, ni se distrai
ga la atencidén o el interés de los alumnos, para que expongan -

ante el grupo (a quienes les correshonde) lo cue les haya pare-

'
&
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cido interesante, o simplemente reproducir lo escuchado de su
companero.

Por otra parte, el resto del grupo puede cuestionar -
tanto a quien participe platicando lo que escuch$§ o a quien -
le correspondié fungir como eﬁpositor o narrador.

Si no se logra que los alumnos participen exponiendo
o cuestionando, el profesor puede interrogar inteligentemente,
tratando de abrir la comunicacidn entre los elementos del gru
po.

El propésito de hacer esta actividad con los alumnos
en parejas afines, es para aue inicien su participacidén oral
con sus semejantes de confianza y sobre temas propios de ellos.

Posteriormente (preferentemente después~de varios di-
as). Se hace esta actividad, cambiando las funciones entre las
parejas de alumnos, para que ambos puedan tener experiencias -

similares y complementarias de participacidn.
C. Evaluacién

En lo que corresponde a la evaluacién del aprendizaje
gue se propone efectuar durante el desarrollo de las estrate-
gias expuestas en este capitulo, se hace la observacién de —-
que sera entendida como:

un proceso sistemitico, mediante el cual se recoge
informacidn acerca del aprendizaje del alumno, y -
que permite en primer término mejorar ese aprendi-
zaje, y que, en segundo lugar proporciona al maes-
tro elementos para formular un juicio acerca del -
nivel alcanzado o de la calidad del aprendizaje lo
grado y de lo gue el mundo es capaz de hacer con -
ese aprendizaje. (1)
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Esta concepcibén, que aporta Javier Olmedo, permite es
timar permanertemente al proceso de la enseiianza-aprendizaje,
con el fin de captar elementos y procedimientos cue favorecen
y obstaculizan dicho proceso.

Para esto, es necesario empczar aplicando una evalua—-—
cidn que desde el principio del afio escolar, diagnostique las
posibilidades de progreso del grupo en forma general.

Durante el transcurso del ciclo, se efectuard en todo
momerto la evaluacidn formativa cue el mismo Javier Olmedo se-
nala que "se realiza durante el desarrollo del proceso ensenan
za-aprendizaje para localizar las diferencias cuando afin se es
ta4 en posibilided de remediarlas"(1)*.

Para finalizar el curso, se lleva a efecto una evalua-

cidén final, en la que se estime el progreso logrado durante el

ano. LEstas tres evaluaciones, especislmente la primera y la -
ultima, coinciden con las cue se harén en el proceso verifica
ciér de la hipdtesis por medio del disefio cronoldgico.

Los instrumentos cue se utilizaréin para evaluer son -
principalmente dos: a) observacién participante y, b) entrevis
ta. En la primera "el observador asimila y comparte las acti--
vidaces y sentimientos de los deméAs, mediante una relacién - -
franca con ellos... para, posteriormente, describir, explicar,
analizar y reflexionar sobre lo observado"(2).

En la segunda(entrevista),el profesor tiene un instru-

(1) OL“EDO Javier. Lveluacidén del aprendizaje. En: UPN Antolo
gia, eVrluac1on en la practica docente. p. 284.
1)*Ibidem p. 288 _
(2) MOWAN CVILDO, Porfirio. Perfiles educativos. en: UI'N Antolo
gia. evaluac1on en la préctica docente p. 270.
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mento muy valioso en el sentido de que, como este instrumento
se aplica en forma oral, y lo que se pretende evaluar es el -
lenguaje oral, representa una técnica muy apropiada para tener
una evaluacidén mls real y més cualitativa. |

De la efectividad de la evaluacidén que se realice tan-
to al principio, en el transcurso y al final del ciclo escolar,
depende en parte, el éxito de la validacibén o disprobacibn, de

este proyecto de propuesta pedagdgica.
D. Algunas consideraciones finales

Para finalizar con este capitule es necesario antes ha
cer algunas observaciones, consideraciones o anotaciones gene-
rales, relativas a este problema de propuesta pedagdgica.

Primeramente, se hace la observacién de que toda parti
cipacién oral puede ser considerada como referencia para cla--
ses posteriores, especialmente en lo gue respecta al contenido;
con el propdésito de cue los alumnos sepan y sientan aue lo que
ellos dicen se toma en cuenta.

Todas las participaciones serén motivo de estimulo y a
liento para los alumnos, por parte del profesor y si es posi--
ble del grupo en general. Al mismo tiempo éstas serén permanen
teimente elementos que permitan integrar una evaluacidn.

Por otra parte, se sugiere el desarrollo de otras acti
vidades que pueden servir como distraccidén o diversién, a la -
vez que se ejercita la fluidez, la espontaneidad, la improvisa
cién, la imaginacién y la creatividad del lenguzje oral. Estas

actividades son: a) adivinar expresiones mimicas, b) describir
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quetos para descifrar su nombre, c) contar cuentos, d) con-
tar adivinanzas o acertijos, e) repetir trabalenguas, f)ime-
provisar pequefias obras  teatrales, g) elaboracién de cuentos
colectivos orales, etc.; en fin,toda actividad en la que la -
palabra hablada, la imaginacién y la creatividad se conjuguen
para contribuir a desarrollar el lenguaje de los nifios.

En relacidén a las estrategias didActicas aqui propues
tas, es conveniente sefialar que, mis gue nada, son o pueden -
ser el principio de lo que (se supone) debe hacerse para desa
rrollar la expresién oral en las condiciones que en la hipdte
sis enunciada se planted. Pero éstas no son fGinicas, son tal—-
vez las mls pobres de las miles o mis que pueden elaborarse -
Y, superarlas en su efectividad.

Estas sblo son producto de alguien que inicia su in--

cursidn un tanto formal en lo que es la investigacidn educati

va.
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ANEXO
Espanol

Objetivo general en expresidn oral y escrita

Al término de este grado escolar el alumno seré capaz de:
Comunicarse, en forme oral y escrita, a trevés de la descrip--
cién, el comentario, la interpretacién, la expresién de opinio

nes y la elaboracidén de informes.

Objetivos especificos Actividades que se sugieren
Como resultado de las Que al alumno:
actividades

correspondientes, el

alumno, seri capaz de:

1. 10 Expresar orzlmente 1.10.1 Lea el texto "Tres héroes"
y por escrito sus (L.A. Esp. pp. 26 y 27)*
comentarios de un --Lea algunas preguntas sobre
texto. el contehido del texto y o-

pine por escrito sobre lo -
solicitado (L.A. Esp. p. 28
--Lea sus comentaries y escu-
che los de sus comparlieros.
—--Discuta con su grupo las o-
piniones distintas que ha--
yan surgido.
1.10.2 Lea y comente algunos ver

sos del autor del texto co-



3.5. Expresar oralmente
y por escrito
algunas reflexiones
sobre el contenido

de un texto.

3.9 Explicar oralmente
Y por escrito las
imAgenes literarias
en un texto

poético.
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3.

5.1. Lea y comente algunas pre
guntas extraidas del texto -
"Historia de ValeK, el caba-
1lo" (L.A.Esp. p. 64).

--Interprete y discuta el sen-
tido comunicativo que el au-
tor le dio a las preguntas.

~~-Seleccione una de las pregun
tas y redacte sus propias re
flexiones sobre el contenido.

--Lea su trabajo y escuche el
de otros compaifieros.

9.1 Lea nuevamente el texto -
"El nido" (L.A.Esp. p. 67).

--Comente acerca de la visién
poética que tuvo el autor -
al describir una situacidn
que en la realidad parece -
absurda.

—-Senale en el texto las imi-
genes poéticas y explique -
porqué cree que el autor —-
vié la situccidén de la mane
ra como se presenta en el -
texto.

—--Redacte. sus explicaciones y

las comente con sus compang



4.14 Describir oralmente
y por escrito

lugares.

5.8. Opinar sobre un
problema planteado

en un texto.

7.12 Discutir el
contenido de un

texto.
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ros (L.A.Esp. p. 70).

4.14.1 Comente con su maestro y

7.

compaiieros sobre lugares que
conozca.*

--Elija uno de ellos y lo des--
criba en forma oral.

—--Redacte su descripcién y lo -
conpente con su equipo.

8.1 Lea y comente un texto so--
bre densidad demogréafica en -
México (L.A. Esp. p. 116).*

—-Lea algunas propuestas para -
solucionar el problema demo--
graéfico planteado en el texto.

--Senale en cada propuesta su o
pinién afirmativa o negativa -
sobre las medidas propuestas
para solucionar el problema.

--Discuta sus opiniones con sus
companeros y maestro.

12.1 Lea y comente el texto "El
grillo maestro"

--Lea preguntas que motiven la
discusidén e incluya algunas -
que se le ocurran.referentes
a la lectura,

--Discuta con sus compaieros las



8.3 Expresar el contenido
y la misica
de un
romance

tradicional.

8.7 Discutir a partir

de ilusiones.
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8.

8.

respuestas en equipo o en gru
po.

~--Elabore una composicién con -
un tema derivado de la discu-
sién.

--Lea su trabajo y escuche el -
de sus comparneros.

4.1. Lea y comente el poema "Ro
mance del conde Olinos"

--Exprese si le gusté y por qué
el contenido del poema y lo -
ilustre.

—-Observe la melodia del poema
e investigue cémo se canta (L.
A. Esp. p. 179).

--Aprenda el poema y trate de -
cantarlo.

7.1 Observe una ilustracién y -
comente su contenido.

--Discuta sus observaciones con

Sus companeros.
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TABLA I. UNIDADES DE DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA SEGUN PIAGET*

Periodo sensomotor (seis estadios)

Ejercicio de los esquemas sensomotores

innatos. 0-1 meses (10)
Reacciones circulares primarias 1-4 meses
Reacciones secundarias 4-8 meses
Coordinacidn de esquemas secundarios 8-12 meses
Reacciones circulares terciarias 12-18 méses

Invencién de nuevos medios mediante combi
naciones mentales. 18-24 meses

Feriodo de las operaciones concretas (11)

Subperiodo pre-operacional 2-7 afios

Subperiodo de las operaciones concretas(12) 7-11 aiios

Periodo de las operaciones formales 11-15 anos

(10) Todas las escalas de edad son sdlo aproximaciones. En nifios
de cualquier edad pueden encontrarse manifestaciones de més
de un estadio o periodo. El punto importante es que en cada
nifio se da de la misma secuencia de desarrollo.

(11) Ya que Piaget y sus colaboradores no han elaborado unos {n-
dices consecuentes, el lector puede encontrar en otras o--
bras clasificaciones ligeramente diferentes, especialmente
al estudiar }la infancia media. '

Se han proyectado clasificaciones mis --
claras, notablemente algunas que incluyen estadios dentro -
de los subperiodos, pero no se usaran en este libro.

(*) PHILLIPS Jr., John. Los origenes del intelecto segiin - --
Piaget en: UPN Antologia: La matemitica en la escuela I p.

232.
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(12) Puesto que parece confuso usar las mismas palabras en -
una categoria genética y en una de sus subcategoria, su
ghero que el lector considere la primera como una uni-—-—

dad que incluye solamente la comunicacién de aquel desa
rrollo.
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