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E1 problema de la adquisicidn de valores en la es -
cuela, es y ha sido desde el origen de la Educacidn Sistemd
tica una preocupacidn permanente e insoslayable para maes -
tros, tedricos, tecndcratas de la educacidn y autoridades,

asi como para el Estado y la sociedad en general.

La orientacion axioldégica de la educacién, signifi-

ca la construccidon del modelo de ser humano que el momento

histdrico necesita y la sociedad se merece, es decir la for

macidn de nuevas y mejores generaciones de mexicanos.

En este sentido no dudamos que cualquier esfuerzo -
que se emprende, por pequefio o aislado que parezca, trascen
derd Tos muros del aula de clases, ya que en suma estard --

contribuyendo para una educacidn mds formativa y mds vincu-

lada con la realidad social que le rodea. =

No ignoramos que existen, fuera del control de Jos
maestros, agentes extraescolares muy poderosos que se les -
presentan particularmente a los alumnos, como una fuente --
constante de valores, los cuales por su multiformidad y su
esencia tan diversas y formativa, no hace menos que generar
les un conflicto casi indeleble, haciéndolos albergar valo-

res contradictorios, inoperantes, ajenos y alienantes.

A
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La escuela puede constituir otra fuerza igualmente

despersonalizante para los alumnos, a menos que cada miem -

bro de la comunidad educativa, desde su respectiva posicidn

se decida a poner algo de su parte.

Sin Tugar a duda,al respecto la Tabor del maestro
es,la mds importante e 1nf1uyente, ya}que jdnto a. los pa -5
w‘(i}! {’ ;u*""‘/’ -.""”> ,;"’ ;"‘<,r/’

e

]dres de}fam111a este const1tuye para la mayor1a de 1os alum
f‘{ oy IS 'r‘ i '

nos una fuente v1va de valores y una 1magen encarnada de lo
correcto que se refuerza todos los dTas.\ Por tal razén --

R AN L gl @ | C OB
quisiéramos e]abonar‘esta propuesta sobre la adquisicidn de
wd

los valores en la escue]a, por un lado para que sirva como

1(»,- - )

eje orientador para los maestros en su prdctica docente; es
decir, para que amplien su cosmovisidn sobre este particu -
lar problema y encaren a la educacidn en su aspecto mas Tor
mativo, y por otro lado, para seguir cimentando la base de

un nuevo tipo de investigacidn educativa en la que cada --
maestro pueda ser un investigador participativo, pero que -
se interesa por explorar su propia realidad Yy encarar con -
un sdlido soporte tebrico y metodoldgico los nuevos proble-

mas de la educacidn.

Sin embargo, el reto mds importante que se sugiere
en esta propuesta es el de recuperar en forma metddica y --
sistemdtica todos aquellos recursos y estrategias de proba-
da eficacia que se originan de Ta experiencia particular de
cada maestro para hacer de la cotidianidad escolar, una --

fuente de riqueza inagotable para la teorfa pedagdgica.



PRESENTACTION

f' E1 tépico central de este trabajo, se puede decir -
que es el problema de Tos valores que entran en juego en la
escuela: Su contenido conceptual, su significacién Histéri
ca, Politica y Social, su operatividad en el contexto esco-
lar, las formas en que se materializan en los sujetos, su -
jerarquizacidn y sobre todo las estrategias mds efectivas -
para seleccionarlios, transmitirlos y desarrollar en los --

\a]umnos sus capacidades valorativas mds criticas y reflexi-

vas.

|

Este estudio comprende, en primera instancia, el --
planteamiento del problema de los valores abordindolo desde
diversgg perspectivas tedricas con el propdsito de tener --
una visidn mds integral y completa. Esto permite definir -
el problema de los valores en la escuela como una contingen

cia de naturaleza pedogfgica sin restar por ello su verdade

ra trascendencia.

Posteriormente se explican los procedimientos meto-
doldgicos que permitieron conocer los valores que tienen --
mads vigencia en la escuela, la congruencia que guardan con
los valores de los sujetos que componen la comunidad educa-
tiva, como se les presentan a los alumnos, y mds que nada,

qué valores merecen que Ja escuela siga transmitiendo.



Finalmente se sefialan algunos criterios tendientes
a orientar a los maestros en la instrumentacién de estrate-
gias efectivas aplicables en la cotidianidad escolar sin --

mds recursos que su voluntad y el ingenio creativo.

Pensamos que el esfuerzo materializado en esta pro-
puesta sélo serd bien correspondido en Ta medida que sea de
utilidad para los maestros, alumnos y demds personas intere

sadas en el problema de los valores en la escuela.



INTRODUCCTION



INTRODUCCTION

La trama educativa, entendida como un gran conjunto
de interacciones, normas, propdsites, contenidos, rituales,
tradiciones, expectativas, etc. relacionadas con 1la forma -
cion de hombres sociales, es tan compleja y real, que quie-
nes formamos parte de ella poco reflexionamos al respecto.
Y no tanto por falta de ocasidn, sino mis bien por las im -

plicaciones que nos conllevarfa.

Reflexionar sobre la trama educativa implicaria, en
primer término, cuestionarnos sobre aspectos no muy explora

dos de nuestra sacra labor diaria.

No nos referimos a preguntarnos icdmo hemos estado
haciendo nuestro trabajo en el sentido metodolégico y dididc
tico? no, sino a la pregunta crucial de todo educador, que
a la vez resulta no menos que aterradora (sin falsa exagera

cién):

¢En dénde han desembocado los afios y afios de traba-
jo en el aula, en formar hombres Tntegros, libres y conscien
tes o en formar engranajes de un sistema de relaciones so -
ciales, cuya esencia alienante no hace menos que destruir -

irreversiblemente al hombre mismo?



Sin lugar a dudas, cualquiera que sea nuestra res -
puesta, si es consciente y franca, serd de gran trascenden-
cia, pues permitird plantearnos o replantearnos el rumbo y
sentido de nuestra propia practica docente, o en el peor de
los casos, optar por la indiferencia —ya no por la ignoran-

cia— o salirnos de la trama educativa definitivamente.

Es importante, que quienes de alguna forma hemos de
cidido seguir educando, ampliemos nuestra cosmovision sobre
Ta trama educativa y la consideremos como un sistema de fe-
nomenos concretos insertos inseparablemente de una realidad
socio-histérica también concreta. Ya que sdlo en esta con-
textualizacion es posible concebir la cotidianidad de la --

pridctica docente en su verdadera dimensioén.

Al hablar de contextualizar nuestra prdctica docen-
te es estarnos refiriendo a que la escuela no es el dnico -
medio de adquirir la educacidn formal, asi como tampoco la
educacidn formal institucionalizada como tal es la idnica na
turaleza de Ta educacidn, ya que el alumno fuera de la es -
cuela se ve sometido a una incesante influencia de agentes
socializadores: familia, inglesia, televisidn, radio, etc.,
Y que Ja suma de todas estas variables poliformas no son --
ajenas a las necesidades, intereses y expectativas de una -

sociedad con una formacidn historicamente especifica.

Es decir, no podemos concebir una practica educati-



va aislada y de alguna forma neutral de algin proyecto so -
cial o ajena de una carga ideoldgica determinada. Por eso,
antes de preocuparnos por favorecer los procesos de aprendi
zaje, debemos tomar en cuenta los valores subculturales que
entran en juego, la manera en que se adquieren en la escue-
la y muy especialmente nuestro papel como educadores dentro

de esta realidad.

SoTamente estando conscientes de estos valores, in-
herentes no s6lo en los contenidos de los programas y pla -
nes de estudio, sino hasta en los actos mds comunes de la -
cotidianidad escolar, podemos orientar el sentido de nues -
tra prdctica docente hacia la verdadera formacién de hom --

bres integros, conscientes y libres.

Por tal razdén la presente propuesta diddctica con -
templa la confrontacidn entre el proceso de adquisicién de
valores con el contexto social y subcultural en el que se -
realiza nuestra practica educativa, considerando al educan-
do como un sujeto activo con una capacidad formadora de jyl

cios valorativos en constante evolucidn. Evolucidn que sur

ge como producto de los factores que condicionan sus situa-

ciones de existencia; particularmente las situaciones esco-
‘1ares, relaciones interindividuales entre maestro, padres,

compafieros y hermanos; posicidn ante el conocimiento; con -
ciencia de Tas normas que regulan la dindmica escolar, y la

relatividad de sus valoraciones de la realidad como un ser



biopsicosocial e histdricamente determinado.

En otras palabras, proponemos que la prdctica docen
te, en vez de tomar la ensefianza como su eje rector, centre
su atencidn sobre los procesos de aprendizaje y sus finali-
dades. Pero para esto es necesario hacer de las activida -

des escolares un permanente "centro de observaciones".

En el caso que nos ocupa, la adquisicidn de valores
en la escuela, Tas conclusiones emanadas de dichas observa-

ciones pueden repercutir en el proceso educativo.

Este trabajo partird del andlisis de la "norma" (vg
lores del Edo.) y la "cotidianidad” (valores del maestro, -
de la escuela, de la familia, etc.), para identificar cémo
los valores resultantes se le presentan al nifio y la manera
como los adquiere y derivar por consecuencia, sugerencias -
concretas que incidan favorablemente en el proceso educati-
vo para la formacién de hombres integros, libres y conscien
tes capaces de entablar una lucha constante para superar su

propia alienaciédn.
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/ A) 0BJETIVOS

Identificar los valores que entran en juego en la Es-

cuela.

1.1. Conocer mediante un instrumento la jerarquiza -
cidn de los valores que poseen los padres de fa

milia.

1.2. Delimitar mediante un instrumento los valores -

que poseen los fmaestros.

1.3. Identificar mediante un andlisis exploratorio -

los valores que poseen los alumnos.

Explicar la funcidn que cumplen los valores.

2.1. Establecer l1a relacidn que existe entre la fun-
cién que cumplen los valores en la Escuela y la

Comunidad.

2.2, Explicar la funcidn que tienen los valores en -

la dindmica grupal.

2.3. Describir Ta significatividad de los valores es

colares en el nifno.
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Operacionalizar el problema de los valores que entran
en juego en la Escuela para delimitarlo como un pro -

blema pedagdgico.

3.1. Plantear el problema de Tos valores que entran
en juego en la Escuela para ser considerados co

mo un hecho de naturaleza pedagfgico.

3.2. Instrumentar algunas medidas que tiendan a favo
recer Ta solucidn al problema de la adquisicidn

de valores en Ja Escuela.
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B) HIPOTESTIS

Existe una incongruencia entre los valores de la escue
Ta con los que adquieren en el hogar debido a gue la -
escuela se convierte en el centro de confluencia y com
petencia hegemdnica de valores sub-culturales que po -

seen los miembros de la comunidad escolar.

En Ta escuela, los valores abstractos y generales ad -
quieren mayor importancia en contraposicién con los va
lores concretos ya que los nifios aprenden a delegar su
fuente de valoracidn interna a los demds y asumen valo
res que le son ajenos con el propdsito de ser acepta -

dos por el grupo.
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C) METODOLOGTIA

Una propuesta educativa si se quiere integral y con
gruente con las posibilidades de ser puesta en practica, de
be surgir desde Ta misma realidad que se pretende tratar, y
contemplar en su fundamentacién tanto una visién tedrica co
mo una interpretacién reflexiva por parte del investigador.
Todo ello sin prescindir del marco referencial que constitu

ye su propia experiencia docente.

E1 investigador como elemento activo de la trama --
educativa debe prestar una especial atencién para delimitar
convenientemente su objeto de estudio y abordario de tal ma
nera que no se pierda el cardcter de cientificidad, ni se -
reduzca su trabajo a ser una réplica ortodoxa y unilateral
al limitarse a una sola concepcidén tedrica, ya que de ello
dependerd el nivel de trascendencia e importancia de las me

didas que desea proponer.

E1 fendmeno particular que nos ocupa: la transmi --

sidén de 1os valores en_la e §cue1a, puede ser abordado desde

O N oy

et e 0

dos perspect1vas Desde el punto de vista del apilisis de
la norma (desde esta perspectiva se puede derivar un angli-
sis axioldgico curricular)* y desde el ané]jgis de la coti-

d_janidad.-

* E1 andlisis axioldgico no se tratard en el presente trabajo.
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La primera perspectiva (andlisis de la norma), nos

conduce a comprender en un sentido abstracto Y general la -

concepcidn del Estado con respecto a su proyecto de ser hu-

| TR
mano; un ciudadano que responda a determinados ideales, que

integre y reproduzca ciertos valores sociales.

Por otro lado, la perspectiva del anilisis de la co

tidianidad nos implica un acercamiento a la dindmica inter-

individual de los sujetos_que forman.la trama_educativa, --

i

,gsf_qgﬂg_?e_lgi situaciones especificas que se dan en el se
no de Ia'gscuela. Tanto una perspectiva como otra no deben
desligarse de la dimensién histérico-social, si se quiere -
pasar de un nivel puramente descriptivo a un grado explica-
tivo y sobre todo si se pretende que emanen medidas concre-

tas a manera de propuesta educativa (ya sea pedagbgica, di-

dictica, administrativa o académica).

En la presente propuesta se aborda e] andlisis axio
e Sl I B C ot epgRalda S <

19gico desde ambas perspectivas, pero particularmente desde

Ta de la cotidianidad debido a que las._posibilidades de in-

cidir sobre esta realidad son mayores (esto es importante -

si se considera la propuesta educativa como una modalidad -
de investigacidn de corte participativa).

Desde esta perspectiva el analisis axiolégico com -

prende desde los valores que hacen suyos los sujetos escola

res (maestros, padres de familia, alumnos), hasta aquellos



1.3

valores que a través de la historia particular de cada ins-
titucidn educativa se han ido forjando para convertirse por

tradicidn en el eje rector de las actividades escolares dia

rias, muy especiaimente los procesos y situaciones que en =

tran en juego.
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1) ANALISIS DE LA MUESTRA
N A
W kodol ) .
Para analizar los valores de la cotidianidad esco -

las se disefiaron dos cuestionarios que junto a la intrusidn
AN .

e interpretacién reflexiva constituyeron los instrumentos -

de exploracién directa de la presente investigacién.

De las Escuelas Urbanas 476 y 954 de organizacidon -
completa y dependientes al Sistema Estatal de Educacidn en
Jalisco y dos muestras de padres de familia cuyos hijos cur

saban el segundo grado de educacidn primaria en el ciclo es
colar 1988-1989. La primera escuela se ubica en el munici-

pio de Zapopan y la segunda al norte de Guadalajara.

Cada grupo de padres constd de quince elementos ele
gidos aleatoriamente quienes dieron respuesta a los plantea

mientos del instrumento de exploracidn.

Por su parte Ta muestra de Docentes la constituye -
ron doce de Ta Escuela Urbana 476 y diez de la Escuela Urba
na 954, quienes también dieron respuesta a otro instrumento

de exploracidn.

Finalmente, Tas contrastaciones de los valores obte
nidos como resultado del proceso de exploracién de las mues

tras tuvieron su base en la intrusidn al contexto escolar.
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INSTRUMENTO L
JERARQUIZACION DE VALORES (EN LA ESCUELA)

Compafiero Maestro, te invito a que des respuesta a -
las siguientes preguntas de acuerdo a tu propio criterio y

las instrucciones planteadas en cada una:
I.- Enumera en orden de importancia las respuestas em --
pleando una escala del 1 al 7, selecciona las opcio-

nes o escribe otras.

l1.- Lo mds valioso para el ser humano es:

Libertad Felicidad__ Respeto a s7 mismo
Fraternidad Reconocimiento social Patrio
tismo Otros {Por qué?

[ I
1

Qué cosas debe aprender el nifio en su casa:
Respeto a sT mismo____ Respeto a los demds
Responsabilidad__ Honestidad  Humildad
Obediencia__ H&bitos de higiene_ Productivi

dad Otros iPor qué?

V3.- Qué cosas debe aprender el nifio en la escuela:

Obediencia Constancia Responsabilidad
Sentido de organizacidn Puntualidad Cul-
tura Respeto a Tas normas escolares Pa -

triotismo Otros (Por qué?
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IT.- Contesta libremente Tas siguientes cuestiones:

£)

¢Qué caracteristicas deben tener los mejores alum-

nos?

B) iQué actitud o hdbito que usted considera correcto

insistiria para inculcar en sus alumnos?

C) ¢Cudl habito o actitud ha observado usted que se -

les dificulta a Tos alumnos adoptar?

ITI.- Subraya la respuesta que crees mds probable:
y/q.- Si a tus alumnos se les dejara comportarse libre-
mente en la Escuela sin reprenderlos:

A) Sus actividades serian més creativas.

B) Las relaciones con sus compafieros serian cad-
ticas.

C) Su conducta serd impredecible.
Estardn desconcertados y no hardn nada.

E) Otras.
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INSTRUMENTO II

Nombre Viven en su casa

y trabajan Ganan Se dedican

Tiene casa propia Renta No paga renta .
iCudl de estos servicios no tiene? Agua Drenaje Elec
tricidad Gas Teléfono____ Auto Escolaridad del pa -

dre Escolaridad de 1a Madre Escolaridad

mas alta de alguien que viva en la misma casa

Cuéntos mayores de 18 afios viven en la misma casa

(A qué dedica mds su tiempo libre? Televisién Radio
Cine Teatro Hacer deporte Lectura Viajar

{Qué otra cosa?

¢{Qué ocupacibn tiene su hijo fuera de la escuela?

Marque con una cruz las activida-

des que mds Je gusten a su hijo y que dedique mds tiempo: -
Television Con sus amigos Tareas escolares Labores

en el hogar {Qué otra cosa?

¢Qué cosas le han hecho sentirse orgulloso de su hijo?
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¢Qué cosas le gustaria que cambiara su hijo?

¢Qué Te inculcaria a su hijo que le sirviera para toda la -

vida?

¢Qué Te gustarfa que su hijo aprendiera en la escuela?




IT.

FUNDAMENTACTION
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A) MARCO HISTORICO

La educacidn, como cualauier otro fendmeno social,
se encuentra inserta en un compleio sistema de elementos y
factores de miiTtinle naturaleza cue la condicionan y limi-
tan, al mismo tiempo que adquiere peculiaridades que se --

convierten en caracteristicas que Ta identifican.

Asi cada miembro que conforma la comunidad educati
va (maestro, padres de familia, alumnos, autoridades) como
sujetos, también producto de estas contingencias muitifac-
toriales, poseen su particular concepcién de esta realidad
y sobre todo, estructuran tal escala de valoraciones oue -
inciden marcadamente en todos los actos de su practica co-
tidiana, que es en {ltima instancia 1o que verdaderamente

constituye el fendmeno educativo.

Entonces la educacidn, ya sea como proceso, como -
trama, como sistema o como fendmeno, no puede deiar de ser
un reflejo de la situacidn social mds ceneral. Peor ello -
si se quiere tener una aproximacién a la realidad educati-

va no puede pasarse por alto su andlisis contextual.

Analizar la educacién como un fendmeno abstracto -
sin tiempo, sin Tumar, sin historia y sin relacidn con el

contexto social que le da vida, aparte de infructuoso y --
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falso es tendenciosamente absurdo. Se hace necesario inte-
grar todos los elementos de la realidad contextual para ope
racionalizarlos y tomarlos como marco fundamental en Jla pla

neacidén de cualquier medida educativa.

S6lo a través de su dimensidn histérica se puede --
analizar la educacidn, tanto en su estructura como en su --
funcidn con respecto al contexto social que también es una

realidad histérica.

Hurgar en la historia de la educacidén, significa --
descubrir Ta funcidn que tiene y ha tenido ya sea en su for

ma espontdnea como institucionalizada.

Someramente se puede decir que Ta educacidn en Tos
més remotos albores de la humanidad estaba tan importante -
mente ligada al progreso de las comunidades, de tal forma -
gue se convertia en una necesidad vital. Aln cuando no te-
nia el carécter sistemdtico e institucional que hoy parece
definirla, la educacidn de entonces era un proceso esponta-
neo y casi natural en Ja que una generacidn predecedora en
forma particular legaba a otra generacidn sucesora aque --
los conocimientos que se hacian indispensables para sobrevi

vir.,

109615 .
Posteriormente, cuando las sociedades evolucionaron

y surgid el Estado como defensor de los intereses de 1ag-

10961
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clases sociales dominantes engendrados por las divisiones -
sociales bajo Tos regimenes de explotacion del hombre por -
el hombre, la educacidn expontdnea permanecia desinteresada

mente aunada a este progreso.

Con el surgimiento del Estado, nace la necesidad --
por parte de las clases sociales mds favorecidas de conser-
var el sistema de cosas imperantes, asfi que implantan una -
serie de mecanismos no menos que variados y complejos para
este propdsito, que van desde el decreto de legislaciones -
inflexibles, implantacién de organismos inquisitorios, has-
ta la formacidn de valores ideoldgicos, basados en tradicio
nes y creencias religiosas que castigaban 1a insubordina --

cidn en cualquiera de sus formas (hasta de pensamiento).

Pero no fue hasta hace unos siglos (en Europa ape -
nas el siglo pasado con el sistema Lancasteriano)* que se -
disefd la forma mds sutil y efectiva de lograr este sojuzga
miento, es decir la educacidn popular monopolizada por el -

Estado.

Este tipo de educacion en México encuentra sus orfge
nes mds inmediatos en Europa durante el siglo XIX con la --
gestacidn y crecimiento del Nuevo Estado Burgués ya que ha-
cTa necesario contar con un Grgano social que desarrollara

y difundiera la nueva filosoffia.

* ET Sistema Lancasteriano es considerado como el primer intento del -
Estado en la ensefianza popular que se caracterizé por utilizar a los
alumnos mads avanzados como monitores ante los demds alumnos.
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Teniendo como sustrato Jos rezagos del sistema edu-
cativo colonial, la nueva educacidn popular burguesa (aun -
que popular no queria decir que estuviera al acceso de todo
el puebio), implantada en México encuentra sus mds firmes -
soportes en las Leyes de Reforma y posteriormente en la --
Constitucidén de 1917. Desde entonces la educacidn popular
se ha transformado de ser un hecho asistemitico Yy casi natu
ral en un proceso complejo cuya funcidn ha sido la de mate-
rializar sistemdticamente con gran fidelidad los intereses,
concepciones y valores del Sistema. Adn cuando se pueden -
identificar evoluciones histéricas del sistema educativo me
xicano en el periodo post-revolucionario que permite enmar-
carla en modelos cualitativamente diferenciables*, en todos

ellos se conserva la congruencia funcional Estado-educacidn.

En otras palabras, la educacidn en su forma institu
cionalizada (escuela) es producto de un devenir histdrico -
concreto que es el de Ta misma sociedad en la que esti in -
serta. Por tal razdn, en el sentido mas amplio, analizar -
Tos elementos y factores de la escuela implica la aproxima-

cidn a su contexto social mas general.

* Nota: Por modelo educativo se debe entender a las concepciones que -
el Estado tiene sobre la educacién y que se insertan dentro de
un proyecto politico mds general (Esc. Rural Mexicana, Educ. -
Socialista; de la Unidad Nacional, etc.)



B) MARCO TEQORICO

LSe dice que todo acto humano entrafia 1a necesidad -
de elegirlo de entre varios actos posibles. Tal eleccidn -
se funda en una preferencia, es decir, siendo el hombre un
ente consciente y volitivo, tiene la facultad de elegir con
forme a sus estructuras psicoafectivas que determinan para

€1 1o que es valioso por sobre lo que considera que no lo -

es. J

{ En otras palabras, todo 1o que un individuo 1lega a
hacer o deja de hacer, tiene en su trasfondo una valoracidn.
Esto implica la existencia de una capacidad valorativa huma
na, que ain cuando no siempre es reflexiva permanece como -
una reguladora constante; por otro lado también implica la »
existencia de un producto de este proceso de valoracidn que
denominaremos valor. \

B

Es entonces el estudio de Ta naturaleza de los valo
res y su relacidn c&ﬁ—ia capacidad valorativa humana lo que
nos ocupard en este trabajo. Sin olvidar por supuesto, que
en dicho estudio se centrard la atencidon mds especificamen-
tg}sobre la forma en que los sujetos integran algunos valo-
res a su personalidad en el contexto escolar.

Es importante determinar la naturaleza de Tos valo-

res antes de abordar el planteamiento propuesto. Al respec
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(1)

v
v

to Ado]fo Sédnchez Vdzquez sefiala tres corrientes princi-
pales que enfocan el estudio de los valores desde dngulos -

diferentes: 1los objetivistas, los subjetivistas y los dia -

- - /
l1écticos.

La axiologia objetivista supone gque 10s valores son
entidades que coexisten con el ser humano pero al mismo --
tiempo con cierta independencia de éste. De esta forma to-
do valor es absoluto y eterno cuya esencia y existencia es-
td m&@s alld de cualquier espacio y tiempo, por 1o que si se
1legan a materializar en las sociedades humanas, su verdade

ra forma es espiritual, abstracta y general.

Por su parte los subjetivistas axiocldgicos argumen-
tan que no puede existir (y de hecho no existe) valor sin -
sujeto; por io tanto todo valor surge de los individuos en
particular, quienes poseedores de un aparato psiquico son -
ellos mismos 1os que determinan 1o que les agrada, 1o que -

necesitan o 1o que prefieren como valioso.

Ante estas dos posiciones extremas se plantea una -
tercera con Ta cual coincidimes para sustentar este traba -

jo: la axiologia dialéctica.

Se dice que si bien no hay acto u objeto valioso de
por si, al margen de toda relacifén con un sujeto que posea

la capacidad valorativa, no debe olvidarse que —segin pala-

1 Adolfo Sinchez Vdzquez. Etica 37 edicién Grijalbo Méx. 1984.
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bras del autor-— "el individuo pertenece a una época, y como
ser social se inscribe siempre en la malla de relaciones de
determinada sociedad. Se encuentra igualmente inmerso en -
una cultura dada, de Ta que se nutre espiritualmente Yy su -
apreciacién de las cosas o sus juicios de valor se ajustan

a pautas, criterios o valores que &1 no inventa o descubre

personalmente y que tienen por tanto, una significacidn so-

cial".

Por tal razdn, cualquier estudio de los procesos de
adquisicidn y jerarquizacidn de los valores (en cualquier -
contexto), si se quiere lo mis aproximado a la realidad, no
debe dejar de contemplar esta doble dimensién hombre-socie-
dad; o sea, debe comprender desde los procesos psiquicos in
dividuales y cé]ectivog‘de las adquisiciones de los valores
hasta el andlisis del sentido que entrafia cada valor dentro

de los contextos especificos de los sujetos.

Desde esta perspectiva dialéctica y en el caso con-
creto que nos ocupa, la adquisicidén de valores en la escue-
la, partimos del hecho de que el nifio cuando incursiona al
sistema escolar lo hace con un constructo complejo de hip6-
tesis explicativas del mundo que lo rodea(z) as? como tam -
bién con una capacidad valorativa acorde a su nivel de desa

. = 0o Y a =
rrollo psicogenético y.-una-€Scala-axfolégica, en gran parte

resultante de las fuerzas socializadoras de su entorno.

2 Véase Kaufman y Lerner. Contenidos de Aprendizaje (Lectura y escri-
tura) anexo ii UPN Méx. 1987,
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Entendiendo 1a escuela como una extensidon del espa-
cio vital del nifioc en cuyo seno se dan las mé&s variadas y -
enriquecedoras interacciones sociales y en donde entran en
juego toda una gama de valores en el actuar diario, se pue-
de decir que es en la escuela en donde el nifio afronta la -
constante posibilidad, tanto de introyectar, sustituir, co-

mo de Jjerarquizar los valores.

Freud fue probablemente el primer tedrico que cen -
tré su atencidn en el origen de las valoraciones de 1os su-

(3)

jetos Para los psicoanalistas la fuente de las valora-
ciones se encuentran en tos sistemas psiquicos que confor -

man la personalidad: el E1l0, el Yo y el Suber Yo.

ET E110, también conocido cemo el principio del pla
cer es "la verdadera realidad pquuica”(4) porque represen-
ta al mundo interno de la experiencia subjetiva y no conoce

Ta reaiidad objetiva.

E1 Yo surge de la necesidad de los sujetos de rela-
cionarse con el mundo objetivo, representa la forma organi-
zada del Ello, es la parte reflexiva y volitiva de la perso

nalidad o mejor conocido como el principio de la realidad.

Por Gl1timo el Super Yo, es el sistema de Ta persona

3 Hall y Lindzey. La Teoria Psicoanalitica de la personalidad. Ed. -
Paid6és. Buenos Aires 1984.

4 Para Freud e] Ello es el sistema originario de la personalidad, ya -
que en esencia se compone de los factores biolégicos heredados inclu
yendo los instintos.
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lidad que representa internamente los valores tradicionales
y las normas sociales reforzadas por un sistema de premios
y castigos impuestos @l nifio. En otras palabras el Super -

Yo materializa‘'el principio del deber.

Tanto el principio del deber, de la realidad, como
del placer, Tntegramente conforman la estructura dindmica y
funcional de la personalidad que entra en juego en el proce
so de integracidn y jerarquizacidn de los valores a nivel -

individual.

Tomando como sustento tebrico esta organizacidn de

(5)

la personalidad, Carl R. Roger identifica una triple na-
turaleza individual de los valores: valores operativos, va-
lores concebjdos y valores objetivos. Los valores operati-
vos son aquellos que parten del Ello y se manifiestan como

preferencias naturales sin implicar ninglin pensamiento cog-
noscitivo. ET origen de estos valores se encuentra estric-
tamente dentro del mismo sujeto y surgen de un proceso valo
ral flexible y cambiante y no de un sistema establecido, es
decir, de un proceso valoral organismico, en el que el ele-
mento de 1o que estd experienciado es medido de alglin tiem-
po, aceptdndolo o rechazdndolo, dependiendo si en este mo -
mento tiende a actualizar al organismo o no. Por ejempio,

cuando se tiene hambre se valoran positivamente los alimen-

tos, pero una vez saciada se valoran negativamente; 1o mis-

5 Carl R. Rogert. Desarrollo del Potencial, Ed. Trillas Méx. 1978.
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mo los sabores agradables, las caricias, ciertas temperatu-
ras, etc. son valiosos temporalmente y en relacién a su im-

portancia organismica.

L_Por su parte los valores concebidos representan las
preferencias de cada invidivuo por valores que pueden ser -
funcionales dentro de la dindmica de relaciones de su comu-
nidad, pero que se conforman internamente como simbolos que
no implican necesariamente ser experienzados para ser valo-
rados. Estos valores surgen al margen de las reacciones or
ganismicas, de fuentes socializadoras muy diversas, princi-
palmente de su entorno mds préximo y a través de Jos suje -
tos que le son mads significativos. As7 cada sujeto, como -
producto de un proceso constante de integracidén al grupo al
que pertenece, renuncia al foco de valoracién que era suyo
y lo sitda en los otros (a cambio de ser aceptado), aprende
a desconfiar de su propia experiencia y adoptar valores aje
nos (en sentido estricto) de manera fija y rigida en vez de

flexibles y cambiantesl}

Se pueden citar ejemplos de valores concebidos: el
respeto, la obediencia, la responsabilidad, la honradez, 1a
honestidad, etc. Valores que son traducibles en conductas,

actitudes, hdbitos, rituales o convencionalidades sociales.

Finalmente, los valores objetivos son aquellos que

se establecen como pautas culturales, de las que el sujeto
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no experimenta pues son tan abstractos y aenerales que a 1o
riximo que se puede aspirar es a tener una concepcibn filo-
s6fica de éstos. Como ya se habfa dicho anteriormente, --
existe una tendencia muy ceneralizada que considera estos -
valores objetivos como importantes por si mismos, ya sea --
gue Tos sujetos 1o conciban asi o no. Sin embarco, 1o cier
to es que si la fuente valorativa en este caso no se encuen
tra en los sujetos mismos, si se encuentran insertos de for
ma coherente al marco de concepciones e intereses de las so
ciedades que las traducen en pautas culturajes explicables

s6To desde 1a perspectiva histérico social.

La Tibertad, Ta justicia, Ta verdad, la fraternidad,

etc. son ejemplos de valores obietivos.

Tanto Tos valores objetivos como los concebidos sur
cen de fuentes externas a los sujetos; son poco o nada expe
rienciables, nor 1o tanto, pueden ser entre sf esencialmen-
te contradictorios y adn asi ser introyectados de manera ri
aida e irreflexiva. Serd entonces la identificacidn de los
valores de los nifios en contraposicidn con los concebidos -
imnerantes en su contexto familiar v estos GTtimos con los

valores y objetives que se intentan poner en juego en la es

cuela, 1o que centrard nuestra atencién.

Para no reducirnos a una perspectiva puramente psi-

coloaista de los valores consideraremos como nremisa bdsica
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la tesis de Teresa Nide]cor6 con respecto a las pautas cul-
turales que se transmiten en la escuela y su relacién con -
la lucha social de clases. Sostiene que en una sociedad de
clases (como en Ta nuestra) no se puede hablar de cultura -
en forma universal sino de formas particulares de cultura -
gue un grupo social hace suya. Es decir, subculturas que -
no estdn al margen de las necesidades e intereses de las --

clases sociales.

En este sentido el grupo social dominante defiende
e impone sus pautas culturales y por ese motivo pasan a ser
lo subculturalmente "correcto". Por lo que la escuela como
6rgano funcional del Estado y representante de los intere -
ses del grupo social dominante hard todo 1o posible por cor
vertir en oficiales estos patrones subculturales y sus valo

res.

Cuando el nifio ingresa por primera vez al sistema -
escolar, tiene por un lado Ta influencia de los maestros co
mo representantes de lo subculturalmente correcto; por --
otro lado tiene a los miembros de su comunidad familiar con
otros patrones subculturales diferentes a los de Ta escuela
(no necesariamente antagdnicos) y si a esto le agregamos el
constante bombardeo informativo de los medios masivos de co
municacion, también son valores subculturales muy disimbo -
los, entonces obtendremos sujetos insertos en un caos de va

lores, totalmente desamparados y desconfiados de su fuente
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valoral primaria. A menos que estos individuos recobren su
confianza en su capacidad valorativa y hagan experienciables
estos valores de los que se ven acosados y descubran su ver
dadera importancia y resuelvan por si mismos las contradic-
ciones que éstos conllevan, sélo entonces habri comenzado -

el proceso que Tlos liberard de su propia alineacidn.

Por tal razdn, pensamos que una propuesta pedagdgi-
ca relativa a los valores, no puede surgir més que de la ob
servacion constante de nuestra pridctica docente y de la rea
lidad especifica que impera en el aula de clases; del cono-
cimiento de las capacidades valorativas del nifo, as{ como
del andlisis axioldgico del contexto subcultural desde una
perspectiva que integra el devenir histdrico como base ex -

plicativa de lo social.



I1I.- PROPUESTA PEDAGOGTICA
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PROPUESTA PEDAGOGTITCA

En todos los tiempos, implementar una pedagogia no
ha sido tarea fdcil, ya que implica construir todo un siste
ma dindmico tedrico prdctico sobre consideraciones filoséfi
cas y cientificas que conllevan la conformacién de un proto
tipo de ser humano, tan particular como las caracteristicas
de cada contexto social y su momento histdrico. Se puede -
encontrar que las pedagogfas que han surgido en los Gltimos
tiempos y en todo el devenir de la educacidn, parecen brota
das respectivamente de una mente particular pero estricta -
mente vinculadas a Tas caracteristicas y necesidades de su
momento. En parte como reflejo de la realidad mds general,
en parte por la formacidn cientifica e ideolégica especifi-
ca de los sujetos a quienes se les atribuye Ta paternidad -

de dichas teoridas.

Estas pedagogias guardan el mérito de haber delimi-
tado y planteado los probiemas de mds actualidad de su é&po-
ca y haberse anticipado a otros problemas generales ante --
riores, ya no sélo en el marco contextual de su autor sino
ain mds alla. Dicha trascendencia en el espacio y en el --
tiempo hizo de Tas teorfas educativas adquirir un cardcter
de universalidad que poco a poco Tas constituyd en doctri -
nas y escuelas intocables. Sin embargo, pese a ese cardc -
ter de universalidad de dichas pedagogias, modernas o tradi

cionales, se ha suscitado un problema medular, para quienes
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quieren ponerlas en préctica, que consiste en instrumentar

estrategias y lineas de accidon (en la planeacidn, programa-
cidn, dosificacidén, ejecucidn y evaluacidn educativa) para

una realidad multifactorial y cambiante, como lo es el con-
texto especifico de cada prdctica docente, sin perder su --
esencia fundamental y sin decaer en aberrantes contradiccio
nes tedricas y metodoldgicas. Paralelamente a esta proble-
mética, surgen cuadros de pedagogos ortodoxos unilaterales,
por otros ignorantes anarquistas y maestros desorientados -
quienes se hacen adeptos al eclepticismo pero sin llegar a

resolver en nada, mds problemas que el que implica sobrelle

var su propia practica docente.

Los tedricos ortodoxos-unilaterales, lejos de cap -
tar las problemdticas educativas contempordneas e implemen-
tar medidas de solucidn, se aferran a concepciones absolu -
tas y abstractas quellegan a rayar en lo poético, pero 1imi

tan al mismo tiempo sus percepciones de la realidad.

Por otro lado, los ignorantes anarquistas son aque-
1los quienes creen refutar todas las pedagogias sin conocer
las, y terminan por no sujetarse a ninguna y dejan la prédc-

tica docente al azar y la improvisacidn.

Por su parte, el eclecticismo pedagdgico merece una
especial consideracidn. ET eclecticismo pedagbgico surge -
como una opcidn flexible y variante en contraposicién a la

sujecidn dogmética y ortodoxa de una corriente o escuela --
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pedagdgica determinada, ésta consiste en conformar un pro -
ducto heterogéneo conjugando los mds diversos fundamentos -
de las pedagogias existentes con el propdsito de resolver -
el problema de la practicidad a la que estd sujeta cualquier

teorfa.

ET aparente triunfo del eclecticismo se debe a sy -
gran cantidad de adeptos quienes de ninguna forma se puede
decir que desconocen las pedagogfas de las cuales se nutren
tedrica y metodoldgicamente. Sin embargo, el producto eclec
tico no Tlega a poseer una validez trascendente, debido tan
to por el riesgo de serias contradicciones epistemoldgicas,
consecuencia de su heterogeneidad, asi como por el reducido

campo de practicidad a la cual estd destinada.

En otras palabras, el problema de la practicidad pe
dagégica no ha podido ser resuelto debido, en primer instan
cia, a que Tos educadores en gran cantidad conforman cua --
dros infructuosos de tedricos-unilaterales, ignorantes, --
anarquistas y eclécticos que no 1legan ni siquiera a plan -

tearse adecuadamente dicho problema.

Se puede decir que actualmente con la evolucidn de
la teorfa educativa y el respectivo surgimiento de inconta-
bles doctrinas, corrientes, escuelas o sistemas pedagdgicos
no resulta muy operante y adecuado hablar de crear experi -

mentalmente mas pedagogias que estén a la medida de todas -
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las condiciones especificas de 1la prdctica docente y que al
mismo tiempo, por encima de las diferencias contextuales --
conserve un cardcter de permanente universalidad. Una peda
gogia asi serfa muy valiosa de momento, pero no tardaria en
sumarse a muchas otras igualmente valiosas que conforman el
legado histérico-cultural de 1la educacidn, sin resolver mas

que eventualmente el problema de su practicidad.

Nosotros pensamos, y tal es el sustento de la pre -
sente propuesta, que la investigacién educativa nunca debe
terminar. Paraddjicamente, muchas pedagogias se han forma-
do para la practica pero con desconocimientos de ésta; otras,
si han surgido de la préctica, se han convertido en teorias,
pero su fracaso se presenta cuando se intenta fallidamente
su operatividad en contextos sociales diferentes. Por ese -
motivo pensamos que cada maestro, verdadero conocedor de la
realidad educativa, debe convertirse en un permanente inves
tigador, abordar nuevas problemdticas, problemas mas especi
ficos y concretos, elegir bajo su criterio aquellos cimien-
tos epistemolégicos para implementar metodologias de inves-
tigacion y hacer dela cotidianidad escolar un campo fé&rtil
que enriqguecerd tanto a su practica docente como a la teo-

ria pedagb6gica misma.
En otras palabras, proponemos que se cierre y se di

versifique el circulo de Ta investigacidn: Tomar de la teo

ria los elementos necesarios que permitan conocer 1la pricti
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ca docente y aportar a la teorfa nuevos conocimientos, que
por ese simple hecho tendrd superado el problema de su pro-

pia practicidad.

Lo verdaderamente importante de esta medida es que
no sélo permitird a los docentes convertirse en investigado
res participativos, sino que ademds les permitird plantear-
se profundas reflexiones sobre problemas variados y concre-
tos de la educacidn, 1o cual sdlo los podrd conducir a ele-
var el concepto de trascendencia de su prdctica docente y -

los comprometerd a mejorarla constantemente.

Nunca debe pensarse que la teoria pedagbgica ya es-
td concluida, o mejor dicho, que se puede concluir, pues --
siempre habrd viejos y nuevos problemas que afrontar y nue-
vos hechos que se pueden convertir en problemas de investi-
gacidn, asf como muchas lineas tedricas y metodologia para
abordar. S6lo falta la preparacién y voluntad de los maes-

tros para emprender esta drdua tarea.
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A) UNA PEDAGOGIA FORMATIVA

Es frecuente al referirse a las finalidades de la -
educacion, establecer una distincién entre su funcién forma
tiva. Esta distincién es sélo por definicién peroc no de he
cho, ya que en la realidad no es muy facil diferenciar cuan

do la educacidn forma o cuindo informa exclusivamente.

Cuando la escuela le proporciona a los alumnos can-
tidades determinadas de informacién se 1lega a decir que en
este sentido la educacién es eminentemente formativa, mien-
tras que, cuando se incide en la conformacién de habitos, -

actitudes o patrones regulares de conducta, es formativa.

Lo cierto es que la educacion tanto en una dimen --
sién como en otra requiere y conlleva al desarrollo de de -
terminadas capacidades en un proceso incesante de confronta
cidn entre lo interno y lo externo, entre 1o ya asimilado y
To nuevo, entre 1o insignificativo y 1o indiferente y entre
lo necesario y 1o obligatorio. En este proceso lo cuantita
tivo da paso a lo cualitativo, haciendo casi imposible ob -
servar el momento preciso en el que se forma o sélo se in -

forma.

Entonces toda formacién requiere de la existencia -

de ciertas capacidades propias de cada sujeto y de cierta -
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relacidn con el medio que le rodea y del cual se apropia --
presentidndose &ste como informacidén. Esta informacign pue-
de ser puramente verbal o conceptual, sensorial o afectiva,

accidental o intencional, pero en todos los casos formativa.

En este sentido Tos valores se le presentan a los -
nifios en la escuela como una informacidn. Pero posterior -
mente, mediante el reforzamiento constante, el reconocimien
to de su funcionalidad ‘en la vida diaria y sobre todo su --
andlisis reflexivo, hace que cada sujeto lo integra a su --
persona de manera relativamente permamente, como el eje rec

tor sobre el cual girardn sus decisiones.

Es entonces cuando se puede hablar del cardcter for

mativo de la educacién.

Toda pedagogia debe comprender no sélo explicacio -
nes del proceso ensefianza aprendizaje, sino ademids debe --
orientar el fendmeno de la educacidn hacia fines muy bien -
definidos y concretos. Pero esoc no puede ser posible sin -

tomar en cuenta el problema de los valores.

No se puede hablar de una pedagogia formativa sin -

considerar su proposicidn axioldgica.

No se puede hablar de como educar sin especificar -
el por qué. En otras palabras, medios y fines son indiso -

ciables.
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En Ta cotidianidad escolar no existe acto por inten
cional o espontdneo que sea, que prescinda de un contenido

axioldgico y por tanto de su cardcter formativo.

Hoy resulta mds oportuno preguntarnos iqué fines --
persigue nuestra educacidn? Para algunos no les parecerd -
muy dificil su contestacién ya que sélo les bastard hurgar
en la norma (articulo tercero constitucional) para encon --
trar una respuesta. Sin embargo la cotidianidad no siempre es
una imagen fiel de la norma, pues en ésta inciden toda una
trama de factores y contingencias no menos que compleja cu-

yo resultante no es tan evidente.

Entre estas dos dimensiones de la realidad educati-
va debe surgir e] prototipo de ser humano y las estrategias’
Yy medios para formarlo, si se quiere una pedagogia verdade-

ramente efectiva.

¢Qué prototipo de ser humano ofrece la presente pro

puesta? EL HOMBRE INTEGRO CONSCIENTE Y LIBRE. 4

Deberéd entenderse como integro, al hombre que desa-
rrolla arménicamente todas sus capacidades (fisicas, inte -
lectuales, afectivas, etc.) y las usa para el de su benefi-

cio y el de su comunidad.

Serd un hombre consciente en la medida que sin des-
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Tigarse de los problemas sociales mis generales entable una
Tucha constante y permanente para superar su propia alinea-

cidn.

Y serd 1ibre cuando en su calidad de ser volitivo y
consciente conforme su propia identidad, se responsabilice
de sus decisiones diarias y comprometiéndose con su momento
histdrico participe en la bidsqueda de nuevos y mejores de -

rroteros en su vida social.

La formacidn de este ser humano no puede ser posi -
ble sin la previa integracidén a su persona de ciertos valo-
res y el respectivo desarrollo de una capacidad valorativa
mds critica y reflexiva que le permita encarar permanente -

mente nuevos valores en el transcurso de su vida.

A este respecto 1o que la escuela y cada maestro --
puede hacer en realidad no es mucho pero si muy importante
y significativo. E1 propdsito de esta propuesta es elevar
ain mas la trascendencia del cardcter formativo de la educa
cidon escolar y amplificar el fruto del esfuerzo de cada --
maestro orientdandolo hacia la formaci6n de hombres integros,

conscientes y libres.

Se puede resumir en cuatro acciones concretas la --

esencia fundamental de esta propuesta:

L
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Planificar las actividades de aprendizaje con un cono-
cimiento mds pleno de las capacidades e intereses de -
los alumnos para explicitar aquellos valores que mere-
cen recuperarse y ser fomentados en la escuela de tal

manera que guarden congruencia con Su contexto social.

Establecer un sistema de interaccidn grupal que consti
tuya para los alumnos una fuente incesante de valores
Yy una posibilidad vivencial de comprobar su operativi-

dad y vigencia.

Disefiar estragegias didacticas que favorezcan tanto el
desarrollo de 1a capacidad valorativa de cada alumno,
as? como la adquisicidn y jerarquizacién de los valo -

res escolares.
Orientar de forma constante y permanente la prictica -

docente para superar el cardcter alienante que pueda -

tener la actividad escolar.
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1) ANALISIS AXIOLOGICO DE LA NORMA

E1 articulo tercero constitucional ha sido en nues-
tro pafs la mdxima materializacién juridica en materia edu-
cativa que sin lugar a dudas conjuga tanto los ideales e in
tereses del Estado como las necesidades histérico sociales

mds fundamentales.

Los primeros vestigios de este articulo se pueden -
encontrar en el siglo XIX, al igual que el naciente Estado
Independiente, y toma como premisas bdsicas al sistema edu-
cativo colonial en contraposicidn con las corrientes filosé
ficas europeas (principalmente el liberalismo y el positi -
vismo) y de cuya sintesis se pretendfa conformar un modelo

educativo eminentemente nacionalista.

A pesar de que este proyecto se enfrentd al ataque
incesante de ciertas fuerzas sociales antiprogresistas, lo-
gré cruzar el umbral del siglo XX. Asi, la legislacidn edu
cativa estuvo aunada a la formacidn social mexicana modifi-
cdndose conforme a los momentos coyunturales de la historia

nacional.

En algunas é&pocas se concibié a la educacidn como -
la panacea que resolverfa todos los problemas sociales; --
otras veces se idealizaba muy por encima de toda realidad -

social, pero 1o cierto es que la educacidn ha servido como
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un aparato que en todo momento pretende formar a los indivi
duos conforme al prototipo de ser humano o ciudadano que ha

querido institucionalizar el Estado.

Por tal razdn, los valores que se han enarbolado en
la legislacidn educativa a través de la historia han sido -
muy diversos, ya que ha ido desde la libre, laica, socialis

ta, hasta democrdtica.

Actuaimente el contenido axioldgico del Articulo --
Tercero Constitucional (y de la reciente Ley Federal de Edu
cacidn) es tan profundo y complejo que se requiere una espe
cial metodologia hermenéutica para su andlisis. Sin embar-
go, como el propdsito de esta propuesta es incidir princi -
palmente sobre algunos aspectos de la cotidianidad escolar,
s6lo se presenta un andlisis de la norma en forma somera pa
ra recuperar algunos valores que aln cuando se ubiquen més

bien en el plano ideal, todavia parecen tener vigencia.

Analizando conjuntamente el Articulo Tercero Consti
tucional y la Ley Federal de Educacidon (véase Apéndice B) -
se pudo jdentificar una doble dimensién axioldégica. Por un
lado los valores abstractos y generales que se sugieren co-
mo ideales sociales y por el otro valores individuales que
se convierten en un conjunto en medios para lograr los pri-

meros.

E1 siguiente cuadro sefiala estos valores que en sin
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tesis reflejan una muy particular concepcién sobre la forma
cidon del hombre social, la cual sin seguir un orden jerdr -

quico se intentard describir a continuacidn.

VALORES SOCIALES VALORES INDIVIDUALES
Patriotismo Integridad
Independencia Conciencia

Justicia Libertad

Laicidad Fraternidad
Democracia

-

PATRIOTISMO.- Del latin Pateia, de pater, padre, -
etimoldgicamente por patria se entiende el Tugar de donde -
pertenecen los padres. Por To general patria no sélo refie
re a un lugar sino ademds implica un sentimiento de perte -
nencia que Tiga a todos los individuos que comparten el mis
mo territorio, las mismas Teyes, las mismas instituciones, -
las mismas tradiciones y costumbres y sobre todo la misma -

historia.

Cuando el patriotismo, de ser un sentimiento parti-
cular, se convierte en un valor social se enfrenta a un pro
blema conceptual, que no tendria mayor importancia a no ser
por algunos hecﬁos histdricos que han conformado las contra

dicciones sociales de nuestro tiempo. Tan patriota era el
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campesino acasillado que moria en la miseria como el sefior
hacendado que la causaba; tan patriota era el obrero que --
destilaba su vida en el monftono operar de una mdquina que
el sefior industrial que no tenia mds conmiseracién que al -
capital; tan patriotas fueron los 1ideres revolucionarios -
que ansiaban el poder politico como Tos miles de mexicanos
que murieron empufiando las armas ante la andénima confusidn,

etc.

E1 patriotismo como sentimiento, es algo real y ex
clusivo de cada individuo, sin embargo cuando se convierte
en valor social se vuelve abstracto, impreciso, quimérico
y en cierta medida justificador. Por tal razbn se propone
preparar a los individuos para comprender la patria como -
concepto e integrarla como valor sdlo mediante el desarro-
110 arménico de todas sus facultades humanas, es decir, --
s6lo l1os hombres integros y conscientes pueden valorar el
patriotismo mds alla de la lucha de clases a pesar del ries

go de alienacidén que representa.

INDEPENDENCIA.- Se conoce por independencia a la
época de emancipacidn que procedid después del desconoci -
miento de las autoridades coloniales espafiolas en la histo
ria de los pueblos hispanoamericanos. La independencia --
puede compararse por analogfa a la libertad, sd6lo que la -

primera es a los paises y la segunda a los individuos.
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La independencia en nuestro pais significa superar
la subordinacidn hacia con otros paises para recuperar la -
soberanfa y con ello propiciar el desarrollo. Esta indepen
dencia puede aplicarse a todos los aspectos de la sociedad
(econdémica, cultural, politica, ideoldgica, etc.) y en to -

dos ellos ser una condicionante del progreso.

Un pueblo que lucha por su independencia puede en -
contrar su identidad pero no con ello superar su alienacidn
a menos que esta lucha se acompafie por la conquista de la -
libertad individual pero una libertad que asegure la mejor

convivencia y el respeto a la dignidad humana.

Actualmente Ta independencia convertida en valor so
cial se edifica como baluarte innegable que recuerda a las
generaciones en turno que nuestro pais tiene historia, una

historia que comparte con otros paises latinoamericanos.

En tiempo pasado la independencia no sdlo era un --
valor social, sino que era una necesidad, una condicidn del
desarrollo y un mdvil de lucha. Sin embargo hoy en dia no
se habla ya tanto de una independencia, sino mids bien de --
una interdependencia, es decir de un clima igualitario en -
el contexto mundial que le permita a nuestro pais no estar
rezagado en la satisfaccidn de sus necesidades. Para ello
se sugiere la formacidn de un hombre no sdlo libre sino ade

mds con una conciencia de solidaridad internacional que le
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permita asumir con responsabilidad los problemas de su mo -

mento histdérico, sin perder su identidad.

JUSTICIA.- Del latin iustitia, se puede decir que
era entre los romanos la virtud que tiende a dar a cada uno
lo que le pertenece. A nivel social la justicia se convier
te de virtud en sistema de interaccidén humana y a nivel nor
mativo se transforma en valor necesario para que los indivi
duos integren a su vida diaria, si quieren, unas relaciones

mds igualitarias.

En México durante el periodo de la Revolucidn, del
cual surge el ideario de nuestra constitucidn, se fragua un
nuevo concepto de justicia que a través del tiempo no ha po
dido integrarse como sistema de vida, es decir, la justicia
vista como el derecho de todo individuo de recibir (y recla
mar) no sdlo lo que le pertenece, sino ademds 1o que se me-
rece. Sin lugar a dudas se puede decir que no se ha visto
materializada todavia esta particular concepcidn en nuestro
sistema social actual y menos alin si siguen existiendo pri-
vilegios de razas, de sectas, de grupos, de sexos o de indi
viduos y sobre todo, si se sigue teniendo como base de tas
relaciones sociales Ja explotacidn de unas clases por otras
y se siga usando la libertad como justificacidn para algu -
nos individuos de vivir ventajosamente de los esfuerzos de

otros.
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Hoy en dfia cuando se han encrudecido las contradic-
ciones sociales, hablar de justicia en el sentido que se --
conceptualiza en la norma, no sdlo se antoja ajeno a toda -
realidad, sino ademds parece reducirse a un simple simbolo
histérico sin identidad ni forma, como disponible a ser in-

terpretado por cualquiera segin sus propios intereses.

E7 Estado ha resuelto interpretar la justicia como
el nivel de apego a las leyes a pesar de que paraddjicamen-
te estas Jeyes se cimienten sobre una base injusta ya que -
ello asegura la supervivencia de las instituciones aidn a --

costa de la desigualdad entre los individuos.

LAICIDAD.~ ET concepto de laicidad ha sido objeto
de diversas interpretaciones, sin embargo a nivel normativo
se puede analizar desde dos vertientes filoséficas principa
les. Por un lado el Positivismo considera que sélo la cien
cia es el verdadero motor del progreso humano, ya gue cual-
quier conocimiento, creencia o dogma ajena a &sta no es mds
que un obstdculo que Ta humanidad debe superar; por eso, la
laicidad se vuelve necesaria como una actitud defensiva a -

las fuerzas antiprogresistas de pensamiento.

Por otro lado el Liberalismo que se define por si -
mismo como la doctrina defensora de los mds sublimes dere -
chos humanos, ain mds alld de las diferencias culturales en

tre los pueblos y los individuos, considera que la laicidad
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es una posicidn de neutralidad obligada por parte del Esta-
do que tiene por finalidad asegurar una libertad de creen -
tia sin el riesgo de caer en exclusivismos, privilegios o -

descriminaciones de grupos o personas.

Ya sea de una forma o de otra, en nuestro pais, la
laicidad es uno de los valores que caracterizan la politica

social del Estado.

La laicidad convertida en valor ideoidgico oficial
genera una especial controversia ya que paraddjicamente se
erige como una actitud antidogmdtica que por si misma comba
te la ignorancia, erradica los prejuicios y previene de Tos
fanatismos; sin embargo, cuando se usa como instrumento po-
1itico se erige como bandera que formaliza una histérica Tu
cha de poder entre el Estado y las fuerzas eclesidsticas --
trayendo consigo sus no menos que fandticos defensores y de
tractores quienes basados en arraigados prejuicios han he -
cho irreconciliables a la ciencia de la religidn, credndose
un nuevo dogma y propiciando el que determinados temas en -

ciertos contextos sean tabd.

DEMOCRACIA.- Por democracia se ha entendido tradi-
cionalmente como la facultad que tiene un pueblo de interve
nir directamente en el gobjerno mediante el sufragio. En -
las sociedades modernas la democracia es un sistema de orga

nizacidén que se traduce en participacién a todos los nive -
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Tes: en politica, en la cultura, en las decisiones de la co
munidad, particpacién en la conformacién de Ja estructura -

juridica, etc.

Ninguna democracia es efectiva mientras existan --
desigualdades sociales, imposiciones subculturales y desven
tajosas contiendas de grupos en su lucha por el poder. Por
ello Ta democracia no debe menos que convertirse en la pric
tica diaria en un sistema de vida basada en el constante me
Joramiento econdmico, social Yy cultural del pueblo, para --
asegurar tanto la integracidén permanente de los individuos
a las necesidades histdéricas del pais como la libre expre -
sion de las corrientes subculturales en un clima de liber -

tad y de respeto.

En una sociedad de competencia como ]a nuestra, el
Estado se vale de las estructuras democrdticas para sus pro
pésitos. Primero edificando un amplio aparato burocrdtico
que por lo menos en sentido institucional, y en ocasiones -
simbdlica, represente los intereses mis generales de los --
grupos sociales sin sacrificar por ningin motivo el espiri-
tu de lealtad hacia el Estado y después usando este mismo -
aparato como vehiculo unilateral de las decisiones de cier-
tos grupos para conservar su hegemonia ain pese a las con -

tradicciones sociales que se puedan agudizar.
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2 ) ANALISIS AXIOLOGICO DE LA COTIDIANIDAD

Los valores en su conformacidn y jerarquizacidn pue
den estar sujetos a condiciones de muy diversa indole, ya -

sea socio-econbémicas, culturales, politicas, etc.

Citaremos la insercidén de los individuos al sistema
escolar como una forma determinante de infundir y reforzar

ciertos esquemas de valoracién.

Los valores que son funcionales sélo en el &mbito -
escolar se introyectan en los individuos haciéndolos suyos,
es decir, se integran a la personalidad como esquemas basi-
cos de conducta que rigen sus actos en situaciones relativa

mente generales de su vida diaria.

Cuando los miembros de una familia han tenido incur
sion en el sistema escolar, existe un alto grado de pocibi-
lidades de transferir los valores ecolares a la vida fami -
liar, adn cuando estos valores pierdan su sentido original
por el cambio de contextos. Todo esto permite reconocer la
relevancia de la escuela como forjadora de valores relativa

mente perdurables en los sujetos escolarizados.

Como se habia dicho anteriormente, no existen valo-
res abstractos en si, con identidad propia y absoluta, sino

hombres que hacen suyos determinados valores y encarnan la

109615
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voluntad de hacerlos predominar en cierto contexto, siempre
siguiendo un fin concreto (pero no necesariamente conscien-
te y reflexivo). Desde este punto de vista si se quiere te
ner una aproximacidn de los valores que adquiere el nifio en
la escuela se hace necesario confrontar tanto los valores -
que poseen los sujetos de forma consciente, en los contex -
tos familiar y escolar como aquellos valores que de manera

implicita entran en juego en la dindmica de interacciones -

entre estos sujetos.

A través de algunos instrumentos de exploracidn se
pudo identificar algunos valores que tanto padres y maes -
tros (sujetos importantes en la conformacién valorativa --
del nifio) consideraron deben predominar tanto en el contex
to familiar como en el contexto escolar. Dichas concepcio
nes podrian ubicarse en el plano ideal, lejos de una real
materializacidn en acciones especificas, sin embargo su in
fluencia en los sujetos (como seres volitivos) puede ser -
determinante en Jla resolucidn de algunas contingencias y -
con ello hacerse mds evidente. No obstante, este andlisis
axioldgico también comprende la intrusién como recurso de
investigacidn, por eso se complementa con algunas interpre
taciones axioldgicas de Ta cotidianidad desde los hechos -

mds significativos que la componen.
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3) ANALISIS DEL CONTEXTO FAMILIAR

Fueron encuestados 30 padres de familia que forma -
ron la muestra estadistica (véase el capitulo de metodolo -

gia) con los siguientes resultados:

Con 1o que respecta a las condiciones socioceconémi-

cas se puede resumir que:

En promedio general de cada ocho personas que coha-
bitan en un mismo hogar sdlo dos de ellos estdn integrados
al sistema productivo con un empleo permanente. De estos -
trabajadores el 60 por ciento gana el sueldo minimo, un 33
por ciento mds del minimo y el restante 6.6 por ciento me -

nos del minimo.

E1 66 por ciento laboran en Ta industria de la trans
formacidon con categoria do obreros y el 33 por ciento res -
tante To hace en la de servicios como empleados y burdcra -

tas.

E1 73.3 por ciento tienen casa propia con todos los
servicios indispensables, mientras que la poblacién de la -
muestra restante no posee casa propia (algunas son presta -
das y otras rentadas o en asentamientos irregulares) y ios

servicios son irregulares e inconstantes (véase grdficas).



Poblacidn
Econdmicamente
Inactiva

(75 %)

Poblacidn
Econdomicamente
Activa

(25 %)

GRAFICA N2 1 : Poblacién Econdmicamente Activa.

INGRESOS ECONOMICOS

60 %
33 %
6.6 %
Sueldo Superior Inferijor
minimo al minimo al minimo

GRAFICA N2 2 : Distribucidén de las actividades
laborales.
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|
INDUSTRIA POBLACION
TRANSFORMACION 66 %
SERVICIOS 33 %

TABLA N2 1 : Distribucidén de las actividades
laboraies.

E1 40% dela poblacién estudiada, cuando fue consul-
tada en relacidn a su nivel académico, sumd educacién prima
ria no terminada; el 13.3% concluyé su primaria pero no in-
gresd al nivel medio; otro 40% sélo hizo estudios a nive] -
medio basico, en contraposicién al 6.6% que incursiond al -
esquema de educacién superior (obsérvese la tabla de esco -

laridad méxima). *

NOTA: La suma de escolaridad méxima se obtuvo no sélo de Tos padres
de familia consultados, sino ademis de los miembros de cada -
familia.



A POBLACION
Sin escolaridad 0

Primaria no terminada 40 %
Primaria Terminada 13.3 %
Nivel medio 40 %
Nivel superior 6.6 %

TABLA N2 2 : Escolaridad promedio de la familia.

60

Con relacidn a la forma de administrar su tiempo --

extraescolar, se descubrido que el 93.3% de los nifios 1o de-

dica preferentemente a ver TV y a escuchar la radio.

Sé1o

el 13.3% de los nifios mantienen una responsabilidad estable

dedicando su tiempo extraescolar al desempefio de alglin sub-

empleo.

Toda esta informacidn cobra sentido con respecto a

nuestro objeto de estudio en la medida que fundamenta una -

explicacidén sobre Ta configuracidn y jerarquizacidn de los

valores.
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Los valores que estadisticamente predominaron en la
encuesta para padres de familia, en orden de importancia se

pueden enumerar asi:

1) ESTUDIO

2) OBEDIENCIA

3) CONVIVENCIA

4} LIMPIEZA

5) RESPONSABILIDAD

Cada uno de estos valores con respecto al contexto
familiar, cumplen una funcidn especifica que serd explica-
da:

ESTUDIO.- E71 estudio es un acto concreto, una ac-
cién que por si misma no es muy trascendente en la vida fa
miliar, a menos que se considere como un medio y una posi-
bilidad para escalar posiciones en la esfera social, sélo
entonces el estudio se vuelve un valor dentro del plano --
del “deber ser" (plano ideal). Que sintetiza Tos anhelos

de los individuos para superar su posicidon social.

E1 estudio como valor generalizado s6lo se explica
si 1o consideramos dentro del marco cultural de una socie-
dad de clase. Las injusticias sociales, como la mala dis-
tribucidn de las riquezas, el predominio de unos estratos
sociales sobre otros, asi como casi toda la sintomatologia
de un sistema de explotacidn humano, parecen justificarse

con el mito de Ta supremacia de lo intelectual sobre 1o ma
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nual o fisico. Los padres encuestados manifestaron su de -
seo de inculcarles a sus hijos el gusto por el estudio y el
hibito de estudiar ya que segin &stos, el estudio es un fac

tor de movilidad social.

OBEDIENCIA.- La obediencia en un sentido estricto
alude al acto de los individuos de acatar una disposicidn -
externa; es la actitud receptiva a la regla heterdnoma. Des
de la perspectiva social la obediencia especifica las rela-
ciones intersubjetivas en una comunidad; alguien manda y al
guien obedece y cada mandatc tiene en si la consecucidn de
un interés particular, asi como la conservacidn de las rela

ciones de predominio.

En la dindmica familiar la obediencia se convierte
en valor reflexivo y consciente sdlo en la medida de que --
Tos miembros de é&sta 1o consideren como un medio de integra

cidn, que los vincula a Tos intereses mids comunes.

CONVIVENCIA.- Tomando en consideracidn la naturale
za social del hombre, la convivencia sdlo se puede traducir
en dos actitudes concretas: EI respeto y la cooperacidn.

La convivencia requiere de 1a voluntad y la concien
cia de los individuos quienes integrados a un grupo o comu-
nidad aceptan de antemano Tas normas que regulan su interac

acidn, ya que conocen la importancia de unas relaciones ar-
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moénicas. Es decir, quienes quieran ser participes de los -
beneficios de la vida comunitaria deben por tanto, asegurar

la convivencia.

Los padres encuestados manifestaron que es la fami-
1ia como célula social la institucidn mids adecuada para in-
troyectar el valor de la convivencia en los sujetos desde -
la méds temprana edad, mientras que a este respecto la escue
la s6lo cumplia la funcion de reforzarlo. Coincidieron tam
bién en que el respeto puede sélo surgir de forma espontd -
nea en los sujetos cuando éstos desde la familia experimen-
taron un clima de respeto en el ambiente familiar. Por su
parte, la cooperacidn es la actitud 16gica que puede ser --
considerada como la consecuencia casi natural de los indivi
duos al identificarse con ciertos intereses que les son co-
munes. Tanto el respeto como la cooperacién fueron conside
rados como la materializacidn de la convivencia, y esta (1-

tima un valor funcional en cualquier comunidad humana.

LIMPIEZA.- La limpieza se tomd en dos dimensiones,
tanto a lo que se refiere al aseo personal como al aseo del
espacio fisico afin cuando la limpieza no es mds que un he -
cho objetivo, un acto concreto, trasciende en importancia -
hasta convertirse en un valor funcional en el hogar y la es
cuela en la medida que preserva otro valor universalmente -

vdlido: la salud.
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Si bien la limpieza segiin los padres de familia en-
cuestados es valiosa (y necesaria) para todas las personas,
Tas formas especificas de ser limpios varfa conforme a cier
tos patrones culturales y contingencias ajenas a los suje -
tos. Son estas contingencias y patrones culturales las que
debe conocer la escuela si se quiere introyectar este valor
en los alumnos con bases realistas, pues de otra manera le-
jos de considerar la limpieza como un valor significativo y
practico, Tos alumnos To integrardn a su personalidad como

una conducta ajena y estereotipada.

RESPONSABILIDAD.- La responsabilidad es tan valio-
sa en la familia como en la escuela y la sociedad en gene -
ral. Es la posicidn que guarda la responsabilidad en la je
rarquizacidn hecha por los padres encuestados 1o que merece

una especial atencidn.

La responsabilidad puede ser entendida como la dis-
posicion moral de los individuos de asumir voluntariamente

las consecuencias de sus actos.

La condicidn indispensable de la responsabilidad es
la conciencia y la voluntad. Los sujetos son tan responsa-
bles de sus actos como conciencia y voluntad poseen sobre -

éstos.

Debido a que a la mds temprana edad, cuando los su-
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jetos son albergados en el seno familiar, su conciencia es
egocéntrica no conocen la verdadera trascendencia de sus ac
ciones ademds de que sus principios rectores son externos a
€1 (norma heterénoma) por 1o tanto seria prematuro esperar
una responsabilidad, en el sentido estricto, que se intro -

yecte como un valor reflexivo a la personalidad.

Se puede concluir segin los datos hasta aqui expues
tos y su jerarquizacién hecha por algunos padres de familia
consultados, que en esencia el criterio de seleccién y je -
rarquizacion que predomind fue el de considerar aquellos va
lores, por un lado, los mds traducibles en acciones concre-
tas y por otro lado, los mds funcionales en el contexto fa-
miliar. También se puede afirmar que los criterios de valo
racion de los padres encuestados no son ajenos a la influen

cia de sus condiciones sociales y econdémicas de vida.

4 ) ANALISIS DEL CONTEXTO ESCOLAR

Fueron consultados 22 maestros para que identifica-
ran y jerarquizaran los valores mads importantes que entran
en juego en la escuela, asT como para que expusieran sus --
concepciones mds generales con respecto a varios hechos de
su pradctica docente. Estos fueron los resultados: En un -
instrumento de exploracidn se les pidié a l1os maestros que

identificaran y jerarquizaran los valores mds importantes,
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primero en un sentido muy general, para la humanidad; des -
pués en forma especifica dentro de la escuela, y posterior-

mente para el hogar.

Lo mds esencial de esta consulta es que permite ha-
cer una contrastacidn en el plano conceptual de estos valo-
res entre si y de estos valores con los enumerados por los
padres de familia, para obtener de ello el grado de congruen

cia que guardan. La presente tabla refleja los resultados.

VALORES PARA EL VALORES EN LA VALORES EN EL
SER HUMANO ESCUELA HOGAR
1) Respeto a si mismo Responsabilidad Respeto a s7 mismo
2) Felicidad Sentido de organiza Responsabilidad
cion.
Respeto a los demds
3) Libertad Constancia
Honestidad
4) Fraternidad Cultura
Productividad
5) Reconocimiento so- Puntualidad
cial. Obediencia
Respeto a las nor -
6) Patriotismo mas. Higiene
Patriotismo
Obediencia

De la contrastacidn axioldgica se pueden identifi -
car las dimensiones que adquiere cada valor con respecto al
contexto donde son funcionales. Por un lado los valores hu
manos por su cardcter abstracto y relativamente universales

tienden a ubicarse en un marco filosdofico e histdrico no me
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nos que profundo y complejo. Por otro lado, los valores --
que imperaron en la escuela (segln los maestros consultados)
fueron aquellos con mds posibilidades de materializarse en

actitudes y hdbitos concretos, ello se puede deber a que no
se ignora la esencia de la escuela como formadora de la per
sonalidad, asi como tampoco se puede fdcilmente emancipar -
de las concepciones, prototipos y valores que fundamentan -

el sistema social.

5 ) VALORES HUMANOS

RESPETO A SI MISMO.- En sentido estricto, el respe
to a s mismo implica la aceptacidn y el desarrollo de las
potencialidades propias de cada individuo. E71 respeto a sfi
mismo conlleva otros valores, como el respecto a la vida, -

la auto-estima y el derecho de la auto-~realizacién.

Los sujetos que se respetan a s7 mismos son los que
1legan a tener mds posibilidades de integrarse funcionalmen
te a la comunidad, asi como también aseguran la convivencia
armbénica entre los miembros y afrontan las vicisitudes gene
rales con una actitud mds constructiva. Por todo ello el -
respeto a s mismo es valioso universalmente para cualquier
ser humano; sin embargo, es la posicidn dentro de la jerar-
quizacidn axioldgica de los maestros encuestados, 1o que me

rece una especial reconsideracidn, ya que si bien la impor-
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tancia de este valor es incuestionable en sentido universal,
en este sentido la universalidad de su jerarquizacidn sélo

se puede explicar en el marco de andlisis de un sistema so-
cial que pone de relieve los valores individuales en contra

posicidén a Tos valores colectivos.

FELICIDAD

Con concepciones no menos que confusas y subjetivas
los maestros ya referidos consideraron la felicidad como un

valor universal propio de todo ser humano.

La felicidad es uno de los valores mis abstractos y
predominantes cuya introyeccidén en los sujetos depende de -
Tos patrones Socioculturales con los que estd inserto. Asfi
algunos concibieron la felicidad como la posibilidad de po-
seer mas bienes materiales; otros como el esfuerzo necesa -
rio para construir un mundo sin displaceres; otros menos he
donistas, como el desarrollo de las capacidades humanas en
un afdn de ser mds eficientes para la resolucidn de proble-
mas individuales cotjdianos; para otros la felicidad signi-
ficd la ascencidn a una posicidén de estabilidad y privile -
gios en escala social. Pero en una forma o en otra es de -
enfatizar la naturaleza individualista y su posicién en la

jerarquia axiolégica.

LIBERTAD

La libertad interpretada como el conjunto de condi-
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ciones que posibilitan a los individuos a actuar conforme -
a su propia y legitima voluntad, es la actitud que se orien
ta a Ta Tibertad 1o que los maestros consideran como valio-
sO.

La Tibertad es uno de tantos valores que “"sacramen-
te" poseen con gran arraigo muchos maestros, 1o cual se ex-
plica s6lo desde la perspectiva histérico social, ya que --
desde lo albores del Estado Mexicano, las generaciones fue-
ron sometidas a un proceso constante de formacidén ideolégi-

ca.

La libertad es un elemento fundamental del Ideario
Burgés que histéricamente se fue consolidando como caracte-
ristica del sistema social (1ibertad de comercio. libertad

de expresidn, libertad de educacién, etc.)

La funcidn real de la libertad en los sistemas capi
talistas no es objeto de andlisis en este trabajo; sin em -
bargo, lo verdaderamente importante es que en un sentido --
priactico e individual Ta l1ibertad no es ficilmente traduci-
ble a acciones concretas o actitudes personales especificas,
sino mds bien es materia de complejas especulaciones filosd
ficas, las cuales la hacen separarse cada vez mas de una --
realidad objetiva para ubicarla en una dimensién abstracta

e idealista.

Por otro lado, la universalidad de la libertad como
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entidad abstracta no es el planteamiento principal del pro-
blema, sino su cardcter social justificador, que sobrepone
los intereses individuales por sobre los intereses colecti-

vOSs.

FRATERNIDAD

La mayoria de los maestros conciben Ta fraternidad
como sinonimo de convivencia, mientras que otros la conside

raron indispensable de ésta.

La fraternidad alude al sentimiento altruista de --
los seres humanos que consiste en establecer vinculos de --
cooperacidn, respeto y ayuda hacia Tos demds sujetos que le
rodean. La fraternidad para convertirse en un valor humano
universal, debe ser cimentada sobre el convencimiento parti

cular de su trascendencia.

En realidad, la fraternidad va mds alld de Ta sim -
ple convivencia, pues como actitud volitiva y consciente es
td sujeta a miltiples contingencias, las cuales por imperan
tes que sean no afectan sustancialmente su naturaleza, ya -
que en esencia la fraternidad es subjetiva e individual pe-
ro de relevancia colectiva, por eso no s6lo es objetiva en
la convivencia humana, sino que ademds, preserva el espfiri-
tu de armonia entre los individuos tanto afectiva como po -

tencialmente.
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RECONOCIMIENTO SOCIAL

En contraposicidn a los demds valores que son indi-
viduales, el reconocimiento social, supone del hombre un yo
colectivo. Asi como cada sujeto reconoce la importancia de
la auto-estima en la personalidad, en el plano social, el -
hombre no es ajeno a los estimulos afectivos que le dirigen

quienes le rodean.

E1 reconocimiento social es valioso en la medida --
que eleva la auto-estima de los individuos y asegura la con

fianza en la comunidad.

Cada persona experimenta el reconocimiento social -
como un sentimiento producto de un hecho concreto: La con-
gruencia entre sus actos y Jos patrones normativos mis ele-

vados de su comunidad.

Tomando en cuenta la naturaleza eminentemente so --
cial del género humano y su conformacién afectiva, el reco-
nocimiento social no puede ponerse en entredicho en 1o gque
respecta a la universalidad de su importancia, aiin cuando -
no se pueda decir lo mismo de las miltiples formas cultura-

les de obtener este reconocimiento social.

PATRIOTISMO

Como este valor ya fue tratado en otro apartado --
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(andlisis de la norma), s6lo nos concretamos a describir el
proceso de integracidn de este valor al esquema general de

valores de cada sujeto.

Cada hombre guarda un sentimiento casi natural, de
pertenencia al grupo social con el que convive, asi como al

espacio fisico y los pacrones culturales que To rigen.

Hay quienes llegan a comparar el sentido patridtico
con la actitud de ciertos animales de preservar la integri-
dad del grupo en peligro, o la permanencia en un territorio
determinado, considerdndolos como sentimientos intintitivos,

completamente ajenos a un aprendizaje de grupo.

Sin embargo, el patriotismo no puede ser un senti -
miento puramente natural, sino un valor funcional que guar-
da sentido en relacidn a una sociedad humana politicamente

organizada.

Se puede decir que la escuela es el drgano del Esta
do que le presenta a los sujetos formas materializadas de -
patriotismo: Veneracifn a los simbolos, respeto a las ins-
tituciones, econductas estereotipadas en eventos civicos, -

etc.

Los maestros, producto también de un proceso social

de formacidn, no estdn ajenos a la influencia ideoldgica --
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del Estado y de sus patrones de valoracién. Y si a esto se
suma el proceso reforzador del reconocimiento social se ex-
plica el hecho de que tanto maestros como alumnos mantienen

vigente por siempre en la escuela, el valor del patriotismo.

En cada uno de los valores hasta aqui descrito se -
identifica una concepciGn del hombre como una entidad abs -
tracta, general y ahistérica; un hombre cuya importancia in

dividual va mds alld de cualquier colectividad.

También se puede observar en dichos valores, una re
lacidn entre su naturaleza abstracta y su posicién dentro -
de la escala axioldgica de Tos maestros encuestados: La se
cuencia va de los mds abstractos como més importantes, a --

los concretos como menos importantes o universales.

Por otro lado, es necesario aclarar que a pesar de
que los valores mds abstractos fueron ubicados en un alto -
nivel jerdrquico, tal criterio no supone una necesaria re -
flexidon por parte de los maestros consultados, ya que estos
valores por su reducida posibilidad de ser experienciables
encuentran su fuente no en la conciencia de éstos sino en -

agentes socializadores externos.

6 ) LO QUE EL NINO DEBE APRENDER EN SU CASA :

Con respecto a 1o que el nifio antes de ingresar al

sistema escolar debe aprender en el seno familiar, los maes
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tros consultados sefialaron una serie de valores, actitudes

y habitos que aunque diversos, coincidieron en la importan-
cia de vincular la accidn formativa de la familia con Tla es
cuela, es decir, de hecho, algunos maestros consienten la -
idean de que debe ser la familia la que conforme la persona

l1idad de los nifios que necesita la escuela.

De esta manera se enfatiza la importancia del vincu
lo Familia-Escuela a pesar de que los padres de acuerdo a -
su consulta, no expresaron la necesidad del vinculo recipro

co Escuela-Familia.

E1 siguiente cuadro sefiala la contrastacidn existen
te entre las valoraciones de 1o que los maestros considera-
ron debe aprender el nifio en su casa y las valoraciones de

los padres a este respecto.

PERSPECTIVA DE LOS PADRES PERSPECTIVA DE LOS MAESTROS
1.- ESTUDIO 1.- RESPETO A SI MISMO

2.- OBEDIENCIA 2.- RESPONSABILIDAD

3.- CONVIVENCIA 3.- RESPETO A LOS DEMAS

4.- LIMPIEZA 4.~ HONESTIDAD

5.- RESPONSABILIDAD 5.- PRODUCTIVIDAD

6.- OBEDIENCIA
7.- HIGIENE

Como ya se habia dicho, tanto padres como maestros
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coincidieron en algunos valores y en otros no, y en los que
coincidieron los jerarquizaron tanto unos y otros de manera
diferente. Se puede decir, sin hacer una afirmacién tajan-
te, que las similitudes en la consideracidn de valores tal

vez se deban a que por formacidn comparten fuentes sociali-
zadoras comunes en sentido general, mientras que las disimi
litudes 5810 se podrian explicar dentro del marco de funcio
nes e intereses predominantes de cada contexto. Por un la-
do los maestros hablan del predominio de ciertos valores en
el hogar con respecto a 1o que pudiera servir de anteceden-
te o cimiento para otras valoraciones y actividades dentro

de la dindmica escolar; mientras que los padres lo hacen --
con relacidn a las posibilidades de su ascensidn en la esca

la social.

Serdn sdlo Tos valores no coincidentes Tos que tra-

taremos a continuacion:

RESPETO A SI MISMO Y RESPETO A LOS DEMAS.- Es im -
portante aclarar que el respeto se tome en un doble sentido
{(a si mismo y a los demds) porque como es sabido desde la -
perspectiva psicogenetista) el concepto de respeto surge de
una fuente externa y se proyecta en su configuracién valora
tiva propia e interna hasta que la hace reflexiva el sujeto
después de la descentracidn {conciencia del yo con respecto

al no yo).
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E1 respeto a sT mismo tiene por sustrato un "Instin
to de vida" (como 1lama Freud al impulso de conservacién de
Ta vida) que no necesita ser engengrado por fuentes exter -

nas.

E1 respeto a los demds por su parte, es impuesto en
forma rigida y absoluta al sujeto por los demds sujetos --
(adultos) que le rodean, el respeto, tanto en un sentido co
mo en otro, es valioso en el contexto familiar como en la -

escuela.

Sin embargo, es en esta {iltima en donde el respeto
cobra su trascendencia, ya que funcionalmente garantiza 1la
convivencia armdnica entre los miembros de la comunidad es-

colar.

Desde este punto de vista, el respeto pudiera ser -
un medio para lograr otras cosas valiosas en la escuela, --
sin embargo los maestros encuestados consideraron que el --
respeto es por sT mismo un fin valioso en la medida que se
incorpore como un patrdén permanente en la personalidad de -

los escolares.

HONESTIDAD

La honestidad es uno de lcs tantos valores que no -

resulta fdcil su identificacidn; sin embargo, permanece co-
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mo una constante en el esquema de valoraciones de los profe
sores, ya que la consideran como una actitud moralmente va-
liosa a pesar de no tener una concepcidn clara y uniforme -

sobre ésta.

Algunos maestros definieron la honestidad como sind
nimo de honradez, otros como el apego a la verdad, otros co

mo probidad, humildad, respeto, etc.

Dijeron ademds que la honestidad interjorizada en -
los sujetos es valiosa en relaci6n a la convivencia grupal
en cuanto que los sujetos que la hacen suya son seres con -

fiables del grupo.

PRODUCTIVIDAD

Es de suma importancia enfatizar el hecho de que la
productividad en el hogar sdlo la valoran los maestros y no

los padres.

Esto se explicd anteriormente cuando se analizé la
funcidn de la escuela en la dindmica social (marco histdri-
co), en donde se comparaba por analogia Ta productividad de

una fabrica con la productividad escolar.

Entonces se dijo que la tendencia mas generalizada

es sobrevalorar 71os productos en relacidén con los procesos.
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La productividad en la mercadotecnia significa ha -
cer las mds de Tas cosas en un ahorro considerable de recur
sos y de esfuerzos. Asi por ende la productividad concebi-
da dentro del seno escolar se rige por parametros simila --
res. Se valora a los nifios que aprenden mds rapidamente --
con el minimo de actividades; a los nifios que son capaces -
de expresarse de la forma mds clara y econdmica (verbalmen-

te) a los nifios que leen mds veloces, etc.

Coincidieron los maestros en afirmar que la produc-
tividad entendida en estos términos sélo puede jnculcarse -

desde el seno del hogar.

) ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Lo que debe aprender en la Escuela

1) PATRIQOTISMO

E1 patriotismo es un sentimiento de pertenencia ha-
cia To que conforma el espacio vital y los elementos o per-
sonas mds significativas para el ser humano. En tiempos an
tiguos no parece haber evidencia de una instruccién espe --
cial para inculcar este sentimiento, aunque habia adiestra-
miento militar. La inculcacidn del patriotismo como valor

parece ser fendmeno reciente, el cual muchos cuestionarfan
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su verdadero propdésito. Actualmente en nuestras institucio
nes escolares, sobre todo de educacidn primaria, Ta inculca
cion del patriotismo como valor se ha reducido peligrosamen
te a una practica ritualizada, 1lena de simbolos, mecaniza-
ciones de conceptos estereotipados que mds de las veces pro

duce escisidon entre el simbolo y 1o simbolizado.

Seria importante plantearnos algunas preguntas an -
tes de elegir la mejor forma de inculcar el patriotismo: --
{Qué significa para el nifio el simbolo? <¢qué importancia -
reviste la inculcacién del patriotismo en la escuela?. La -
contestacidn de estas preguntas serd orientadora en la ta -
rea de buscar la mejor y mds efectiva forma de adquisicidn

del patriotismo como valor desde la nifiez.

Desde la perspectiva psicogenética se dice que la -
capacidad intelectual de cada individuo pasa por etapas --
bien definidas y diferenciables. Segiln esta teoria la eta-
pa de desarrollo intelectivo en el que se encuentran en --
nuestro pais los alumnos de educacidn primaria es de las --
operaciones concretas y apenas tiene un incipiente esquema
mental para las representaciones simbélicas y demasiado abs

tractas.

Entonces éiqué le puede representar al nifio los sim-
bolos patrios a los que regularmente la escuela le hace --

guardar veneracion? isabrd reconocer que 1o que se le pide
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venerar no es la imagen fisica del simbolo sino el signifi-
cado de lo simbolizado? y lo que es mds ¢éseria justificada

esta veneracion?

Sin lugar a dudas el ser humano ajsladamente no pue
de satisfacer sus necesidades, incluso hasta mds vitales, -
sino a través del trabajo colectivo que hace mds salvables
las dificultades. Es asi como todo hombre se siente con la
gran necesidad de ser parte de un grupo o comunidad; esto -
lo conlleva a identificarse con 1os intereses de este gru -
po, sus valores, sus tradiciones, sus costumbres, etc., o -
en otras palabras se desarrolla un sentimiento de pertenen-

cia a la comunidad.

La simbolizacidn de este sentimiento de pertenencia
parece mds bien responder al desarrolio intelectual e histd
rico del hombre de hacer cada vez mas abstracto su pensa --
miento, sin embargo esta simbolizacidn parece cumplir so --
cial y politicamente una funcidn muy especifica, su retro -

alimentacidn.
En este sentido, un escudo, una bandera, un himno,
no son mis que simbolizaciones materiales de este sentimien

to de pertenencia que se da por Tlamar patriotismo.

Una de Tlas consideraciones que debe tomar muy en --

cuenta la escuela al tratar de inculcar el patriotismo a --
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los alumnos a través de la veneracidn de los simbolos nacio
nales es el riesgo de desviar el cardcter formativo y caer

en el fetichismo o fanatismo. Entonces icomo debe iniciar-
se en la escuela el proceso de adquisicién del patriotismo

en los alumnos? Con este valor al igual que cualquier otro
se requiere para su integracidn en Tos sujetos de ciertas -
caracteristicas formativas individuales (integridad, con --
ciencia y libertad) y de ciertas circunstancias y situacio-

nes con intencionalidad bien definida.

Tomando en cuenta el nivel de desarrollo intelec --
tual en el gque se encuentra cada nifio y considerando que el
patriotismo mds que un simbolo es un sentimiento, lo mds --
adecuado que puede hacer la escuela es disefiar estrategias
y preparar situaciones que desde su particular nivel de de-
sarrollo le permitan al nifio conformar sus estructuras con-
ceptuales de su comunidad para desarrollar en si la necesi-
dad de seguir sintiéndose parte de ella; sdlo entonces com-
prenderd que los STmbolos Patrios son venerables en la medi
da que representan este sentir general de pertenencia a Ja
comunidad. Es decir, que dichos simbolos en sentido mate -
rial no son mds valiosos que cualquier otro objeto a menos
que 1o justifique Ta comunidad que por si mismo si es valio

sa.

Se puede concluir que mids que practicas ritualiza -

das y veneracion de objetos simb6licos debe ser el conoci -
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miento progresivo y cada vez mds profundo de su patria, lo
que debe tomarse como forma de inculcacidn del patriotismo

como un valor individual y social.

2) OBEDIENCIA

Se puede definir la obediencia como la subordina -
cion voluntaria de los actos de una persona a factores ex-
ternos o a la voluntad de otra persona. La obediencia en
cierta medida asegura la mejor convivencia pero también --

puede generar sojuzgamiento y conflictos.

E1 nifno en la escuela estd sujeto a prestar obe --
diencia de manera repartida tanto a las normas como a las
personas (maestros y autoridades), pero no de manera abso-
luta ya que también sus esquemas de valoraciones persona -

les le son imperativas.

ET1 nifio entra en conflicto cuando los seres o nor-
mas que debe obedecer son contradictorios entre si, o no -
son congruentes con sus valores. Por otro lado, el nifio -
se puede ver impedido a obedecer cuando la encomienda que
se le ha asignado rebasa sus capacidades. Entonces el --
maestro debe reflexiorar sobre la importancia que reviste
su persona como figura de autoridad en el nifio y debe com-
prender que é&ste cuando obedece lo hace confrontando lo --

que se le manda con suspropias valoraciones y sus capacida
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des, las cuales el maestro debe conocer y en su medida res-
petar. Por otro lado, el nifo debe aprender a obedecer no
s6lo por la fuente de Tos mandatos {normas o maestros) sino
por el contenido axioldgico que éstos implican. Es decir,
el nino también debe aprender a desobedecer cuando 1o que -
se le manda (no importa quien se lo mande) no sea correcto,

ya sea porque atente contra su integridad o la de los deméds.

3) RESPONSABILIDAD

En un sentido general se entiende por responsabili-
dad como Ta capacidad de los sujetos para responder por sus
propios actos. La responsabilidad es un acto que requiere

tanto de voluntad como de conciencia.

Una persona es responsable cuando asume las conse -
cuencias delo que hace con plena conciencia de To que po --
dria deparar esa accidn y sin sentirse obligado, sino por -
el contrario, preferiria voluntariamente; si bien todo suje
to se encuentra permanentemente en la disyuntiva de actuar
de una forma o de otra, influenciado poderosamente por sus
valores o valoraciones las cuales no siempre elige volunta-
ria y conscientemente, cabe preguntarse ¢serd responsable -
de To que haga si actia bajo el poderoso dominio de sus pro

pios valores?.

La intencién de la presente pedagogia axioldgica es
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triba precisamente en formar hombres que sean capaces de --
evaluar conscientemente sus propios valores para seleccio -
nar e integrar a su persona 1os que a Su parecer son mis --
adecuados. Asi aunque actiie bajo la influencia poderosa de
sus valores, la responsabilidad serd una consecuencia inmi-

nente.

En la escuela se Tlega a entender a la responsabili
dad como el apego a las normas y obediencia a sus maestros.
Cuando el nifio cumple con las obligaciones impuestas por la
escuela (comisiones, tareas, puntualidad, etc.) se le dice
que es responsable. Por el contrario cuando no lo hace se
le considera irresponsable y se le hace asumir las conse --
cuencias de dicho incumplimiento sin que en la mayoria de -
los casos los maestros tengan conocimiento de los valores -
que posee el nino o de las circunstancias que le impidieron
cumplir como los demds. En sentido estricto en ninguno de
los dos casos son del todo acertadas las percepciones si se
quiere tomar Ta responsabilidad como una actitud de natura-
leza individual y subjetiva, por la ausencia de la respecti

va conciencia y voluntad.

Por lo que si se quiere que los nifios integren a su
persona el valor de la responsabilidad, en la escuela se de
be primero propiciar el desarrollo de la conciencia y la 1i
bertad de é&stos, tanto de sus actos como de sus propias va-

loraciones.
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4) FRATERNIDAD

Se habia entendido por fraternidad el sentimiento -
humano que preserva la unidad y armonia entre los indivi --
duos y que se manifiesta a través de actitudes y conductas
como la ayuda, el respeto, la cooperacién, convivencia, --

etc.

Se puede decir que la fraternidad considerada como
un valor que se puede adquirir en la escuela sélo puede in-
tegrarse a l1os sujetos cuando éstos descubran su importan -

cia por medio de experiencias vivenciales.

Resulta interesante observar que los sujetos suelen
ser mds fraternales con el circulo de personas que les ro -
dean cotidianamente y que esto se acrecente en la medida --

que se hace mds reducido el circulo de convivencia.

Por ejemplo, el niho se siente mds fraternal con --
Tos miembros de su comunidad que con los que no pertenecen
a ella, y mas aiin con los que asisten a la misma escuela y
mds especificamente con los que integran su grupo escolar.
Parece seguir un principio de selectividad y de identifica-

cién.

Por otro lado, existen algunos factores que si bien

no propiamente desarrollan el sentido fraternal si por lo -
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menos provocan su manifestacidn como en el caso de Ta compe
tencia grupal o el inminente peligro, que se puede observar
entre los integrantes de un equipo deportivo o los miembros

de una comunidad que ha sufrido un desastre natural.

Es frecuente en el aula de clases recurrir a las --
técnicas de trabajo grupal o por equipo con el propdsito de
realizar tareas escolares, pero desafortunadamente el senti
do de fraternidad Jue se debiera desarrollar en los --
alumnos, queda s6lo de entredicho, entabldndose una despia-

dada "batalla campal".

Esto se debe a que:

A) Se le da m&s importancia a la calidad final del traba-
jo que a la colaboracidn para realizarlo. Regresamos
otra vez a considerar la importancia de valorar en la

escuela los procesos mds que los productos.

B) Los productos del trabajo grupal se estiman en compara
cidén a otros y no en criterios bien definidos de ante-
mano. Por eso es recomendable que antes de realizar -
algln trabajo por equipo, se establezcan claramente --
Tas normas y pardmetros a los que se sujetardn con res

pecto al acto impersonal de tales actividades.

C) Contrariamente a la naturaleza del trabajo en equipo,
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en vez de fomentar la solidaridad y participacidn igua-
litaria entre sus miembros, se establece un despiadado

sistema competitivo individualista.

E1 maestro puede reforzar en los alumnos el sentido
de fraternidad que conlieva el trabajo en equipo cuando a -
través de algunas reflexiones resalta la importancia de es-
ta forma de trabajo, ya quepermite la diversificacidn de ac
tividades para cada integrante en la persecucidn de un fin
comin sin menosprecio de la calidad de participacidon de sus

miembros.

Finalmente si el trabajo escolar es grupal, no debe
rd ser estimado con criterios de un trabajo personal sino -
con valoraciones que resalten la importancia de colaborar -
con las tareas de equipo, con un sentido de fraternidad y -

respeto.

Posiblemente con todo esto, se logre y asi confia -
mos, el clima de armonia y libertad que se hace indispensa-
ble en las aulas de clase para que el proceso ensefanza-apren

dizaje se realice con toda plenitud.

5) DEMOCRACIA

E1 término democracia ha sido en los Gltimos tiem -

pos una gran quimera de fildésofos y pensadores, pero, iqué
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entendemos por democracia? Nuestras Leyes Educativas la de
finen como un sistema de vida y fundado en el constante me-
joramiento econdémico, social y ecultural del pueblo, pero -
creemos que el concepto debe ir mds alld y tomar a la demo-
cracia como sindnimo de participacidn comprometida en vez -

de dirigida o andrquica.

La democracia en estos términos debiera ser el eje
rector de las acciones y decisiones en grupo, de manera que
se escuche la opinidn de todos los miembros con respecto a
la mejor forma de hacer las cosas asf como decidirlo para -

que con ésta se asuma la responsabilidad.

Los asuntos que podrdn suscitar la intervencidn de-
mocrdtica del grupo serdn aquellos problemas que involucren
a éstos. De esta manera el alumno puede participar, prime-
ro conaciendo e interesdndose por problemas generales para
conducirlos a elaborar soluciones creativas. Por otro lado
toda democracia (en un sistema de autoridad personal) impli
ca respeto de todos los miembros del grupo. En el aula de
clases el maestro si quiere democracia grupal debe delegar
autoridad aunque sea transitoriamente y sumarse a las deci-
siones generales, con esto demostrard el respeto a sus alum
nos y un anhelo de una democracia consciente y resonsable.
En lo que respecta a los trabajos escolares, la democracia
se puede ejercitar mediante que el grupo vierta sus opinio-

nes tanto para las formas de hacerlo como para los crite --
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rios de evaluarlo. En este orden el maestro lejos de limi-
tar dichas participaciones o de excluirse de ellos, puede -
conducirlos tomando en cuenta el bien comin, haciendo a su
vez reflexiones sobre la responsabilidad que implica parti-

cipar en decisiones.

Se puede decir que el desarrollo en los alumnos del
sentido responsable de la democracia le permitird a cada --
uno adaptarse en forma integral y comprometida a su familia

y comunidad.

6) JUSTICIA

Se entiende por justicia en su acepcidn mé&s moderna
como el acto de dar o recibir To que cada quien se mere -
ce. En este sentido, Ta justicia no es estrictamente una -
equidad absoluta, ya que no todos pueden recibir lo mismo,

si no son merecedores de ello.

La justicia como un valor que puede aprender el ni-
fio en la escuela, no puede reducirse en una definicién cla-
ra y fdcil de entender puesto que va mds alld del campo pu-
ramente conceptual. De manera que puede decirse que la in-
tegracidn a los sujetos como un valor relativamente perma -

nente s6lo puede ser a través de experiencias vivenciales.

En Ta escuela pueden identificarse diversas situa -



90

ciones en las que el nifio puede experimentar vivencialmente
la justicia, por ejemplo en Ta convivencia diaria o en la -
estimacidn de un trabajo, o en la reparticidn de responsabi

lidades, etc.

En la convivencia diaria, el nifio puede jdentificar
ciertas preferencias de su maestro hacia un miembro del gru
po en particular, otorgidndole mds derechos que al resto, o
en caso contrario restdndole derechos a otro compafiero en -
comparacidn con los demds, todo ello sin una razén eviden -

te.

Asi también pueden suscitarse aparentes injusticias
en la apreciacidon de ciertos trabajos escolares, ya que el
maestro no determina ni hace explicitos sus criterios de es
timacidn, puesto que un mismo trabajo en comparacidn de --
otro, puede ser considerado "mejor" ya sea porque estd mas
completo, tenga mejor presentacidn o haya costado mayor es-

fuerzo.

Entonces Ja solucidn no estaria en un trato igqual a
todos, didndole Tos mismos derechos o no haciendo diferen --
cias en la consijderacion de trabajos escolares. M&s bien -
To mds justo seria explicitar dichos criterios y apliicarlos
de forma equitativa para todos, por 1o que las diferencias
de trato o estimacidn no serdn tan injustas, a menos que es

tos criterios tampoco lo sean.
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Para establecer criterios justos, puede establecer-
los el maestro o decidirlos democrdticamente el grupo pero
siempre basados en el bien comin, de tal forma que éstos --

puedan ser factibles de ser cumplidos por todos.

7) PRODUCTIVIDAD

Paraddjicamente hasta el momento el progreso ha 1i-
mitado al mismo progreso. Se sacrifica la plenitud del -~
"Proceso”" en aras de la eficiencia del producto. En la vi-
da cotidiana se pretende minimizar el esfuerzo y el tiempo
de hacer algo con el propdsito de hacer las mas de Tas co -

sas, esto es 1o que se denominaria productividad.

Se pueden identificar en la escuela diversas activi
dades que conllevan a productos de diferente naturaleza in-
telectual y productos de naturaleza manual. Dichos produc-
tos no son valiosos en sf, sino en la medida que contribu -
yan a lograr el fin Gltimo de la escuela, o sea formar e in

formar.

Es comidn encontrar en las escuelas una arraigada --
preocupacién de hacer prevalecer el principio de la produc-
tividad en 1o que respecta tanto en 1o intelectual (ensefian
do gran cantidad de contenido) que en lo manual (trabajos -

manuales con excelente presentacidn).
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En el sentido estricto, la productividad como valor
no debiera regir con tanta predominancia las actitudes esco
lares, ya que por el cardcter eminentemente formativo de 1la
escuela dichos productos son valiosos s6lo en la medida que
implican un proceso al que se le podria denominar como el -

verdadero aprendizaje.

En este sentido la preccupacidn no debiera ser el -
conocer el mayor nlimero de contenidos, sino la forma de --
abordar estos conocimientos, el plantearlos, el ubicarlos -
dentro de un marco de significacién, el reconstruirlos, --
etc. de manera tal que la resultante no sea solamente la ad
quisicidn del conocimiento, sino tambié&n 1a formacidn de --
una actitud cientifica y critica en los alumnos. Se quiere
decir con ello que la escuela debiera ensefiar a pensar mds
que a transmitir conocimientos (tal es el propdsito de Ta -
Escuela Nueva) con respecto a las actividades manuales y =-
sus productos, cada uno de éstos debe estar en relacidn di-
recta y en correspondencia bilateral con la capacidad crea-

tiva de alumnos y maestros.

En estos trabajos de orden manual, cuando son crea-
tivos Tos nifos desarrollan un sentimiento de estimacidn al
producto de su propio esfuerzo, éste serd el indicador mis

eficaz que manifieste la existencia de un aprendizaje.

Seglin 1la perspectiva psicogenetista del aprendiza-
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je, el nifio cuando hace una actividad (formar, crear, cons-
truir, reproducir, etc.) no siempre 1o hace por la utilidad

del producto, sino por el proceso mismo.

8) DISCIPLINA

En Tas instituciones escolares la disciplina ha si-
do objeto de una constante evolucidn tanto prdctica como --
conceptual. Todo concepto de disciplina traia por ende, au

nadas sus respectivas medidas disciplinarias.

En su sentido mds general se entiende por discipli-
na como el grado de apego a las normas que rigen una insti-
tucidén. La escuela como institucidn tiene sus normas, las
cuales resultan necesarias para el funcionamiento adecuado
ya que con éstas se intenta asegurar la convivencia entre -

sus miembros.

Actualmente se puede definir la disciplina escolar
como el sistema dindmico de interaccidn grupal cuya impor -
tancia consiste en que facilita la organizacidn de las acti
vidades cotidianas. Es decir, Ta discipliina no es en si --
misma una finalidad, sino un medio para lograr los fines de

la escuela.

Histdéricamente se ha 1legado a vincular la discipli

na con el castigo y la pasividad. Hoy en dia resulta mas -
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valioso conocer las causas que impiden una discipliina esco-

lar y sobre todo encontrar su verdadero sentido.

Es frecuente etiquetar de indisciplinados a todos -
aquellos nifios que no siguen ciertas normas, posiblemente -
porgue las desconozcan, aquellos nifios para quienes dichas
normas implican un esfuerzo extraordinario, o bien aquellos
cuyos patrones culturales no son congruentes con los del --

maestro o el resto del grupo.

De alguna u otra forma Tas causas de la indiscipli-
na no suelen ser investigadas por muchos maestros a pesar -

de que el problema llega a ser imperante.

Por otro lado, tampoco se Tlega a analizar objetiva
mente las normas escolares y el grado de significacidn que

éstas entrefian en el nifio.

Segin Ja teorva psicoanalitica, el individuo posee
un aparato psiquico integrado por tos principios del deber,
del placer y de 1a realidad. ET nifio se nutre psicoldgica-
mente de la influencia de los seres que le rodean puesto --
que recibe de forma constante y permanente estimulos tanto

informativos como afectivos.

E1 desarrollo del principio de la realidad implica

mayor conciencia del yo como un ente independiente de lo --
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que le rodea. Los sujetos llegan a formarse actitudes espe
cificas que determinan una relacidn entre el yo y los demis,

el cual se denomina actitudes existenciales.

E1 nifio cuando 1lega a la escuela To hace con un de
terminado desarrollo de su aparato psiquico producto de las
fuerzas moldeadoras de su primer entorno social, como 1o es
la familia, y una determinada actitud existencial, los cua-

les orientan sus relaciones con los demis.

E1 nifio es predominantemente hedonista y egocentris
ta por lo que la escuela y sus normas representan un medio
por el cual y en el mejor de los casos 1o podrd conducir a
una actitud mds egoaltruista y fraternal o en su defecto al
bergar serias contradicciones y conflictos dificiles de su-

perar.

En este sentido debe dejar de ser una necesidad ins
titucional para convertirse en un factor tan formativo como

el aprendizaje mismo.

E1 conocimiento de Tas caracteristicas del desarro-
110 del nifio por parte del maestro conllevaria a la confor-
macion de un cuerpo de normas escolares mds flexibles y va-
riantes acordes con dicha realidad, sin olvidar por tanto -

el contexto sociocultural de la prdctica docente.
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De preferencia las normas escolares no deben omitir

algunos de estos principios:

A) Que Tlas normas sean explicitadas adecuadamente
Y en su oportunidad propiciar la participacién de los alum-

nos en la confeccidn de sus contenidos, formas y excepcidn.

B) Substituir el poder coactivo del castigo por el
reforzamiento de actitudes existenciales mediante medidas -

disciplinarias que no dafien su integridad.

C) No hacer del cumplimiento de dichas normas un -
fin en s7 sino un medio que favorezca la convivencia y el -

aprendizaje.

D) Que dichas normas escolares no exijan mds alld
de las capacidades humanas de los alumnos y de sus posibili

dades socio-culturales.

E) Que el maestro prescinda del rol autoritario y
absolutista que significa para sus alumnos, ya que por el -
contrario formaria en ellos una concepcidn dualista y en su
defecto posiblemente contradictoria entre la voluntad del -

maestro y las normas del grupo.

Finalmente si se quiere una disciplina formativa en

Tugar de coactiva, no debe desdefiarse la posibilidad tan en
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riquecedora que representa para el nifio 1la disciplina esco-
lar como un medio vivencial de adquirir valores tan impor -
tantes como el respeto, la justicia, la libertad, la respon

sabilidad, etc.

9) RECURSOS LITERARIOS

Frente a la escasez de recursos disponibles, se ha-
ce necesario crear una metodologia de la cual se desprendan
estrategias que favorezcan el desarrollo de las capacidades
valorativas de los alumnos mediante formas creativas y re -

flexivas de adquisicidon de valores en la escuela.

Toda estrategia diddctica que se desee implementar
en el proceso ensefianza-aprendizaje supone la conciencia --
del maestro, su intencionalidad y por tanto de su contenido

axioldgico.

Actualmente se cuenta con el apoyo metodoldgico de
pedagogia moderna para abordar el problema de Ta adquisi --
cién de valores en la escuela; sin embargo, un recurso per-
manentemente vdlido para este respecto lo constituye la Li-
teratura Infantil: fdbulas, cuentos, narraciones, juego tra
dicional, leyenda, historieta, etc. Con ello se pretende -
aprovechar las posibilidades innatas de los alumnos para --
que resuelvan sus necesidades vitales de expresidn (pensa -

miento, sentimiento y emociones).



98

La literatura infantil utilizada como recurso didac
tico ofrece una rigueza enorme que los maestros deben apro-
vechar como alternativa en Ta transmisién de los valores ya
que influye considerablemente en el pensamiento infantil in
crementando el lenguaje y estimulando la imaginacién creado

ra.

La Titeratura utilizada como un recurso de aprendiq-
zaje ofrece la oportunidad de favorecer el desarroilo de --
las funciones mentales superiores, tales como memoria, aten
cidén, andlisis, sintesis, asf como las nociones de espacio,
tiempo y ndmero. Sin embargo, lo mids importante es que la
literatura como todo arte, manifiesta las relaciones socia-
Tes histéricas e ideoldgicas de un pueblo y a través de --
ella es posible rescatar los valores culturales de una comu
nidad y con ello favorecer el arraigo de las nuevas genera-
ciones a ésta, quienes le asegurardn la subsistencia a tra-

vés de los tiempos.

Las actividades literarias tienen un sobrado atrac-
tivo para los nifios, por lo que generalmente las aceptan --
con agrado, pero es necesarjo utilizar la metodoTlogfa ade -
cuada para aprovechar este recurso tanto en el sentido re -

creativo como en el educativo.

Para ello es necesario tener en cuenta lo siguiente:
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E1 maestro debe propiciar el mejor momento para utili -
zar estos recursos evitando las imposiciones que inhi -

ban a los nifios para expresarse.

Seleccionar adecuadamente los cuentos, fdbulas, leyen -
das, etc. por su contenido axioldgico, tratando de iden

tificar claramente los valores explicitos e implicitos.

Usar estos recursos con regular frecuencia procurando -
darle al nifio primero aquella literatura infantil cuyos
personajes, contextos y situaciones se pueda identificar
con ellos, con un lenguaje que le sea familiar para pos
teriormente incursionar a literatura mds compleja y va-

riada.

Substituir la tradicional actitud pasiva y receptiva --
que se le puede asignar a Tos nifios en la escuela ante
la literatura infantil por una actitud creativa, reflexi
va y critica, haciendo que ellos mismos inventen, esce-
nifiquen, reproduzcan, reestructuren y sobre todo iden-
tifiquen y analicen su contenido axiolégico respetando

su particular forma de expresion.

Los recursos literarios 1legan a tener gran impre -

sidn en los nifios ya que son por excelencia 1a forma mds --

proxima a lo vivencial, conduce al nifio a conocer el mundo

en el que vive, le permite ver resaltadas las cualidades hu
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manas lo misme que las normas del bien vivir, al mismo tiem
po que acrecenta su acervo cultural y con ello aumentan las

posibilidades de integrarse favorablemente a su comunidad.

10) ALGUNAS CONSIDERACIONES EN LA EVALUACION

En un sistema capitalista como el actual, en donde
las dindmicas del mercado estdn involucradas en Ta dindmica
social, es frecuente conceptualizar la evaluacidn en un sen

tido pragmdtico mercantilista.

E1 evaluar generalmente se reduce a un trabajo de -
"control de calidad". E1 evaluador, tratando de ser objeti
vo, analiza la mercancia, la compara con el patrdn estdndar
y verifica si reune las caracteristicas para 1o que fue di-

sefiada puede tomar diferentes criterios.

La evaluacidn educativa 1lega a regirse por iqual -
principio de control de calidad. Pero la escuela ni es una
fadbrica ni el alumno una mercancia, por mds analogia que se
e trate de encontrar. E1 ser humano no tiene normas ni pa
riametro estdndar y como no puede haber estereotipos mucho -

menos puede ser reciclado.

En Ta realidad a veces se olyida de que el alumno -
es un ser humano, se convierte en objeto y es reciclado por

la escuela, a través de la reprobacién o bien es suspendido
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del plantel, no sin antes estigmatizarlo de manera irrever-

sible.

Por 1o tanto, si bien la evaluacidn educativa ha de
tener como eje rector el aprendizaje é€ste debe ser tomado -
no solamente en su producto, sino también como proceso. Es
decir, al evaluar el aprendizaje no se debe circunscribir -
a lo que sabe el alumno sino a la forma en que lo ha apren-
dido y mucho menos relacionarlo de forma desfavorable con -

su personalidad.

Ademds, la finalidad de la evaluacidn no debe ser -
simplemente la promocidén del alumno, pues esto equivale a -
pasarlo por un control de calidad para mandarlo a competir
con otras mercancias. Mds bien la evaluacidon debe ser una
fuente de informacidén objetiva en la toma de decisiones so-
bre el proceso de aprendizaje de manera integral y comple -
ta, pero no sélo para el maestro sino de igual forma para -

todos 1os elementos de Ta comunidad educativa.

Una concepcidn de esta naturaleza evitard la desfa-
vorable costumbre de marbetar a los alumnos con base a una
calificacidon, asi como quitar el antagonismo de las relacio

nes entre maestro y alumno al momento de la evaluacién.

La evaluacidon podrd reducirse a un acto de medir en

su sentido mds lato. Pero la evaluacidn educativa no puede
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ser solamente eso. Tiene que ir mds alld y convertirse en
una fuente de informacién con base en juicios valiosos, no
limitdndose a las cualidades del objeto a evaluar y de los
instrumentos adecuados para este fin, sino ir hasta la esen

cia de su sentido con relacidn a su contexto mds general.

Sin olvidar el justo equilibrio del hombre como un
ser biopsicosocial cada maestro desde su propia prdctica do
cente puede abordar el problema de la evaluacidon desde 1la
perspectiva ieérica de su preferencia, pero sin desvincu -
larla de la realidad mds general. Esta visidon totalizado-
ra permitird a los maestros ser los mds auténticos forjado
res de una teoria educativa mds acorde con las posibilida-

des de ponerla en prdctica, ain por sobre las diferencias

contextuales especificas.

Finalmente se presenta a continuacidn algunas con-
sideraciones que deben tenerse en cuenta al momento de eva

tuar:

A} Los criterios de apreciacién deben ser 1o suficiente -
mente explicitos como para conocerlos y atenderios tan

to alumnos como maestros.

B) La evaluacidn en su forma y en su esencia debe ser con
gruente con el proceso de ensefianza-aprendizaje de tal

manera que los fundamentos tedrico metodoldgicos de --
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uno y de otro formen un todo coherente.

Hacer de la evaluacidon una fuente de informacion objeti
va y actualizada que constituya el eje rector de las de
cisiones escolares y de la planeacién educativa y debe

al mismo tiempo, ofrecer una gama de rumbos posibles pa

ra orientar el proceso ensefianza-aprendizaje.

Tomando en cuenta que el aprendizaje escolar es un pro-
ceso que puede iniciarse en grupo pero finalmente culmi
na de forma individual, no debe desdefiarse las variadas
y particulares formas de expresidén que hardn explicitar

este proceso.

Respetar las capacidades de los alumnos conociendo el -
nivel de desarrollo en el que se encuentra y sobre todo
no hacer uso de 1os resultados de la evaluacidn para --
marbetar a los alumnos y con ello dar origen a severas
discriminaciones que atentan su integridad intelectual

y moral.
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CONCLUSIONES

Las conclusiones mds importantes de esta propuesta

se pueden resumir en los siguientes puntos:

A)

Con el propdsito de tener una visién general y relativa
mente completa de la realidad escolar con respecto al -
problema de los valores, se abordd este estudio desde -
una doble perspectiva metodoldgica: Andlisis axiolégi-
co de la norma y andlisis axioldgico de la cotidianidad,
1o cual permitid evidenciar una disoaciacién entre el -
deber ser (ideal) y el ser (reai) de la préctica educa-

tiva.

Los valores pueden responder a una miltiple naturaleza

y materializarse en una diversidad de formas, pero nece
sariamente su existencia depende estrictamente de la --
funcidén que cumplan dentro de las relaciones sociales -
y en los seres humanos en particular en su respectivo -

momento histdrico.

Cada individuo conforma y jerarquiza sus valores como -
producto de Ta confrontacidn dialéctica entre su capaci
dad valoratijva personal y las influencias axioldgicas -

de las fuentes socializadoras de su entorno.

Sin embargo, dicha confrontacidn axioldgica no siempre
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se resuelve ajena de conflictos y contradicciones, debi
do mds que a la naturaleza incompatible de los propios
valores que entran en juego, a la desconfianza de Tlos -
sujetos de su mds intima capacidad valorativa y porque
aunada a esta desconfianza delegan su fuente critica y
reflexiva a la conciencia inflexible y dogmdtica de la
colectividad con el propésito de ser aceptados en el --

grupo.

Las primeras y mds permanentes fuentes valorativas de -
los sujetos son organismicas, pero el proceso evolutivo
del Yo conforma otra fuente mas consciente y volitiva,

la cual no deja de nutrirse de las experiencias senso -

perceptivas.

Entonces se hace necesario hacer de la escuela una espe
cie de laboratorio en el que los alumnos experiencien y
y pongan a prueba la vigencia de sus valores, al mismo

tiempo que ejerciten y fortalezcan su confianza a su --

mas intima capacidad valorativa.

Con l1a presente propuesta no se pretende formar hombres
que, prescindidos de su contexto histdrico y social em-
prendan la maratdnica tarea de sepultar los valores --
existentes para crear nuevos, sino mds bien, propone --
que la escuela deje su funcidn mecanicista, de reproduc

cidn de valores, que por su cardcter abstracto, general
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y dogmdtico se aleja cada vez mds de la realidad propia
de los alumnos, para que se vincule a Tos contextos mas
significativos del nifio recuperando los valores méds fun
cionales e importantes para convertirlos en materia de

un andlisis metddico y sistemdtico.

RECOMENDACTIONES

La implementacién de cualquier medida educativa ten
diente a resolver el problema de la adgquisicién de valores ~

en la escuela no debe omitir las siguientes consideraciones:

l.- Toda actividad educativa por mds técnicamente que se -
quiera ver, no prescinde de una carga axioldgica deter
minada y de un cardcter formativo, lo cual sdlo conlle
va a la persecucidén de intereses sociales histdéricamen

te definidos.

2.- Por tal razdn, el problema de los valores no debe igno
rarse sino por el contrario atenderlo especialmente --
desde la realidad de la prdctica docente para instru -
mentar estrategias axioldgicas congruentes con la rea-

lidad escolar.

3.~ Estas estrategias axiolégicas, en la presente propues-

ta se resumen en cuatro puntos;
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La planificacidn de las actividades de aprendizaje
con un conocimiento mds pleno de las capacidades e
intereses de los alumnos para explicitar aquellos

valores que merecen recuperarse y ser fomentados -
en Ta escuela, de tal forma que no pierdan su con-

gruencia con el contexto social.

La implementacién de un sistema de interaccidn gru
pal que constituya para los alumnos una fuente in-
cesante de valores y una posibilidad vivencial de

comprobar su operatividad y vigencia.

E1 disefio de estrategias didacticas que favorezcan
tanto el desarrollo de la capacidad valorativa de
cada alumno, asi como la adquisicidn y jerarquiza-

cion de Tos valores escolares.

La orientacifdn constante y permanente de la --
prdctica docente a mejores fines, haciendo de Ta -
evaluacidon una fuente de informacidn objetiva que -
permita una mejor apreciacidn de Ta realidad educa

tiva escolar.
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