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PROLOGO

México es un pals que presenta graves problemas en ef aspecto educativo, proble
mas que se reflefan en Las distintas dreas def conocimiento, fales como La mate
miticas, ciencia de gran imporntancia en La fommacién de cualquier individuo, y
es en esta frea en donde s¢ nresaltan algunos de Los problemas educativos mds
ghaves a Los que se engrenta el pals.

Trnatando de ayudar con un pequedio grano de arena para contrarrestar en algo Lo
anterion, es por Lo que el presente trhabajo de.investigacibn se enfoca hacia
una problemdtica que presentan Las matemdticas; La aplicacibn de La multiplica-
elibn, pues Esta es una de fas operaciones fundamentales en La ensefianza de £as
matemdticas en La escuela primaria, por Lo que se considera conveniente que
desde el inicio de su ensefianza, se Loghe superdr La mecanizacibn de La opera--
eibn de multiplican, pues La mecanizacién va a afectar el desawrollo cognitive
del alumno al no permitirnfe razonarn sobre su aplicacibn en situaciones de fa
vida cotidiana.

Este es un problema que se ha detectado en el transcwiso de La prdetica docente
por Lo que se considera .importante abordarlfo e invifarn a Los maesirnos a afron--
tan La nesponsabilidad de ayudar al alumne a superarn La mecanizacién a trhavés
de La puesta en prdetica de un método adecuado que Le permita af ndiio 4in nazo--
nando y aplicando el conocimiento adquirnido en La escuela, a su vida diania, a
no desligar a La escuela con su entorno, sino al contrarnio, a saber utilizan
Los conocimientos como anmas para afrontan Los problemas que se Le presenten en
su futuro quehacer, y no es deber de nadie mds que de ef educador, el de dan
esas anmas a todos y cada uno de sus alumnos, esa es su henmosa y bendita ELabon.

En este trabajo no se propone ni se descubne nada nueve, &6Lo se exhonta a Los
docentes a superanse y actualizanse, pero scbre todo a conocer bien sus prinei-
pales materiales de trabafo, como son el programa y el Libro de texto, ya que

en elloa estd La base para el desarroflo de an buen proceso ensefianza aphendi--

zafe.



INTRODUCCION

EL presente trabajo de investigacién estd enfocado a un problema existente en
La escuela primarnia que repercute gravemente en fLa formacibn académica de Los
alumngs; La mecanizacibn de La muliiplicacidn y como consecuencia £a no aplica-
cibn de esta operacifn a situaciones de La vida cotidiana.

Estd nealizado en La escuela primarnia runal J. Jesis Ibarra de La Localidad de
Nuevo Teapa, Municipio de MoLoacdn, Ver.

Para su mejon comprensitn, el trabajo estd dividido en cinco capitulos que abar
can Los siguientes puntos:

En el primen capliulo se toman en consideracin Los aspectos tednicos y prdeti-
vos nelevantes en ef proceso ensefanza aprendizaje tomando en cuenta al maesirno
y al alumno.

En el capltulo dos se encuentra ef planteamiento del problema, ef objetivo que
se pretende con el trabajo, Las hipGtesis y La metodologia empleada en el traba
fo de investigacibn.

Los nesultados obtenidos a través de Los instrumentos empleados como son Los
cuestionanios aplicados a Los miembros de La comunidad en estudio y a algunos
educadonres en sewdcio, asi como Los nesultados de La prueba pedagbgica aplica-
da a Los alumnos def grupo en estudio se encuentran en el tercen capitufo.

EL cuarto capltulo es el neferente al marco Zebrico en donde se nesaltan Los

puntos mds impontantes de £a teonfa Paicogenética y de La Gestal, sobre fas cua
Les estdn sustentados Los fundamentos psicoldgicos del proghrama de segundo gra-
do, menciondndose también La estructura de éste en nelacifn a La mubtipficacibn.

En el capltulo cinco y dltimo del trabajo se encuentran afgunas sugerencias que
se condidenan apropiadas para contranrestar en algo el problema de La mecaniza-
cibn.
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AL §inal del trabajo se pueden encontrar Los anexos como son Los cuestionanios
aplicados, grdficas y cuadros representativos de Los resultados obtenidos.

Como ya se menciond este trwabajo no ofrece nada que no esté ya dicho, toda La
base para La superacién de La mecanizacibn se encuentra en Los fundamentos psi-
colbgicos y pedagbgicos del programa, aqui s6Lo se nesaltan estas bases y se s2
fiakan atgunas de £as actividades que ef maesino puede emplear para La supera---
cién de este problema. MAs que nada se muestra La problemdtica y se nesalta La
necesidad de que £Los educadones se encuentran preparados y actualizados para el
mejon desempeiio de su Labon docente.



I.-

MARCO REFERENCIAL.

1.- Antecedentes.

EL problema de £a mecanizacidn en fa multiplicacifn se ha venido ob
serwando durante el desanroffo de varios aiios en el desempeiio de La
prdetica docente en fa escuela primaria.

Presentdndose claramente este problema, al detectan en Los alumnos
La capacidad para nesolver en forma de efercicios el conocimiento
de fa mubtiplicacibn ya que dnicamente Los copian y Los nesuelven
en su cuadenno, pero no saben aplicarlo a situaciones problemdticas
de su vida cotidiana; no utilizan el conocimiento en fa nesofucidn
de Las mismas.

Esio indica que existe un distanciamiento entre fas matemdticas y
el medio que nodea al alumno.

" Ep método de ensefianza de Las matemdticas que se ha propuesto en
el programa y Libro de texto ha ido cambiando de una posicifn que
va de fa mecanizacidn de Los procedimientos y algonitmos, orniginan-
do una memonizacidn de conceptos [ hasta 1960 ); a otra posicibn
que destaca ef aspecto estructural de fas matemdticas y exige del
educando una comprensifn de tales estrwucturas, defando de Lado ka
efencitacibn | 1972 }; a otra postuna que manifiesia La u,tdx.dad co
tidiana de Las matemdticas, presentando al alumno p)wbliema/s y sdtua
ciones de su entorno { Mat. de 1980 ).

De estas tres comrientes se ha aplicado masivamente fa primera que
comprende fLa ensefianza hasta 1960 ".

En La actualidad se presenta a Las matemdticas como herramienta
@til para La nesofucifn de situaciones problemdticas, Lo cual no
significa que se ponga en prdcetica esta coviente.

Alicia Avila S.
" Reflexiones para La elaboracin de un cuwriculum de matemditicas
en La educacibn bdsica "
Antologla: La matemdtica en La escuela TUPN México 1988 p.334.
(1)



" En of aiio de 1984, en La Ciudad de Monterrey, Nuevo Lebn, Alicia
Avila Stoner y colaboradonres realizaron un estudio con 99 niiios de
tercen a sexto grado para comprobar s4 comprendfan el algonitmo de
La multiplicacibn que comprende: el concepto de multiplicacibn el
valon posicional de Los ndmernos y La propiedad distrnibutiva de fa
multiplicacifn nespecto a fa adicidn. Obiteniendo como resultado un
ndmeno muy bajo de atumnos que comprendfan el concepto de multipli
cacidn. Los otnos dos procesos matemdticos Le nesultanon totalmen-
te inentendibles, salvo algunas excepciones .

Alicia Avila Stonenr.

" Lo comprensidn del algoritmo de fLa multiplicacibn. Un estudio en
99 nijios de 32 a 62 gnado de La educacifn puimania .

Antologla: La matemdtica en Lo escuela 11T UPN  México 1985 .
Phginas 168 a 174.

{2)



7.- Educacién nonmal sistematizada.

En nuestro pafs es el Estado el encargado de dictar a través de su
politica educativa Los planes y proghamas de estudios en Los nive-
Les: primarnio, secundarnio, preparatonio, noxmal y universitanio.

A través de esta polltica educativa ef Estado forma a sus educado-
nes seglin Las necesidades e ideofogfas del momento histénico en
que se vive.

En of transcunso del desanollo histérnico del patls se han implanta
do diversos planes y programas para La preparacibn y formacibn de
Los docentes con el fin de satisfacer La demanda educativa de £a
poblacibn escolar.

" la preparacifn de Los docentes se inici§ en forma sistembtica en
1887 con La fundacién de La Escuefa Nowmal Veracruzana en Xalapa.

Durante La etapa del Porfiriato, La educacifn estuvo carnacterizada
por ser enciclopedista, verbalisia y memonlstica, existiendo sepa-
nacidn de La docencia con La investigacin y en general, un divor-
cio entre La clencia y su aplicacibn tecnolfgica.

Pon Lo cual, La formacisn de Los maestros de Las escuelas nommales
estuvo al margen de La investigacibn y del centactocon oiras dised
plinas, Lo que nrepercutif en un gran atraso en Los aspectos educa-
Zivos.

€L plan de 7902 nesults obsoleto, segin este plan se fomarnfan 2
Lipos de maestnos:

EL primeno destinado a La Escuela elemental y el segundo, dedicado
a La escuela primania superion, ambos planes consideraban materins
de cultura general y pedag6gicas. Este plan fue sustituido porn ek
de 1908 en La que se §ormé un sofo tipo de maestro.

(3)



En esta Epoca el Estado empezé a controlar, dirigin y administrar
La educacifn noamal, con el propbsito de dar unidad a La educacibn
nacional.

Con el inicio de £a Revolucidn Mexicana, fa educacifn noxmal entr§
en onisis debido a La situacifn que prevalecla en ef pals.

Es en este pernlodo que La Escuela Rural Mexicana surge con La crea
cibn de misiones culturales, casa del pueblo, escuela nowmal rural
y La casa del estudiante indlgena.

Su propbsito era integrarn Las comunidades al proyecto nacionalista
def Estado, para Lo cual se capacill a maestros para Levar a La
prdctica el proyecto polltico e ideoldgico emanado de La Revolu---
cibn Mexicana.

Con el desanrollo del capitalismo se imprimieron cambios en £a edu
cacibn del pals, promoviéndose La enseianza téenica en benegicio
de La empnesa privada. Las escuelas normales nunales intervwmpie--
non su crecdmiento.

Los planes de estudio fueron acopfados a fas nuevas ondientaciones
ideot6gicas del Gobienno, Los contenidos nevolucionarios fueron
sustituidos por una §ormmacibn clvica.

La impontacidn de modelos educativos extranjenocs thajo condigo una
nueva tendencia que se reflej6 en La formacibn del maestro de es--
cuelas nowmales a partin de metodologfas y concepeiones pedagdgi--
cas nonteamericanas que nutren £os contenidos del plan de estudio.

En 1969 se agregl un aiio mds a La carretera de maestro de educa---
cifn puimaria. En 1972 se produce un nuevo cambio en Los planes y-
programas, se aghega a Las materias pedagdgicas un conjunic de cur
s0s de §lsica, matemdticas, bioLogla y quimica, pero se excluyen -
2a Histonia de La Educacién y La Sociologfa, fodo esto sin ningtin-
proceso sistemdtico de evaluacibn cwuiieular.

(4)



En La neforma de 1972 se natifican el objetivo de implLementar el ba
chillenato pedagbgico.

Cada nedorma de Los planes de estudio de La educacin nowmal ha re-
presentado dos tendencias que son; una en fa que el educadon estd
en contacto directo con La comunidad y otra en La que es considera-
do transmison de conocimiento dentro del aula.

En La formacidn def maestro se toma en cuenta Los siguientes aspec-
tos que constituindn su equipo profesional: una cultura general que
I_e‘pn.opo/w,&one el panonama de La ciencia y La §ilosofia contempord-
nea, un conocimiento de La evolucifn histsnica de México, sus prin-
eipios pollticos y sociales, sus nealidades y sus problemas actua--
Les del mundo, fLa preparacifn profesionial especifica, es decin f£os
principios, objetives y metas de fa educacidn; La adquisicibn tebni
ca y prdetica en economia pofitica nuwral e indusinial segin conres-
ponda, una actitud positiva hacia £a profesifn, un ambiente propd--
cio pana el desanroflo de La personalidad del estudiante nonmalista
por La responsabilidad def trabajo.

A pantin de 1969 se presenta La misma estructuna en £os siguientes
planes | 1972 - 1975 ), nrepitiéndose en fodas Las dreas de Los se-
mestnes ef mismo esquema Logrando Los objelivos siguientes:

1.- Area cienitffico - humanisiica.
7.- Mea de La formacidn §Lsica, artlstica y tecnolbgica.
3.~ Area de £a {ormacién profesional especifica.

En ef dnea cientifico - humanfstica comprende Los Lenguajes ( mate-
mdticos y de espaiiol ) y Las ciencias y su metodologfa { ciencias
naturales y ciencias sociales ).

EL drea de fa formacidn §fsica, antlstica y tecnolbgica, estarnd in-

teghada por materias destinadas a La formacibn prdetica y tebrica
del docente.

(5)



EL dnea de La formacién profesional especifica, estard integrada
por matenias especificas que necesita el maestro nommalista para
ejencen La docencia en £a educacibn paimaria.

En Las matenias comrespondientes a Las dos primeras dreas se debe
incluin Los siguientes aspectlos:

a) Conocimientos cientfficos cuya calidad y proporcidn cuantitati-
va sean equivalentes a Los que se imparten en el bachillerato.

b) Conocimientos de Los programas y Libnos de texto de La educa---
cifn primarnia.

¢} Conocimiento de Las gulas diddeticas y aplicacibn de La metodo-
Logla para conducin el aprendizaje de cada una de Las dreas co-
nespondientes a fa educacifn primaria.

Dunante Los seis primercs semestres Las materias que cornresponden-
a Las dreas primera y segunda, deberdn incluin en §orma integral o
conrelacionada, Los siguientes conocimientos tebricos y prdeticos;
asl como La diddetica aplicable a cada grado de £a educacibn prima
ria, nespectivamente ".

La puesta en prdetica de Los distintos planes de estudio de Educa-
cifn Nonmal contribuyeron a La formacibn de £os docentes que ac---
tualmente estdn en servicio activo.

Siendo ef educadon uno de Los efementos mds importanies del:
Proceso enseiianza aprendizaje.

Progn. Sebastidn Cdordenas Vdzquez.

" Ciento cincuenta aiios en La formacidn def maestro nommalista "
Pdginas: 1283 - 365.

(6]



EL proceso ensedanza - aprendizaje.

La gran mayornfa de Los maestros conciben el aprendizaje como un cam
bio de conductas observables, ingluenciados toialmente por La teo--
nla conductista, en donde interactuan bdsicamente Los estimulos y
Las nespuestas deseadas, cuando ef alumno nesponde. a ese estimulo
se dice que hubo aprendizaje. Estos estimulos Los da el maestro sin
toman en cuenta al nifio, Lo dota de informacidn £a cual debe memori
zan para después reproducirla 54 no se manifiesia fakl y como se he-
cibi6 se juzga que el alumno no ha aprendido.

EL papel del alumno ¢s bdsicamente recepiivo y pasivo, su dnica fun
cidn es La de necibin un edmulo de conocimientos, no se relaciona
con el objeto, 8680 Lo negistra en su memoria sin Llegar a analizan
Lo o comprenderlo. i

EL maestro es quien da Los conocimientos de acuerdo al plan de cla-
se elabonrado pon 6L, sin tomarn en cuenta el entorno y Los intereses
del alumno, es quien decide Lo que se va a aprender y de que manera
se va a aprenden, regularmente recuwre al verbalismo Ain apoyarse -
en materiales auwxiliares para mejon explicacidn del conocimiento
que se va a daxr.

EL maestrno es el dnico que determina 84 hubo o no aprendizafe, Lo
compreba mediante La neproduccidn memontsiica del conocimiento por
parte del alumno.

Lo anterion LLeva al akumno a actuan de manera meednica sin Llegan
al nazonamiento, s6Lo tiene que recondar o reproducin Anformacion

sin saber pana que Le va a sewin o donde Lo debe aplicar.

En el Mocuo enseiianza aprendizafe se Llevan a cabo refaciones
maestro - alumno y alumno - alumno.

(7]



a) Relaciones maestrno - alumno y alumno - alumno:

Las nelaciones que establece el maestno conductisia con sus alum-
nos son pocas, no existe amistad y el alumno generalmente no fe
tiene mucha confianza a su maestro y €ste no toma muy en cuenia
Los inteneses de Los alumnos, estas nelaciones generalmente son
fntas.

Existe poco didlogo entre Los alumnos y el maestro, cada quien se
dedica a nealizan su thabafo, no hay intercambio de ideas, ni tra
bajo de equipo.

b) Acetitud def maestro.
Existen dos Lipos de maestros que se pueden observar:

En el primen tipo de maestno se puede observar La represifn o coa
caibn pon parte def maestro hacia el alumno, este tiene que respe
tan neglas establecidas generafmente hay respeto unilatenal; es
el nifio el que hespeta al maestro, €ste al manifestar represibn
hacia el alumno no Le demuestra nespeto hacia su personalidad.

La actitud coercitiva no ayuda a conregin La conducta egocéntrica
del nifio sino que contribuye a neforzarka el someter al nifio a
cientas nonmas establecidas por ef adulto, ornigina una actitud su
misa, conduciendo con esto a La conformidad en el aspecto Antelec
tual y moral. ER niiio no demuestra interés en analizar o cuestio-
nar sus convicediones y conatuin sus nazones para seguwin noamas.

(8]



EL sequndo tipo de maestro se manifiesia con el respeto mutuo y
La cooperacibn entre el alumno y maestno, es una nelacibn autdno-
ma es decin que el maestro Le da al nifio La posibilidad de elabo-
nan sus propias neglas, valones y gulas de accibn.

¢} Rol del maestro.
EL maestro conductista es el encargado de dar Los estlmulos que
Le apontandn una nespuesta de sus alumnos. Es el onganizador del
conocimiento que presenta en forma efaborada para que el educan-

do Lo asimile, aprenda o memorice.

su nol consiste fundamentalmente en transmitin Los conocimientos
ain consideran al alumno como sen integral, capaz de razonat.

d) Rof del alumno.
EL nof del alumno es bdsicamente el ser un necepton de conoci---
mientos, su papel es el de ser pasivo, que memoriza el conocl---

miento que el educadon Le trasmite.

Ante el estfmulo que Le presenta el maestno, el disclpulo emite
una deteruminada hespuesia.

Parna trhansmitin un conocimiento el maesino utiliza un determina-
do método. '

(9]



3.- Método que utiliza el maestro conductista.

Método es el instrumento de La actividad cientifica que se utiliza
para conseguir un conocimiento. E3 necesario - . manejarn el método
de manena eficiente para cbtener buenos nesultados en su aplica---
cibn.

Método es el camino que se va haciendo para LLegar a un determina-
do conocimiento. Los caracteres generales del método se especifi--
can en cada una de Las disciplinas cientlficas existentes, se espe '
cializan aun mds hasta Llegan a singulizarnse mosirdndose de una ma
nena en matemdticas, de otra en biologla, histonia, eteétera.

EL método que wtiliza ef maestro conductista en el drea de matemd-
Leas tiene como caracterlsticas principales Las siguientes:

- EL desarnollo de Las actividades estd gfundamentalmente basado en
Lo simb6lico sin un trabajo concreto y grdfico.

- Trabajo excesivo de efercicios que el alumno reproduce para LLe-
gar a £a memonizacidn del conocimiento.

- Su finalidad principal es La memorizacibn mds no su comprensibn y
aplicacidn del conocimiento. EL maestro conductista no se preocu-
pa por su aplicacifn.

- EL conocimiento se presenta en forma aisfada, desligada del entor
no en que vive et alwino y sin Loman en cuenta su experiencia su

intenés y su actividad.

- EL conocimiento se presenta ya elaborade sin permitinke al alumno
que Lo construya, Lo analice y Lo comprenda.
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AL poner en prdctica su método, el maesiro utiliza como material di
dictico; el pizambn, Los cuadenos del alumno y Los Libros de tex-
to sin considerar Los mateniales concretos y grdficos como; palitos
conchofatas, piedritas, semillas, tarjetas con dibujos, necontes ¢

nifmenos de papel,ete.

EL Libro de texto es considerado como dnico material para consultar
y ejercitarn el objeto de conocimiento.

Para abondan el tema de La multiplicacién el maestro recurre bdsica
mente a La memonizacibn de Las tablas de multiplicar. Lo primeno
que e hace es escribin planas y planas de fas tabfas con el dnico
§in de memonizanfas ain LLegar a La comprensibn del porn qué def re
subtado de cada multiplicacibn.

Ef macstro se auxilia de Las " tonadas " cldsicas con que el niio
necita Las tablas, de Los golpecitos con el fdpiz sobne La mesa,
fos saltos en La cuenda mientras se nepiten Las tablas y todas Las
actividades que se Le puedan ocwurin como neforzamiento para su me-
morizacion.

lna vez que el nifio repite carrectamente La tabla, se Le presenta
La operacibn multiplicativa, ejemplo: 3 x 7 en La que para poder -
nesofuen, solo tiene que recurnin a su memonia, recitar fa Zabfa

y escnibin el nesultado.

Si ef nifio no La ha memonizado totalmente, el maestro juzga que el
atumno no sabe multiplicar.

Este mismo proceso se sigue para fa ensefianza de Las tablas del 1

al 10. AL akumno se Le dificulta el memornizar fantos ndmenos y no
es hasta el quinto o sexto grado donde Logra dominarfos.
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EL concepto que tiene ef maestro de £a multiplicacibn y e cual tras
mite a Los nifios es el de que, La mubtipLicacifn es una suma abrevia
da.AL dan este conocimiento generalmente no se auxifia de ningdn ma-
forial coneneto o ghdfico, dnicamente se basa esta ensefianza en Lo
simbéLico con Lo que se dificulta el aprendizaje.

Cuando se¢ Lo presenta al alumno un problema en donde tiene que razo-
nan que operacibn tiene que resolver ante un problema, simplemente -
no sabe que hacer y empieza a preguntar s4 es de mds o de pon, efe.
y 54 tiene que nealizar una muliiplicacidn su preocupacidn centhal
es La de necondar La tabla. Aun cuando el programa marca actividades
preparatorias y materiales adecuados, el maesino piensa que esto es
penden el tiempo y se concreta a dar et conocimiento y su dnico gin
es que ef atumno memonice y mecanice f£as tablas, ya que no conoce
profundamente el proghama integhrado no puede aplicarlo cornrectamen-
te pon Las dificultades a que se enfrenta.
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4.- Dificultades a Las que se enfrenta el maestro conductista ante el
programa integrado de segundo aiio.

México a thavés del tiempo ha tenido ghrandes cambios en fa educa--
eidn que se imparte en La escuela primaria. Estos cambiod han Aido
beneficiando el desarrollo del mismo, por Lo cual en esia etapa de
crnisis que atraviesa el pals es necesario que Los que preparan a
Las nuevas generaciones busquen y mejoren nuevos métodos de ense--
flanza aprendizaje.

La formacién del docente en un momento determinado puede no ser
tan funcional en La actualidad, porque al irse incrementando y po-
niendo a funcionar nuevos programas de estudio en ek nivel prima--
nio, se nequiere del conscimiento y fa comprensibn de Los fundamen
tos psicolbgicos y pedaglgicos que pemitan ponet en prdetica Los-
planes de estudic.

EL maestro cuya formacifn es conductista Liene una concepedldn muy
definida nespecto al proceso ensenanza - aprendizaje y que es to--
tatmente diferente a La concepeibn psicogenética y de fa Gestalt.

La dificultad a La que se enfrenta el maeAtro conductisia ante el
proghama. integrado de segundo afo, radica principalmente en £a con
cepeibn que se tiene del aprendizaje ya que son distintas en su en
§oque nespecto al objeto y sujeto de conocimiento.

No es exclusivamente La existencia de una concepeibn del aprnendiza
je distinta a La del educadon, sino que debido al desconocimiento-
de Las teonfas | psicogenética y de fa Gestalt ), no comprenda, no
aplique el programa integrado, ya que al ponerse en macha el plan
integrado no se Le dieron a conocer fas bases psicollgicas sobre
Las que se sustenta, esto es agravado por La percepeidn salarial
del educadon que no Le permite compran fa bibliografia necesania
para inchementar su phreparacion profesional y mantenerse actualiza
do, demostrando falta de interés por su mejoramiento Y actualiza--
cibn pedagbgica, pon Lo que existe una gran mayoria de educadonres

quemanifiestan resistencia para aplicar un nueve proghama ya que
no Lo toman en cuenta.
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11.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

¢ La mecanizacidn en el proceso de enseranza de La operacién de multipfi
can evita La aplicacibn a problemas cotidianos de Los afumnos de Segun
do aiio en fa Escuela J. Jesds Ibawwa de Ea Localidad de Nuevo Teapa

def Municipio de Moloacdn, Verachuz ?.
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1.- Obfetivo.

Superar a mecanizacidn en el proceso de fa enseiianza aprendizaje
en La operacibn de multiplicar por medio de actividades utilizan-
do diversos materiales, para que 20s alumios de segundo aiio de fa
Escuela J. Jesds Ibamra apliquen el conocimiento en La solueibn

de problemas cotidianos en el Ciclo Escolarn 1989 - 1990.
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2.- Hipbtesis.

La mecanizacibn evita La aplicacibn de La operacibn de multiplicar

en problemas cotidianos.
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3.- Metodologla .

Para el desasnollo del trabajo de investigacifn se utilizé el méto-
do de Za encuesta.

EL instrumento que se usé fue un cuestionanio en el que e plantean
18 preguntas a 16 educadones, con el prop6sito de necaudar informa-
cibn que permita conocer el método que utiliza el maesiro respecti-
vo a La enseiianza de La multiplicacibn, su concepcifn de esta opera
cibn, Los contenidos del programa, Los problemas a Los que se en---
frenta en La endeiianza y La forma de evaluar.

EL cuestionario que se aplict permite conocer un panonama general
en nelacibn a uno de Los elementos bdsicos en el proceso ensefianza
aprendizaje; el maestno, quien con su método de ensenanza puede
contribuin a que no se supere fa mecanizacifn en La multiplicacibn.

Para detectar si el alumno no ha superado La mecanizacibn se efabo
76 una prueba, La cual incluyb un ejercicio en el que ef alumno
tiene que reproducin el mecanismo de La multiplicacibn y otro efer
cicio en el cual tiene que aplicar el conocimiento.

Se aplic6 a 20 padres de familia de La comunidad un cuestionanio
con divensas preguntas, que peuitienon conocer £as condiciones eco

némicas, sociales y cultwiales en que se desenvuelven. | Anexdndose
copia del cuestionanio al final del trabajo ). :
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111.-

REPORTE DE INVESTIGACION.

EL presente tnabajo fue nealizado en La comunidad de Nuévo Teapa Munict
pio de Moloacdn, Ver., en fa Escuela Primaria Runal " J. Jesds Ibarra "
en of twwmo matitino, con clave administrativa 30EPR3469 M del sistema

Eastatal, perteneciente a La zona escolan 63 Coatzacoaleos Fordneas, en

el aiio Lectivo 1989 - 1990.

Los datos y porcentajes que a continuacibn e dan, se obtuvieron de un
cuestionanio aplicado a 20 padres de familia de Los alumnos de segundo
grado. ( anexo 1 }.

Un cuestionanio a profescres | anexo 2 | y un examen { anexo 3 ) a Los
niiios de Los cuales se obtienen Los siguientes nesulitados:

Nuevo Teapa se encuentra ubicada a 5 Km. det Complejo Petroquimico

" la Cangrejera " sobre La canrefera que conduce a La Ciudad de Villa-
hermosa, Tab. Esta comunidad carece de todos Los servicio indispensa--
bles como son: agua potable, enengla eléetrica, drenafe, centnos comer
ciales, etc. Sus habitantes pentenecen en el 100% a La clase baja el
50% de ellos trabajan como obreros thansitornios en Las compaifas veci-
nas af fugan, el 25% son obreros, que Pabonan en tiennas que no Le per
tenecen y el porcentaje restante son madres de familia que sostienen
vendiendo alimentos a Los trabajadones defas compaiias cocanas. [ Ver
gndfica y cuadno 1 ).

EL 30% de La poblacifn es analfabeta, s6Lo un 10% Logharon terminan La
educacién primania y un 60% no La concluyeron. { Ver gndgica y cuadro
2 ).

Lo antes mencionado nos muestra el desgavorable medio ambiente que fo-
dea a Los alumnos, hepercutiendo gravemente en el apnovechamiento esco
Lan ya que Los padres no estdn culturalmente preparados para guiar a -
sus hijos en el desempeiio de algunas iarneds.
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La escuela estd .integrada por 5 maestros que atienden un pobLacidn
infantil de 176 alumnos, distribuidos de La siguiente manera: Pri-
men grade, con un total de 38 alumnos.

Segundo grado con un total de 35 alumnos.

Tercer aiio con 35 alumncs, ademds ese maedtro estd comisionado co-
mo Directon de La Escuela.

Cuanto y Quinto grado con 45 alumnos.

Sexto grado con 23 alumnos que cubminardn su educacibn primaria en
este aiio escolan.

La preparacifn académica con La que cuentan Los maesinos es La 34i--
guiente: un pasante de U.P.V. un pasante de U.P.N. y tres con educa
edén Nowmal Bdaica.

£¢ trabajo se nealizé con el grupo de segundo grado, que cuenta con
35 afumnos, 16 hombres y 19 mujeres con edades que varian entre £os
7 y 13 aiios de edad [ ver cuadro 3 ) 29 de nuevo ingrese y 6 repeti
dones.

La mayorfa de Los alwmmos Leen y escriben af mismo nivel. Presentan
un ghan retnaso en matemdticas, Lo que indica que en el primer gra-
do 8620 se enfocaron a La enseiianza de La Lecto-escritura, descui--
dando Las demds dneas, no cuentan con £as bases necesarias para com
prender Los nuevos conocimiento.
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Para £Levar a cabo el trnabajo de investigacitn se aplicanon 16 cuesitio-
narios a educadones que incluyeron La mayonfa de maestrnos de La comuni-
dad donde se realizé el estudio, ademds de otnos que Laboran en el me--
dio urbano.

EL cuestionanio se aplics a Los educadones con el §Ln de conocer £os 44
guientes aspectos:

Los aiios de servicio docente.

- EL ndmero de ciclos escolanes que ha Laborado con 2% aiio.

8i tiene conocimiento y aplica Los fundamentos psicofbgicos del pro--
ghama integnrado.

Si considera adecuado el programa integhado.

La concepcibn que tiene del aprendizaje

La concepcidn relativa a La muliiplicacidn

EL objetivo de La enseiianza de La multiplicacidn

La forma en que enseiia £a multiplicacidn

EL wso de materiales en La enseiianza de £a multiplicacibn

Las dificultades que tiene con el aprendizafe de La multiplicacidn
la §onma de evaluar La mubtiplicaciln

A continuacidn se dan a conocen Los nesulitados obtenidos mediante Los
siguientes cuadnros:

Los cuestionanios en su gran mayorfa poseen cierta experiencia en La La
bon docente y unos tienen 10 o mds aiios de servicio. ( cuadro 4 ).

En nelacifn a su preparacifn el mayon porcentaje de Los maesinos posee

una ménima preparacién profesional, ya que sus estudios nealizados co-
nesponden a Lo normal bdsica ( cuadro 5 ).
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Existiendo una ghan mayorla de maestnos que cuentan con experiencia en
el segundo grado, Lo que Les permite utilizar el método y comparar 84 es
funcional en La enseiianza de La multiplicacibn. ( ecuadno No. 6 ).

Los nesultados obtenidos demuestran que existe un grave problema ya que
Los maestrnos desconocen Los fundamentos Psicolbégicos del programa con
el cual trabajan { cuadro 7 y grdfica 3 ).

En cuanto a fa concepeibn que ef educadon tiene nespecto al aprendizaje
mandigiesta La fonmacibn conductista del cuestionado ya que el 100% mos-
o esa tendencia (| cuado § y grdfica 4 ).

Esa formacion motiva a que el §1 % de Los educadores demuestran que con
sidernan como obfetivo de £a enseiianza de La multiplicacibn dar a cono--
cen el mecanismo de esa operacidn para que el alumno La neproduzca

( cuadro 9 y grdfica 5 ).

En nelacifn al uso de materiales que se utilizan en La enseiianza de fa
mubtiplicacidn, existe una minorfa de educadores que consideran y mane-
jan algunos materiales, pero hay un gran nimero de maestros que no uti~
Lizan ningdn maternial ( cuadro 10 ).

La §orma de evaluar el conocimiento de La mubtiplicacién por parte del
maeatro es que el alumno reproduzea ef mecanismo de ésta a través de uh
efencicio | cuadno 11 y gndfica 6 ).

La gran mayonfa de alumnos no puede aplican el conocimiento de £a multi
plicacibn en La nesolucibn de probfemas { cuadro 12 ) ya que dnicamente
sabe neproducin el mecanismo de La multiplicacidn | cuadro 13 y grdfica
7).

Conparando el cuadno 12 y 13 nos presentan en su mayonfa que ef alumno

no Loghan resolver Los problemas, mds sin embargo mecaniza Las opera-
ciones Lognando su neproduccidn a La perfeceddn.
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Iv.-

MARCO TEORICO.

1.- Teonlfa psicogenética de Jean Piagef.

" La teonfa psicogenética sustenta que el aprendizafe debe sen un
proceso activo, en donde se Le pemita al alumno efectuan su propio
aprendizafe mediante situaciones que Le den La opontunidad de expe-
nimentarn probar, manipulan, preguntar y buscarn sus propias respues-
Las.

Debe existin mucha interaceidn social entre Los nivios asl como La
cooperacibn del nifio con el adulto. EL nijio es egocénirnico en su na
twal punto de vista y un choque de conviceiones entre nifios puede
despertan La conciencia de diferentes opiniones es por ello que se
deben alentarn, Las interacciones sociales, como medio de implican
en Los educadones La justa posicidn de diferentes puntos de v.ista.

En esta teonia es esencial La actividad intelectual basada mds so0--
bre experiencias directas que sobre el Lenguafe.

EL alumno no aprende simplemente porque se Le dicen o explican fLas-
cosas en forma verbal, sino que existe £a necesidad de contar prime
no con experiencias concretas y trabajor con muchos materiales mani
pulables. Las experiencias concretas se nefieren a cualquiern contac
2o directo con obfetos y sucesos neales.

La funcidn del maestro es La de ayudar al alumno a construwir su pro
pio conocimiento guidndolo en sus experiencias, debe estar constan-
temente comprometido en el diagn6stico def estado emocional de cada
nifio de su nivel cognocitivo y sus intereses.

Ha de mantener un equilibrio entre el efercicio de su autoridad y
el aliento a Los nifios para que desavrollen sus propias normas de
conducta mornal. Debe tenen muy en cuenta el pensamiento y juicdo
del alumno.
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Los obfetivos fundamentales de esta teorla son:

Hacen que todos Los aprendizafes se basen en Las necesidades y en £os
intereses del niio. _

Tomar en consideracibn en cualquier apnrendizafe La génesis de La
adquisicién de conocimiento.

Ha de sen el propio niilo quien elabore La construceidn de cada proce-
50 de aprendizaje, en el que se incluyen tanto Los acientos, como Los
eones ya que estos también son pasos necesarnios en toda construc---
cibn intelectual.

Conventin Las nelaciones sociales y afectivas en temas bdsicod de apren
dizaje.

Evitar La sepanacibn entre el mundo escolar y el extraescolan.

Es necesanio que el maestro provoque que el nifio aprenda a gormular y
defender sus propios intereses ante un grupo de compaieros, Lo cuak re
quiere todo un proceso de aprendizaje.

* Anita E. Wookforlk. Nicolich Lonrwayne. " Una Teorfa GLobal scbre el
pensamiento ". La obra de Piaget. " Teorfa del Aprendizaje. U.P.N.
Pdginas: 202-204.
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A pantin de una sernie de intereses formulados pon Los niitos, el maesiro
tendnd que establecer un paralelismo entre estos intereses y Los conte-
nidos def programa oficial ( siempre en fomma globalizada ) en refacibn
al tema escogido, con Lo cual se pretende que sea cada vez menor el
aislamiento existente entrne Las materias escofares.

AL inician el aprendizaje de un nuevo concepto, se necomienda un sondeo
inician que indique ef nivel de conocimientos de Lagunas o errones exis
tentes en nelacibn al tema con el que se desea trabajar. EL andlisis de
estas nespuestas permitindn observar fa evolucidn espontdnea de Los ni-
fios y programan de fouma gradual Las situaciones ¢ efercicios necesa---
nios para La adquisicidn de conocimiento.

En cuafquier aprendizaje deberd tenerse en cuenta Los diferentes nive--
Les pon Los que pasan £os nifos en el proceso de manipublacibn, verbali-
zacibn y nepresentacifn grdfica. AL §inal de todo aprendizaje se volve-
nd a nealizan el sondeo inicial para constatan La evolucibn conseguidal

" En fa teonfa de Jean Piaget el proceso enseianza - aprendizaje, e
provocado no espontdneo, mediante ef cual se LLega a un equilibramiento
entre el individuo y el medio que Lo rodea a través de £a asimilacibn

y acomodacibn. La asimilacibn consiste en utilizan conductas naturales
o aprendidas ante una sdituacibn nueva. La acomodacién se realiza cuan-
do se efectda un nuevo comportomiento al actuat ante una situacibn o
un objeto. Se efectia un nuevo compontamiento cuando se descubre que el
nesultado de esa actuacidn no es satisgfactoria.
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Los procesos de asimifacibn y acomodacibn son imprescindibles en esta
funcibn. Estos exigen a su vez, un proceso de equilibramiento, que es
un cambio dindmico que e genera en respuedia a una situacién que des
congirma Los esquemas internos existentes, esto onigina un desequili-
brio, ef cual da Lugar a £a formacibn o reestructuracibn de estructu-
nas mentales, €stas pueden apontar nuevas aptitudes intelectuales des
tinadas a Las ya existentes.

Con el aprnendizaje se van desarrollando Las capacidades al utilizarse
Los procesos mentales y poder desenvolverse en el mundo que Lo rodea.
Pana Loghan esto es bdsico el desawwllo def pensamiento siendo afec-
tado en su cambio por La madunacin, fa actividad, transmisidn social
y equilibnio, funcionando interrelacionadamente.

La maduracibn se refierne a cientas condiciones §isioldgicas como La
madunacidn del sistema nerviocso, ya que el desavollanse,posibilita
al individuo a efectuar acciones y adquinin conocimientos. La activi
dad puede manifestarse a través de ejercicios, en £os cuales se uti-
Liza el cuenpo, La experiencia ffsica que e realiza al manipular
Los objetos y La experiencia L6gico - matemdtica La cual se Logha
pon medio de La interaccibn sufeto - objeto, no se refiere a una 8im
ple manipulacidn, sino que se estwetunan £as neglas L6gicas abstrac
tas de Las propiedades de Los objetos.

La transmisibn social, no 5680 el ambiente §Lsico interviene en el
aprendizaje, séno que también inffuye de manera determinante ef medio
social, ya que el nifio se interrelaciona con Los miembros de su fami-
Lia, de sus vecinos, con su ghrupo de iguales, sus maestros, sus ami--
g0s, necibiendo informacibn de parte de eflos, ademds de La provenien
te de £os medios masivos de comunicacifn.
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Equilibrio, mecanismo impontante que regula £os factores mencionados,
moton nesponsable del desawroflo .intelectual.

EE proceso enseiianza - aprendizaje es un proceso activo, dindmico,s0-
cial y gLaico.

Es activo porgue existen actividades que ef alumno nealiza al ejecutar
efercicios §Lsicos, manipular objetos, permitiéndose desarvioflar sus
habilidades, destrezas, capacidades etc.

£s dindmico porque es un proceso cambiante no estdtico, cambia debido
a Las experiencias y desawrollo del alumno.

Es §Laico porque se nelaciona el sujeto con el medio ambiente que Lo
nodea.

Es social ponque se efectda en un entorno social determinado.

EL aprendizaje va a Lograrse con fa madurez del cerebro, La actividad,
La influencia social y el equilibrio, que van a permitin fa formacibn

de estructunas cognitivas nuevas para Lograr La comprensifn del conoci
miento.

Existen dos casos de aprendizaje que son:

La memonizacidn; en ésita, el niiio aprende, mas no comprende, no puede
generalizan. Se aprende porque se refuerza La memonria.

0tra manera es La comprensibn; €sta implica una interaccin entre el
desanrollo, conocimiento y aprendizaje, se entiende el conocimiento y
puede sen generalizado.

Piaget distingue cuatho grandes perfodos en el desarroflo de Las es--

tweturnas cognitivas, Intimamente unidos al desawollo de Las afecti-
vidades y de La socializacibn, Los cuales son:
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lTer.- Pernfodo sensonio motrniz que abarca de 0 a 2 ajios.

2do.- Perfodo preoperatonio de 2 a 7 aios.

3en.- Penlodo de Las openaciones concretas sdituado entre Los 7 y 11
anos.

4to.- Penfodo de Las operaciones fornmales, entre Los 11 y 15 ainos.

A continuacifn se mencionan £Las caracternfsticas del tercer perfodo; de
Las operaciones concretas pon encontranse Las edades de Los alumnos de
segundo grado.

Las caracterfsticas que presenta el nifio en el perfodo de Las operacic
nes concrefas son:

EL perfodo de Las operaciones concretas se sitia enitrne Los 7 y 11 6 12
aiios. Es este perfodo donde se ubica L0s alumnos de 2° segundo grado -
cuyas edades fluctdan entre Los 7 y 9 ailos.

Se puede observar un gran avance en cuanto a La socializacién y obfeti
vacibn del pensamiento.Empieza a salin del egocentrismo agectivo, co--
menzando a entender Los sentimientos de Los demds y de enniquecer £0s
propios.

No se Limita a su propio punto de vista sino que es capaz de coordinan
Los divensos puntos de vista y de sacar Las consecuencias.

AL internalacionanse con du grupo de iguales aprende a valorarse asd
mismo, cobrando gnan impontancia ef grupo escolar. Aunque Liene que
neewwin a Ra intuicibn y a La propia accién el nifio ya sabe descen--
tran Lo que Lienen sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el
agectivo o monak.

Las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de que 56
Lo afeanzan a La nealidad suscepiible de ser manipulada o cuando exis
te La posibilidad de necuniin a una nepresentacidn sugicientemente vi
va, no puede razonar 6unﬁdndoée exclusivamente en enunciades puramen-
e venbales y mucho menos sobre hipbtesdis.
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Concibe Los sucesivos estados de un fendmenc o de una thansformacidn co-
mo modificaciones ¢ bajo el aspecto de invariante implica £a reversibili
dad.

En este perfodo se van estructurando Las nocicnes de espacio, Tiempo, cau
salidad, movimiento, cantidad y medida asl como La nelacidn entre el to
do y sus pantes, entre clases y subclases.

Se va iniciando en La comprensibn de La invariabilidad de fa materia.

Logra indentifican Las canacterfsticas de Los objetos o de Las situacio-
nes y clasigicarlas. Puede percibin Las causas de un fendmeno o situa---
eibn y generaliza posibles causas o fendmenos.

Podra establecer equivalencia numérica independientemente de fa disposi
cifn espacial de Los elementos.

Comprende La idea de La velocidad al nelacionan £La duracién y el espa--
cio recorrido.

Se da inieio a La causalidad objetividad ya que se hacen mds objetivas
Las explicaciones de Los fendmenos §lsicos, pudiendo el nijio considerar
Los diatintos factones que entran en fuego y no dnicamente su propid
accibn.

En eata etapa no es capaz de distinguwirn de fonma satisfactoria Lo proba
ble de Lo necesario.

Su razonamiento es sobnre Lo dado; no sobre Lo vintual, por Lo que en
sus previsiones es Limitado.

Adquiene conciencia de su pwopio pensamiento mediante £a nelacin de in
§onmacibn y La confrontacibn de Los enunciados verbales de Las distin--
tas pernsonas. Pon Lo que se da el proceso de acomodacifn al comregin su
pensamiento y asimilan el ajeno.
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Debido al intercambio social, el pensamiento se obfetiva, afectando el
compostamiento social y afectivo.

Establece nelaciones con su grupo de fguales y con Los adultos. EL ni-
fio es capaz de colaborar en grupo; pasando de La actividad individual
aislada a una conducta de cooperacibn.

Le gusta comentarn Las actividades que realiza y puede trhansmitirlas en
forma coherente.

Dunante este perfodo, ef pensamiento del nifio se descentra y se vuelve
totalmente nevensible. Esta capacidad estd sujeta a una Limitacidn im-
portante: el nifio necesita presenciar o ejecutar £a operacidn en un or
den para invertinla mentalmente. En el curso de este perfodo, se desa-
nwolla La base L6gica de La matemdtica bajo forma de una senie de es--
quemas £6gicos discretos. Antes de que el niflo haya desariroflado £0s -
conceptos fundamentales de nimero puede memorizar, digamos 1+1=2 pon
medio de mecanismos de asociacibn de memoria. Se considera que este i
po de aprendizafe esta al margen de Las estructuras mentales, o esque-
mas. Una vez elabonado Los conceptos del nimero, el aprendizafe de
1+41-2 se integha a Los esquemas matemdticos y sobreviene el aprendiza-
fe con comprensibn.

Aungue el niiio, durante el perfodo de operaciones comeretas, puede re-
sofven conrectamente problemas de conservacidn, se califica como con--
creto su pensamiento porque todavfa necesita La experiencia sensonial
directa.

En este perfodo, el nifio comienza a dan signos de saber que aquellas
operaciones que, seglin €€ ve, modifican el aspecito de alguna susiancia
u obfeto, pueden ser rneventidos. Se considera que este tipo de compren
A46n es cualitativamente distinto a La memorizacidn de informacidn y
que tiene su mefon exponente en Los experimentos sobre conservacitn.
Dunante esta etapa es necesaria La experimentacidn sensorial directa
para resolven Los muchos tipos de probfema de conservacidn. La conser
vacion depende de £a maduracidn ".

* 7. de Ajuiiaguerra. Manual de Psiquiatrfa Infantil. Estudios del desa
nollo segdn J. Pieaget en U.P.N. Desawwllo del Nifio y aprendizaje
escolan. Pdgina 108-109.



2.- Teonda de La Gestalt.

" Esta teonla considera el parendizafe como un proceso de nuevas
ddeas en nelacidn al pensamiento o a La conceptualizacifn, se tra-
a2 de un desawoflo no meednico.

Ademds sostiene que no s6fo puede producirnse un cambio conductual
44in aprendizaje; sino que tambifn es posible el aprendizaje sin
cambios nelacionados y observables de La conducta.

Para Los cognoscitivistas del campo de La Gestalt el aprendizaje
es un cambio persistente en Los conocimientos, Las capacidades,
Las actitudes y Los valores, siendo éste un proceso bdsicamente in
tencional, exploratornio y creativo, en donde Lo impontante es el
proceso perceptual que depende de Los intereses y conocimientos --
previos del individuo y de sus estrweturas congnitivas. Eatos ted-
nicos nealizan estudios imporntantes sobre ef pensamiento concebido
como La nesolucidn de problemas en nelacién con una §inalidad del
individuo y acerca de La memonia, generando aportaciones en el cam
po de La educacidn como es el caso de enfatizan en La nesolfucidn -
de problemas mediante £a " comprensifn " en vez de La memonizacifn
def conocimiento. Pues, aunque se centran en Las actividades inten
nas def sujeto, también subrayan fLos factores externos del aprendi
zafe.

Los psic6logos de La teonfa de La Gestalt conciben el proceso del
aprendizaje como un desarrnollo del insight o de comprensién de nue
vas {deas o significados;

EL insight no implica un proceso mecdnico del aprendizajfe, sino
una comprensdién del significado por parte del sujeto del conoei---
miento adquinido, aun en cualquiern grado de sentimiento de un pa--
n6n, esto es comprenden s6Lo algunos de Los aspectos de La tarea
0 accidn por aprendern, y no de todos Los aspectos impfleitos en -
ésta en un mismo tiempo.
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EL aprendizafe se da como un insightde La situacidn total, en don-
de el sujeto en nelacibn con su contexto organiza en unda nueva es-
tuctuna cognitiva una situacibn determinada de conocimiento.

Puntos de vista del aprendizaje segdn La teonfa de La Gestalt.
La teonla de Gestalt toma el aprendizaje de La siguiente manera:

- Concibe al aprendizaje como un desawroflo del insight que produce
cuando el individuo, en La intencionalidad pon Loghar sus mefas,
neelabora su estructura interna para utilizan Los elementos de su
contexto en forma adecuada.

- EL nefuenzo es imporante en el aprendizaje ya que este constituye
un elemento de informacisn acerca de Las acciones e implica ade--
més ta disminucibn de incentidumbre que conducen a una sensacidn
de comprensidn.

- Los congnosicitivistas del campo de La Gestalt sostienen que pue-
de producinse un cambio conductual sin aprendizaje y, también,
aprendizafe sin cambios observables de fa conducta.

- Se considera que Lo impontante es el proceso perceptual y no La
conducta como tal, ya que mediante La apeju'.enoéa de La accifn y
La observacién de Lo que sucede es como el sufeto £Lega a compren
der y sentin Las consecuencias de un acto nealizado.

- En cuanto af pensamiento La teonia de La Gesitalt, Lo concibe como
un proceso reflexivo, mediante ef cual ef Andividuo desarvolla
insights generalizados nuevos o modificados para La nesolucibn
adecuada de posibfes secciones o problemas.

Bigge Momnis L. " ; Cémo describen el proceso de aprendizaje £as --
dos familias de teonfas contempordneas del aprendizaje ?.
U.P.N. pp. 125 - 131.
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3.- Estructura def Programa Integrado de Segundo Afio.

EL programa integrado, pon su misma estructurna, permite que £os ob--
jetivos en el segundo ailo puedan ser Logrados pantiendo de Los ante
cedentes que ef nifio trae del ailo anterion, ya que Las actividades
estdn fundamentadas en Los diferentes aspectos de La personalidad
del niiio de esta edad y en Los aprendizajes previos.

EL programa presenta § unidades fas cuales en forma tentativa se de
savollan en un mes y Los médulos se ven uno por semana formando 4
al téumino de La unidad.

A partin de La unidad 4 m6dulo 1, e presentan problemas que impli-
can adicidn de varnios sumandos, en esta unidad se empieza a prepa--
nan al alumno para introduceibn de La muliiplicacibn.

€L programa sugiere que ef maestno plantee una situacién problemdti
ca en donde se nealiza una suma de sumandos iguales pon ejemplo:

2 + 2 + 2 = 6

AL sumar tres veces dos, estd introduciendo al alumno a La multipli
cacidn a thavés de La suma de sumando {guales.

A partin de La Unidad 5 médulos 2 se presentan problemas que impli
can el uso de La tabla del 2, nepresentada con objetos y material
gndgico ademds de trnabajan simb6licamente fas distintas posibilida-
des de nespuesta, efemplo: 2 veces 1 = 2 : 2 veces 2 = 4, se debe
sustituin La palabra veces pon el signo o sdmbolo X. Despubs se Le
presenta a £ alumno problemas que impLiquen multiplicacién por Z y
que resuelva efercicios de su Libro de fexto. Este mismo esquema se
presenta en Las diferentes unidades y a continuacién se mencionan
Los objetivos y actividades inherentes a La muliiplicacibn.
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Unidad: 6 Méduto: 3  ( tabla def 3 ).
Objetivo: Resolver problemas que impliquen multiplicaciones por thes.

Actividades: Resuelva problemas relacionados con sewicio de su Loca
Lidad que impliquen multiplicacidn porn itres.

- Plantee un probfema que involucre tres sumandos iguales.

~ Lea su problema e indentifique Los datos conocidos y el que se bus
ca.

- Represente con obfetos o dibujos Los datos del problema.
- Escniba el nimero conrespondiente a cada uno de Los datos.

- Anote dos adiciones de sumandes iguales | hornizontal y vertical )
que descniban La solucién del problema.

- Interprete esta sofucibn como " ires veces tanios objetos son tan
tos objetos ".

- Susiituya el nombre de estos obfetos por otrnos sugernidos por su -
compaiie/iod .

- Resuelva Los problemas cornrespondiente.

- Simbolice La .idea de nepeticifn usando ef signo " X " y Lea éste
indistintivamente como " veces " o como " por ".

- Resuelva efercicios y problemas como Los de su Libro.
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Unidad: 7 Méduto: 1 [ Tabla detf 4 ).

Objetivo: Resolver problemas que impliquen multiplicacisn pon 4.

Actividades: Plantee un problema relacionado con el médufo que im-

plique £a multiplicacidn de un digite pon 4.
Identigique Los datos conocidos en el planteamiento del problema.
Represente con objetos a su aleance es0s datos.

Represente con dibufos o necontes Los datos y La nelacibn que hay
entre ellos.

Comente con sus compaiienos esa representacién.

Exprese La igualdad en témmino de: " Cuatno veces tal cosa es Lo
mismo que fanto ".

Escniba La igualdad connespondiente 4 x [ ) = [ ).
Planteee nuevos problemas y exprese Las sofuciones.

Resuleva problemas y ejencicios como Los de Los Libnros.

Unidad: 7 Médulo: 3 [ tabla del 5 .

Objetivo: Resofver problemas que impliquen mubtiplicacibn por 5.

Actividades: Exprese un problema relacionade con el nimero integra

don, que implique una multiplicacibn de 5 por cual---
quiera de Los digitos.
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- ldentifique Los datos conocidos del problema y £o que e busca.
- Represente con objetos La situacibn planteada en ef problema.

- Encuentrne La solucién y La exprese oralmente.

- Ifustre grdgicamente Los elementos del problema.

- Escniba La igualdad 5 x 3 = 15 y La Lea como: " 5 veces 3 es Lo
mismo que 15 ™.

- Resuelva otnos problemas cuya solucidn se exprese en fouma seme-
jante " 5 veces ... es Lo mismo que .... ".

- Encierne Las respuestas con Lpiz de colon.

- Resuleva efercicios como Los de su Libno.

Unidad: § M6dulo: 1 { Tablas del 6 y 7).

Objetivo: Resolver problemas que impLiquen muliiplicacifn por 6 y 7

Actividad: Resuefva problemas relacionados con £a comunidad, que
Aimplique multiplicacifn por 6 y 7.

Plantee un pwblema que involucre seis sumandos iguales.

Identifique Los datos conocidos y Lo que se busca.

Represente con objetos Los datos.
- Manipule Los objetos y encuzntre La sofucién del problema.

- Represente grdficamente Lo que se ha encontrado con el manejo de
Los objetos.
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Anote La expresidn que descnriba fa situacidn del problema.

- Represente gndficamente Lo que ha encontrado con el manefo de Los
obfetos.

- Anote La expresidn que deseniba fa situacibn del problema.

- Intenprete esta expresidn como " seis veced tantos objetos son
tantos objetos ".

- Seiiale otnos problemas que se puedan representar con La misma ex-
presidn.

- Resuefva otnos problemas que impliquen por §.

- Siga La misma secuencia para interpretar y nealizan multiplicacio
nes por 9.

- Resuelva efjerciciod del Libro def alumno.

Unidad: § Médulo: 3 { Tabla por uno o por cero ).

Objetivo: Resofver problemas que impliquen multiplicacifn porn 1 y 0.

Actividades: Resuelva problemas nelacionados con el nicleo integha-
dor del médubo, que implique multiplicacibn por 0 o
pon 1.

- Plantee un probfema que implique £a nepeticidn del ndmero.

- Represente con objetos La situacibn planteada e indique La so0lu--
cibn.

- Tlustre grdficamente el problema y La solucidn.
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Analice y comente el problema y su solucidn,

Analice el problema dando paso o saltos en una nrecta numérica di-
bujada en el patio.

Escriba La expresidn matemdtica que corresponde al problema.

Interprete La expresidn como " tantas veces, el nimerno uno es tan
o " o como " una vez el nimerno tal es tanto ".

Resuelva otnos problemas en donde haya que multipficar porn uno.
Plantee La resolucibn del problema con una suma de ceros.

Esprese La solucidn como " tantas veces cerc es cero ", emplean-
do La notacibn de multiplicacidn.

Analice y comente el problema y su solucibn.

Plantee y resuelva oirno problema donde haya que multiplicar por
ceno.

Resuelva efercicios y problemas como Los que da su £ibro de Zexto.
Unidad: § Médulo: 4 [ Tabla det 10 ).
Objetivo: Resolver problemas que impliquen muliiplicacién por 10,

Actividades: Plantee un problema que implique repeticidn del nimero
10.

- Representante con obfetos el problema y encuentre La solucibn.

- Teustre el problema y su sofucién en una recta numérica.
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- Exprese en foruma escnita La expresidn que conresponda al problema.

- Observe que se puede intenpretan La expresidn como " tanias veces
10, es tanto " 0 " o bien como " diez veces tal ndmero es tanto !

- Senale otnos problemas que pueden planteanse con La misma expre--
albn.

- Resuelva en forma Semejante otros problemas que impliquen multi--
plicacidn pon 10.

* programa integrado de 2° aio.
S.E.P.
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4.- Multiplicacidn.

La multiplicacibn es una de Las operaciones fundamentales de Las ma
temfticas, no es un caso particubar de La adicién para Lo cual es
necesanio abordan Lo siguiente; para introducir al alumno en el co-
nocimiento de La multiplicacidn es conveniente que el maestwo tenga
una concepeibdn al nrespecto.

Concepto de mubtiplicacibn: para concebir a La multiplicacidn como
operacifn distinta a La adicifn es necedario que se analicen Las
funciones del 0 y 1 y Las acciones concretas nealizables con obje-
Zos concretos.

Se menciona a La multiplicacién como distinta a La adicibn ya que
generalmente La multiplicacidn es concebida como una suma de suman-
dos iguales, Lo cual al analizanse Ras acciones y funciones def 0 -
y 1 se podnd obserwan que se trata de operaciones distintas.

a) En nefacién a La funcibn del cero.- En La suma, ef cero es el

elemento neutno, o sea, el elemento que al combinarse con cual-
quiena otno da como nesultado este dLtimo elLemento.

AU,

n
w

0 =3

En La multiplicacifn el cero es ef elemento absorhente, o sea el
eLemento que al combinarnse con otno Lo convierte en 54 mismo.

Efemplo: Hay 3 nijios, no se £es da ninguna manzana a cada nifio
; Cudntas manzanas Les df en total 7.

En nelacifn a La funcidn del 1.
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En La suma: af suman 1 a cualquien nimero natural se obtiene el su-
ceson de este ultimo. Efemplo: 3 + 1 =

En La multiplicacion el 1 es el elemento neutrw y cumple La misma -
funcifn que el cero en ef caso de La suma. Ejemplo: 3. x 1 = 3.

b) Las acciones concretas nealizables con objetos concnetos.

En La suma se trata de agregar o neunin confuntos cuyos efemen--
108 pentenezean a La misma clase o subclase de una misma clase.

Efemplo: Juan tiene 6 canicas, fugd con Toio y Le gand 5 cani--
cas. § Cudntas canicas tiene ahora ?.

Estado Inicial Operadon Estado Final
000000 00000 000 000 000 00

Aquf se agregd un conjunto de elementos al conjunto iniciak.

En otrno efemplo Juan tenia 6 canicas en wun bolsillo y 3 en otno.
i Cudntas canicas tiene en total ?.

Estado Inicial Operadon Estado Finat
000 000 000 REUNE 000 000 000

Aqul se thata de neunin 2 conjuntos que ya estaban.
En La multiplicacibn no se thata de reunin o aghegar conjuntosd sino
neemplazar a thavés del establecimiento de una corirespondencia a ca-

da efemento del estado inicial por un confunto de efementos en el -
estado ginal.
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Estado Inicial Operadon Estado Final

22932 @3;

Aqul no se agregé ni heunid sino que se establece una conrespondencia.

Estado Inicial Operado Estado Final.

T R BT Y
2§ 559 @9 659
2 7 9 @

Esto explica que Los elementos del confjunto inicial y final sean de dis-
Lintas clases y que el s.igno de La multiplicacibn se LLama " POR " por--
que nepresnelan un reemplazo y no una reunidn.

AL analizar Las funciones y Las acciones se puede concluin que La multi
plicacisn es equivalente en su hesultado a una suma de sumandos iguales
peno que nepresenta acciones diferentes a La adicidn.

Auton: Delia Lenen de Zunino. § Qué es La multiplicacitn ? Antologla:
La matemdtica en La Esc. 111, U.P.N. Pdgina. 154 - 165.
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V.- CONCLUSTIONES.

La mecanizacién es un problema que se presenta en fa operacién de mubtiplicar
en La Escuela Primaria.

EL estado a thavés de su polltica educativa es el encargado de La fommacidn de
Los docentes mediante Los planes y programas de estudios de La Educacién Nosmmal.

En el proceso enseitanza - aprendizafe interactdan maestros y alumnos, orniginan-
do diversas nelaciones dentro del aula desempeiiando cada uno distintos roles.

Genenalmente ef método que utiliza el maestho en fLa ensefianza de La multiplica-
cibn estd basado exclusivamente en Lo simb6Lico sin considerar el aspecto con--
creto y grdgico, poniendo énfasis en La memorizacidn y reproduccidn de £a meca
nizacidn de La operacidn.

La multiplicacidn es una operacibn diferente a La adicidn pero equivalente en
su nesulitado. Las diferencias se aprecian en Las funciones del cero y def uno
en ambas operaciones y en Las acciones concretas realizadas con obfetos concre-
fos.

Por medio de £a realizacibn de este trabajo se LLegb a La conclusibn que existe
un gran porcentaje de educadonres en servicio activo que poseen una edcasa prepd
nacidn progfesional, motive por Lo cual desconocen Los fundamentos psicoléaicos

del programa integrado, orniginando con esto que no desarroflen adecuadamente el
contenido de La multiplicacibn, LLevando al alumno a La heproduccibn del meca--
nismo de esta operacibn que no Le permite La aplicacidn del conocimiento en La

nesolucibn de problemas en su vida cotidiana.

Indicando esto La existencia de una separacibn entne La operacibn de multipli--
carn y La vida del wnido. Siendo para &site La multiplicacién un confunto de ndme-
ros abstractos Los cuales maneja exclusivamente en La escuela me,di,a)_q,te La neso-
Lucibn de efercicios neproduciendo el mecanismo de La mulitiplicacibn, siendo
esto oniginado pon el método inadecuado que utiliza el maestro para su enseiian-
za, ademds de £a concepeibn conductisia que tiene el educador nespecto al apren
dizaje.



SUGERENCIAS.

La matemdtica es una ciencia que tiene -una extensa aplicacibn en La vi-
da diania, La ciencia, en fa tecnologla, etc.

lUn rasgo caracterlstico de £a matemdticas es La abstraccidn ya que ope-
na con ndmenos abstractos sin que Los educadores se preocupen de cdme ~
nelacionanlos a objetcs conchetos.

La matemdtica en su proceso de ensenanza - aprendizaje no implica que
se trabaje exclusivamente con slmbolos, sino que La aceibn sobre Los
objetos es necesania para que el alumno constuya el conocimiento que
Le permita desavrollan su pensamiento reflexivo.

En La ensefanza de La multiplicacibn se debe Llevar a Los alumnos de Lo
intuitivo y concreto a Lo abstracto, ya que no se thata de que el apren
dizaje sea un acto de recepcidn, memonizacibn y neproduceibn de mecanis
mos, sino que es un acto de creacibn, comprensidn y aplicacién de cono-
cimiento, para fa cual fa ayuda det maestro es indispensable y debernd
in encaminada a guian al afumno a redescubrirn el propio eonocimiento,
compantiendo Las experiencias y neflexiones con Los otros alumnos.

EL alumno al ingresar a fa Escuela no ed una Zabla hasa ya que posee
cientos conocimientos al estar en contaclo con sub padnes, amigos y me
dio de comunicacifn gy es en La escueta donde va a desanrollar sus capa
cidades destrezas, habilidades y a adquirin 204 conocimientos bdsicos
necesaniocs para su aprendizaje. Requiniéndose en el 2do. aio una base
matemdtica bien cimentada para que ef alumno Lognre desawrollar, com---
prender y aplicar £os contenidos matemdticos conrespondientes. En oca-
siones el alumno no posee esa base, ya que presenta un gran atraso pox
que en el Tern. aiio no e trabajé adecuadamente, ademds de que af empe-
zan a thatan La multiplicacibn no se considena La experiencia del
abumno, La cual es muy importante ya que eb menesier tomarnla en cuenta
en el proceso educativo.



En el segundo aio generalmente se inicia ka enseiianza de La tabla abs-
tuacta de multiplican en La que de multiplica un ndmero abstracto ponr
otro; no un nimero de nifos por un nidmero de manzanas, o un ndmero de
Ldpices porn el precio de uno; sin consideran £os dos puntos primondia
Les que son:

" a].- La accifn sobre Los obfefos y bl.- de Lo concreto a Lo abstrnac
to, por Lo que es necesario el manejo de material concreto, ya que el
{mpontante para La elaboracibn de este nuevo concepto.

Los materiales con Los cuafes se puede thabajarn Aon aquellos que 4e
encuentran en el medio ambiente que rodea al alumno, y que son por Lo
tanto {dciles de conseguin como por ejemplo: corcholatas, plednas, se
millas, palitos, etc.

La importancia def material coneneto hadica en que £a aceidn que se
eferce sobnre elflos va dirigida hacia La abstraceibn y La simboliza---
cidn de Los conceptos en el alumno, &sios inan estructunando su pensa
miento matemdtico y dunante el transcurso de su educacibn Loghar en -
forma paulatina destigase del material concneto para trabajar con
conceptos y relaciones cada vez mds complefos y obstractos. Es este
un principio fundamental que ef educadon debe consideran y pon Lo fan
2o no omitinko ". 1/

" En el proceso def aprendizaje y de fa abstraccibn, Los dibujos tie
nen un papel impontante por Lo que 2a transmisibn de La idea de Los
obfetos a dibujos y de dibujos a nimeros 4e debe enseian en forma di
neeta y heforzada.

Los mateniales se pueden dividir en 3 Zipod que son: coneneto que e
nefiene a Los objetos que se van a manipular; semiconcheto, que son
Los dibujos, y abstractos que son Zos ndmenos. La utilizacién del ma-
terial siguiendo este orden va establecer una buena secuencia del
aprendizafe, ya que si no se trabaja con fas Lecciones conchetas Los
alumnos se confunden y no pueden trabajarn con Lecciones semiconcretas
de su Libro de fexito.



Ejemplo: de este material.
Concneto: 3 botones, 3 pldtanos.
Abstrnacto: Nimenos de pldstico. " 2/

S{ el programa integrado de 2do. ailo sugiere que se inicie el conocimien
2o de La multiplicacidn mediante el planteamiento de situaciones proble-
mdticas, ademds de que se plantee y nesuelvan otnos problemas similares
i Por qué el alumno no puede nesofverlos ? " Porque uno de Los elementos
que constrnibuyen a tal dificultad estd en La abstraccidn que implican
porn Lo que es conveniente dosificar Los niveles de abstraccidn. Para
ello se debe trabajar en etapas:

len. Etapa.- Se expresard onalmente el problema, La nesolucibn se hand
objetivamente y La sclucidn se manifestard oralmente.

2da. Etapa.- Se Le agrega La escrnitura del problema, La nesolucidn algo-
nitmica sin apoyo obfetivo y La expresibn simbélica de La
so0lucibn.

Para £a nesolucidn de problLemas en el 2do. afio debe haber primero un tha
" bajo objetivoe de presentacifn y nesolucidn de problemas sin Llegar a La
escnitura ni a La simbolizacibn.

Posteriormente se incluind La escrnituna y La nesolucién simbélica de Los
problemas.

Tratdndose del 2do. aito se pueden presentar problemas, nelacionados con:
el juego y el entorno inmediato, que despertandn el intenés del alumno".l/

EL cual deberd desempeiian un rol de actividades constante y que manipule
divernscs materiales.

EL 70l del maestno consiste en planear, ohrganizar, encauzar y dirigirn el
proceso enseilanza - aprendizafe.



Al planear La endeiianza de La multiplicacifn es conveniente que conside-
ne Las actividades sugernidas en ef programa.

Pana inician el conocimiento de £a multiplicacibn, el educador deberd
motivar a Lod alumnos despertdndoles el intenés pon participar en ek
descrwbnimiento de esta operacidn.

Es tanea del educadon seleccionar adecuadamente el material con ef que
se va a trabajan tomando en cuenta £a facilidad para manejalo y obte-
nerlo, ademds de que exista en el medio ambiente que nodea al alumno.

La iniciativa del maestro se pondid en prfetica al onganizar a sus alfum
nos en equipo ya que es cohveniente qde exista un intercambio de ideas
entrne Los miembnos de Los equipos.

Ejemplo de actividades que el educadon puede desempeiian para fa ensefion
za de fLa mubtiplicacibn.

Plantear un problema que {nvoluche Z sumandos L{guales.

Juanito compns 2 bolsas con canicas, cada bolsa trae 5 candicas
¢ Cufntas canicas comprd ?

Lea su problema e identifique Los datos conocidos y el que se busca.

- Refacione con Los mateniales [ concneto ) identifican su forma, colon
textuna, pweedencia ete. | si es posible, cada alumno debe traer su
material efemplo: canicas, bolsitas, Ae_mLU.azS, colones, cuaderno de
dibujo, ete ).

Represente con objetos Los datos dek problema.
- Resolucidn de operaciones utilizando ef material concreto: efemplo.
2 x5-=10.

00000 X 00000 = 0000000000
2 X 5 = 10



- Representacion del material ( semiconcreto ) por medio de Ldminas con
dibujos de Los mismos, volver a identifican sus caracterlstioas.

- Una vez bien comprendido el por qué del resuliado, sustituin el mate-
niak concreto pon el material grdfico pana La resofucidn de La misma
openacibn.

- Reemplazar Los dibufos pon sfmboLos.
2x5 = 10

- Anote dos adiciones de sumandos iguafes [ horizontal y vertical ) que
descniban La solucidn del problema.

- Intenrprete esta solucifn como " dos veces tantos objetos son tantos
objetos ".

- Sustituya el nombre de estos objetos pon otnos sugerides por su compa
fleros.

- Resuleva Los problemas conrespondiente.

- SimboLice La idea de nepeticifn usando el signo " X " y Lea este in--
distintivamente como " veces " o como " pon ".

- Resuelva ejercicios y problemas como Los de su Libro.

EL desaviollo de estas actividades pone en contacto a dos elementos muy
Ampontantes del proceso ensefanza - aprendizafe, estableciendo nelacio-
nes maestrno - alumno, La cual deberdn estan basadas en el nespeto, La

confianza, La cordialidad y el carniiio principalmente parte del educadon
hacia £os educandos, si ef maestrno adopta una actitud cordial hacia sus
diselpulos va a favorecer el proceso ensefanza - aprendizaje de Lo con-
tratio, Lo va a obstaculizar, ya que va a trabajar con Los alumnos teme
10408 y hasta rnencornososd que no demostrnandn intenés pon Las actividades.



No es con castigos conporales ni monales como se debe tratar a Los alum
nos por Lo cual es impontantlsimo que el educador considere Las nelacio
nes que se dan dentro del aula.

Pana La enseiianza de La multiplicacifn es necesario que el educador neq
Lice primeramente una evaluacifn diagnbstica, con La finalidad de cono-
cer el punto de partida o estadlo def desawroflo en que se encuentra el
alumno para poder orientar La planeacibn de Las actividades y para valo
nan 84 hay wifios que manifiesten dificultades o problemas en particulan.

En La nealizacibn de Las actividades que permitindn el aprendizaje de
La operacibn de multiplicar es necomendable realizan una obserwacibn
constante pon parte del profeson hacia £Los alumnos.

Debe ser una obserwacidn atenta para poder in descubriendo £os avances
y dificultades que el nifioc va mostrando af manipular obfetos, en La re
solucién de operaciones o problemas nefacionados con La multiplicacidn;
en otnas palabnas, reakizarn una evafuacibn constante del aprendizaje.

Cuando se desea evaluar &i ef alumno ha comprendido La enseiianza de fa
multiplicacién, el maestro no debe fijar su atencibn dnicamente en Los
nesultados de operaciones mecanizadas, sino comprobar 84 el alumno pue
de aplicar esta operacién a problemas o situaciones de su vida cotidia
na &in digicultad.

Es necomendable no crean situaciones o actividades que tengan pon dné
co fin La evaluacién de La multiplicacibn, sino que La evaluaciln se
nealizand a thavés de La observacibn cuidadesa que el educador haga
sobre el nifio cuando realice sus actividades diarias.

1/ Alicia Avila: " Reffexién para La efaboracin de un ewviicufum de
Matemdticas en fLa Educ. Bdsica. " Antologia U.P.N. La matemdtica
en La Esc. 1. Pdgs. 334 - 338. 1/.

2/ Esther Poage Mefuin ¢ Vake un dibujo mil pafabras ? " U.P.N. Anto
Logfa en La Esc. Pag. 364.



ANEXOS



CUESTIONARIO DE INVESTIGACION SCCIAL

Nombre del Jefe de Familia:

Profesibn u Oficio:

Lugan de Nacimiento: _

Edad: Sueldo Aproximado Mensuals

Hasta que Grado Estudio:

Cudntos Hijos iene:

Lla Casa, La Alquila, La estd Pagando o es Propia:

Visita a Los Maestros de sus hifos para preguntar sobre su aprovechamiento ---
Escolan:

Auxilia y Dirnige a sus Hijos para nealizan sus Tareas:

Le permite a sus hijos ver La televisibn pon mds de una hora:

Acude con su familia a Actos Cultunales:

Le han solicitado alguna vez parnticipan en actos Culturales, Civicos o Socia--
Les en La Escuela de sus hijos:

Acostumbra salin con su familia cada §in de semana a divertirnse, ya sea al ci-
ne, La playa o el parque:

Los maestnos de sus hifos Le han solicitado ayuda para el aprovechamiento de -
sus hifos:

Ha nealizado en algunas ocasiones irabafos de mantenimiento en La Escuela don
de asisten Aus hijos:




EL siguiente cuestionariio es muy imporntante para fa Educacidn, por Lo que Fu --
opinidn es muy valiosa, teniendo como dnico §in el de ser un nstwumento para -
relizar un trabajo de investigacifn def VITI Semesire de La Universidad Pedags”
gica Nacional.

1.- i Cudntos aiios de servicio tiene ?.

2.- i Qué estudios ha realizado ?.

3.- ¢ Ha trabajado en escuelas de medio urbano o rurnal ?.

4.- i Ha trhabajado con alumnos de segundo grado ?.

5.- é En cudntos ciclos escolares ha trabajado con segundo aiio ?.

6.~ é Le parece adecuado el programa integrado de segundo aiio ?
SI - NO ; Pon qué ?.

7.- Conoce Los fundamentos psicoldgicos del programa integhado.
ST - NO

§.- ¢ Cudles son y cbmo Los aplica ?
9.- ¢ Le panece adecuado Los contenidos matemdticos del programa de segundo-
grado ? ST - NO ; Pon qué ?.
10.- ¢ Ha tenido dificultades en ef aprendizaje con algunos contenidos de ma-
temdticas ? SI - NO ¢ Por qué ?.
Qué coﬁcepto tiene del aprendizaje ?.
12. Qud ¢s una multiplicacibn para usted ?.
13. Cud? es ek objetivo de £a ensefianza de La multiplicacifn ?
14.- ¢ Como ensena usted La multiplicacibn ?
15.- ¢ De qué material se auxilia para La enseiianza de La muliiplicacién ?.
16.- ¢ Ha tenido dificultades con el aprendizaje de La multiplicacibn ?
SI - N0 ; Cudles ?.
17.~ i Si existen dificultades a qué Las atribuye ?
18.- ¢ Qué ejencicios aplica para evaluar La multiplicacidn ?
D¢ efemplos:

11.

t t
e O

]
[\

GRACIAS  COMPANERC  MAESTRO



EXAMENES_DE_EXPLORACION

"NOMBRE DEL ALUMNO: GRADO:

ESCUELA: LOCALTDAD:

RESUELVE LAS SIGUIENTES OPERACIONES.

9x 2
8 x3
7x17
5x3
6 x 6

RESUELVE LOS SIGUIENTES PROBLEMAS.

1.- José va a invitar a 5 amigos a su fiesta y Les va a dar 3 paletas a cada-
amigo. ; Cudntas paletas necesita ?.

RESPUESTA:

.~ Juanito compné 6 cajas de Ldpices, cada cafa tfiene § Ldpices.
¢ Cudintos Ldpices compnd?.

RESPUESTA:

3.- Un canpinteno tiene 4 cajas con 9 clavos cada una.
i Cudntos clavos tiene en total ?.

RESPUESTA:




4.- Luis compnb 6 bolsas de globos, cada bolsa trae 10 globos.
é Cudntos globos compré ?.

RESPUESTA:

5.- En un salén hay 3 {ilas de nifios en cada fila se sientan 9 nifos.
¢ Cudntos nifios hay en total ?.

RESPUESTA:




CUADRC No. 1.

1989

0ficio de Los Padres de Famitia.

OFI1CI0S FRECUENCIA PORCENTATES
Obrenros 10 50 %
Campes.inos 5 25 %
Vendedones 5 25 %
Ambulantes .

TOTALES: 20 ' 100 %
Fuente: Cuestionanio aplicado a Los padres de Familia en

La comunidad estudiada.
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CUADRO No. 2
1989

Grado de Estudics de Los Padnes de Familia

OFICIOS FRECUENCTA PORCENTAJE

Primania 2 10 §
Privania no terminada 12 T 0%
No estudios 6 50 %
TOTAL: 20 100 %

Fuonte:  Cuestionanio aplicado a Los Padres de Famitéa en La-
comuidad estudiada.
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CUADRC No. 3.

1989

Edad de Los Alumnos de Segundo Grado

NUMERO FRECUENCTA PORCENTAJE
7 g 23 %
§ 1 31 %
9 7 20 %
10 4 17 %
11 I 3%
12 2 6%
13 2 6%
TOTAL: 32 100 %

FUENTE: Matrnicula panticular de La Escuela.



CUATRO No. 4

1989

Aiics de Servicio de Los Educadores

ARCS FRECUENCIA PORCENTAJE
5 1 6

6 z 13

g 1 6

9 2 13
10 2z 13
12 1 6
13 1 6
15 1 6
16 1 6
18 1 6
20 2 13
23 1 6
TOTAL: 16 100 %

FUENTE: Cuestionario aplicado a Los maestros de £a comunidad

estudiada y del medio urbano.



CUADRC No. 5
1989

Preparacion Académica de Los Educadores

NIVEL ACADEMICC FRECUENCIA PORCENTAJE
Noamal Bdsica 13 81
u.p.v. 3 19
TOTAL: 16 100 %
FUENTE: Cueationarnio aplicade a Los maestros de £a comu-

nidad estudiada y del medio urbano.



CUADRO No. 6

1989

Ciclos elaborados con 2do. ailo.

NUMERC FRECUENCTA PORCENTAJE

i 4 25 %

2 5 3t'3

3 3 19 %

4 1 6%

5 1 6%

6 V4 13 ¢
TOTAL: 16 100 %
FUENTE: Cuestionanio aplicado a £a comunidad estudiada y -

a £08 maestros del medio wibane.



CUADRO No. 7

1989

Conocimiento de Los Fundamentos Psicolbgicos del Programa

VALOR FRECUENCIA PORCENTAJES
S1 0
NO 16 100 ¢
TOTAL: 16 100 %

FUENTE:  Cuestionanio aplicado a Los maestros de La comunidad -
estudiada y del medio urbano.
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CUADRO No. &

1989

Concepcidn del Aprendizajfe

CONCEPCION FRECUENCIA PORCENTAJE
Conductista 16 100 %
No Conductista 0

TOTAL 16 100 %

FUENTES:  Cuestionanio aplicado a Los maestrnos de fLa comunidad
estudiada y el medio urbano.
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CUADRO No. 9
1989

Objetivo de La Ensefianza de fa Multiplicacidn.

VARIABLE FRECUENCIA PORCENTAJE

Aplicacion det conoci-

miento. 3 19 %
Reproduccidn del meca-

nismo. 13 81 %
TOTAL: 16 100 %

FUENTE:  Cuestionanio aplicado a Los maestros de La comunidad -
estudiada y al medio urbano.
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CUADRO No. 10

1989

Material utilizado en fLa Enseflanza de fa Multiplicacién .

TIPO FRECUENCIA PORCENTAJE
Concreto 5 314
Gndfico 6 38 %
Ninguno 5 31 %
TOTAL: 16 100 %

FUENTE:  Cuestionario aplicado a Los maestros de La comunidad -
estudiada.



CUADRO No. 11

1989

Evaluacidn de La MultipLicacidn .

PRUEBA FRECUENCIA PCRCENTAJE

Reproductona def

mecanismo 13 81 %
De aplicacifn z 13 ¢
No contests 1 6%
TOTAL: 16 100 %

FUENTE: Cuestionanio aplicado a La comunidad estudiada y -
‘al medio wibano.
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CUADRC No. 12
1989

Resolucidn de Los problemas aplicados a La Muftiplicacisn

VALOR FRECUENCIA PORCENTAJE
S1 11 31 %
NO 24 69 %
TOTAL: 35 100 %
FUENTE: Cuestionanio aplicado a Los alumnos de La comunidad -

estudiada.



CUADRO No. 13

1989

Reproduceibn del mecanismo de £a Multiplicacibn

VALOR FRECUENCIA PORCENTAJE
S1 29 83 ¢
NO 6 17 %

TOTAL: 35 100 %

FUENTE: Cuestionanio aplicado a Los alumnos del ghupo -

de estudio.
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