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INTRODUCCION

Desconocedores la mayoria de los maestros de la fundamentacién de los --
programas con que laboramos a diario en nuestra prictica docente, se ha opta-
do al realizar esta estrategia, al profundizar en estcs fundamentos y sus im-
plicaciones. Que si bien es cierto que los programas los contemplan, no son -
suficientes para que el maestro optimice los resultados esperados por ellos.

Adem&@s de que la problemitica en el Jardin de Nifos donde se labora nos-
induce a buscar alternativas de aprendizaje que mejoren cualitativamente la -
educacidén de nuestros nifios "populares".

El interés especifico por las matemi3ticas en este periodo en que el nifio
se encuentra no se ha tomado en forma arbitraria.

El interés surge por esa disociacidn que se di entre las actividades que
el nifio realice en la escuela y las actividades que lleva a cabo en su comuni
dad.

Ademd@s de que el nino manifiesta una clara dependencia de sus mayores y-—
una apatia y desinter@s por las actividades tan fragmentadas que se dan en —-—
las escuelas y que no tienen un significado para €I.

Se ha escogido de las matemdticas el aspecto de clasificacién, no porque
tenga m3s importancia que la seriacidn y el concepto de nimero, sino porque -
lo que el nifio aprende es infinito, y los maestros mnecesitamos elaborar estra
tegias didacticas que mos permitan conocer todo lo relacionado con un aprendi
zaje determinado, pues si tratamos de abarcar todo zl mismo tiempo nos perde--
riamos con tanta informacidn.

Describiendo asi la realizacién de esta estrategia.

En el primer capitulo resaltaremos la problemitica que enfrentan maes——-—

tros y alumnos en su comunidad escolar, al apropiarse del conocimiento.



Se analiza la importancia de las matemiticas en este periodo.

Se describe el contexto social institucional en que esta problemdtica —-
se da.

Ademis el diagnéstico que nos ha permitido conocer los estadios alcanza--
dos por el nino.

El segundo capitulo nos habla de la importancia que tiene para el nino -
y para la educacifn escolar em general la realizacidn de este estudio.

Los objetivos que pretendemos logre el nifio, sus alcances y limitaciones.

Ademds de una breve semblanza del origen de los jardines de nifios y el -
soporte tedrico en que se fundamentan los programas en la actualidad a nivel-
preescolar.

En el tercer capitulo nos describe la estrategia metodoldgica que nos -
facilitard el logro de los objetivos propuestos. S

Por Gltimo las conciusiones derivadas de esta estrategia diddctica.



———————— T ——— P N ———— e . -

CAPITULO 1

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
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CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Planteamiento del problema.

Histdricamente la humanidad cambia, sufre transformaciones, las reglas -
morales y sociales cambian también, lo que ayer se consideraba "bueno" o "ma-
lo", tal vez hoy no lo sea.

La educacidn por lo tanto también se modifica, se conceptualiza segiin la
época. Avanza o retrocede de acuerdo a los factores econdmicos, politicos y -
soclales que nos rigen. En nuestro pais estos factores han generado una escue
la tradicionalista, renuente al cambio. °

Los maestros, simples ejecutores de programas, la mayoria de estos pro--
gramas extranjeros y que los maestros por el bajo nivel académico aplica &s--
tos a su grupc, desconociendo las fundamesntaciones de estos programas a fon--
do, sin investigaciones previas que le permitan determinar si en su comuni--
dad dardn estos resultaos, porque cada comunidad escolar, en nuestro pais, tie
ne diferentes caracteristicas y esto el maestro lo sabe.

Muchos somos los maestros que nos damos cuenta de esta situacidn y busca-
mos alguna alternativa. Pero nuestro principal obsticulo es nuestra situacidn
econdmica tan apremiante que no nos permite buscar soluciones que puedan mejo
rar la calidad en la educacidn, pues la mayoria tenemos dos y hasta tres pla-
zas para poder subsistir; esto ha traido consigo que los maestros empleemos -
por comodidad una corriente tradicionmalista en nuestro quehacer docente.

Otro obstdculo, ya mencionado, es la deficiente preparacidn acad@mica de

los maestros egresados de las normales; que consecuenta que los maestros acep-



temos todas las disposiciones sin protestar, ni enjulciar, pues siempre des-
conocemos las bases de E&stas.

Lo que ocasiona que al nifio se le de una educacidén arbitraria que les -
inhibe muchas veces sus potencialdades, que mata su creatividad, que provoca
en ellos fobia a la escuela, apatia, desercidn, reprobacién. Todo esto auna-
do a los problemas familiares que nuestros nifios "populares" tienen. Pues es
sabido que la mayoria de los maestros que laboramos en el sistema federal --
contamos con nifios de escasos recursos econdmicos. La mayoria de los nifios -
son descuidados por sus padres, al salir Estos a trabajar para poder propor-
cioharles muchas veces lo mids indispensable.

En este problema los maestros estamos inmersos, nuestros nifios no son -
ya los mismos nifios dSciles de afios atrds, que aceptaban todo lo que 2l maes
tro decia u ordenaba. Ahora tenemos nifios rebeldes que no se conforman com -
nuestra explicacién, ellos quieren conocer, quieren experimentar, investigar,
dudan de lo que el maestro les dice. Y es que su realidad es diferente a la-
que nosotros vivimos en nuestra nifiez, cdmo les hablamos nosotros de una fami_
lia ejemplar sipor lo regular la de ellos tiene conflictos, © cémo les expli
camos la mejor forma de alimentarse con todos sus componentes nutritivos si-
muchos de ellos dan comidas de un solc plato y con pocos nutrientes sobre to
to proteinicos y qué decir que pueden comer frutas.

De su vivienda c6mo se les habla de comodidad y moralidad si viven arri
mados con algun pariente, en vecindades o departamentos donde se enteran de-
situaciones que por su corta edad no comprenden y esto les ocasiona conflic-
tos emocionales dificiles de tratar, sobre todo por los maestros que somos—
los que principalmente nos damos cuenta de ellos.

Toda esta problemitica nos invita a reflexionar a los maestros. ;Qué ——

clase de educacién estamos dando a los nimnos?

-



Analizando los programas que nos rigen actualmente encontramos que el-
nifio logra el aprendizaje al interaccionar 8ste con el objeto de estudio, que
no logra el aprendizaje fragmentado sino como un todo

Que los nifios con que contamos en el jardin de nifios necesitan primero-
observar situaciones concretas para poder pasar a las abstracciones. Estas -
actividades deben ser significativas para los nifios, reales.

Esto consecuenta que los maestros hagamos una evaluacién sobre las acti
vidades sugeridas por el programa y cdmo las aplicamos cotidianamente en el-
aula a nuestros nifos.

Que aunque al nifio se le den actividades como un todo, es necesario que
los maestros al planearlas si conozcamos qué aprendizaje puede lograr el ni-
fo.

Un aspecto importante en los nifios de preescolar es cémo se apropian del-
conocimiento de matemiticas. Y es que somos muchos los maestros que tenemos-—
deficiencias en &sta area, lo que ocasiona que este rechazo lo manifestemos-
consciente o inconscientemente frente a los ninos, algunas veces evitando -—-—
esas actividades o dindoles s6lo las abstracciones de &stas. Y son tan impor
tantes las matemiticas y la forma como se las demos a los nifios, pues agili-
zan el pensamiento y con esto el nifio puede superar muchos de sus problemas—
sobre todo escolares.

Es necesario que los maestros conozcamos nuevas alternativas para apli-
car las matemdticas. Por lo que la pregunta es (Qué estrategla utilizar em -
el aspecto de clasificacidn, que me permita l1levar una secuencla dididctica,-
para propicilar en el nifio el avanceenel conocimiento de esta irea de matemd

ticas?



Nivel educativo y dimensidn curricular.

Los diferentes aspectos del pensamiento 13gico-matemdtico se manifies--—
tan en todas las actividades del nifio; por 1lo mismo no pueden pensarse como
una caracteristica del pensamiento que deba verse o atenderse por separado.

Esto mos lo dice el programa de preescolar en el abordaje de las matemd
ticas, que se ubica en el eje de las preoperaciones 1l6gico-matemdticas. Esta
parte se organiza alrededor de seis criterios bdsicos. En ellos se destacan-—
las lineas generales para abordar el trabajo de los ninos atendiendo el desa-—
rrollo de su pensamiento.

1) Animar a los nifios a descubrir y coordinar la relacion entre todas las --
clases de objetos, personas, sucesos o acciones.

2) Aprovechar el interés espontdneo de los nifios por cuantificacidn.

3) Usar un lenguaje que permita a los nifios la cuantificacidn 1dgica.

4) Alentar a los nifios a formar conjuntos con objetos mbviles.

5) Llevar a los nifios a comprobar con sus compafieros si sus respuestas son ——
acertadas o no.

6) Observar cdmo actiian los nifios para entender cbmo estZn pensando.

Detectando por lo tanto que no existe wuchas veces congruencia con los-
fundamentos del programa y sus sugerencias para trabajar en el aula y lo que

en realidad los maestros realizamos en &sta.
Contexto social institucional.
La comunidad escolar donde se pretende aplicar esta estrategia es en -

el nivel de preescolar, en el Jardin de Nifics Federal "Sor Juana Inés de la

Cruz" ubicado en San Pedro Tlaquepaque, considerado por el lugar en que se -



encuentra como urbano. En el aspecto fisico se cuenta con un jardin construi-
do con aulas didicticas, con todos sus anexos, suficlentes y adecuados. En el
aspecto administrativo laboramos tres educadoras comn grupcs de 20 a 25 nifos—
cada grupo. Los nifios oscilan entre los cuatro anos a cinco afios ochc meses.-
Son nifos con bajos recursos econdémicos.

Algunos de ellos sélo cuentan con asistencia materna por diferentes moti
vos: son madres solteras, el marido las abandond, estdn separadas del esposo,
61 trabaja fuera, etc. Ademds de ocho nifios de una casa hogar.

Por lo que la mayoria de estos nifios no cuentan con una atencidn adecua
da, algunos de ellos asisten en 1la calle cuaado no estan en la escuela pues -
las madres para salir a trabajar los dejan encargados con persomas que se de—-
satienden de ellos.

Los oficios de los padres son: lavanderas, sirvientas, obreros, comer——
clantes algunos ambulantes, albaniles, empleados, choferes.

1 grupo en que s2 labora cuenta con veinte niros. Trece niflos y siete -
nifias, sus edades oscilan entre los cinco afios cuatrc meses y los cinco afos-—
once meses.

El diagndstico que nos sefald el nivel de aprendizaje que tienen los —-
nifios fué el siguiente:

Se le propiciaron actividades em ddnde el nifo pudiera utilizar en mate-
maticas el aspecto de clasificacién.

Se observd la forma como el niflo maneja el objeto de conocimiento, lo -~
que comenta con sus compafleros, lo que contesta al preguntarle y las opinio-
nes de los demis.

Despuds de varias sesiones de actividades se pudo diagnosticar que no to-
dos se encuentran en el mismo estadio.

Siete nifios se encuentran en el primer estadio, forman figuras o sGlo --



alinean el material tomando en cuenta la semejanza de la figura anterior.

Los demds nifios se encuentran en el segundo estadio. Algunos reunen con-
juntos sblo tomando alguna caracteristica como el color, la forma, etc. Otros
manejan dos caracteristicas color y forma, color y tamafio, etc. S6lo cuatro-
nifios manejan mis criterios como formar familias de cojuntos. Clasifican for-
mando grupos y explican que son familias y relacionan figuras de un conjunto-

con otros.
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CAPITULO I1

JUSTIFICACION, OBJETIVO, INTERES

Importancia del estudio.

Por experiencia sabemos los maestros que nuestros nifos populares ten---
drén pocas oportunidades de lograr estudios superiores. Se pregona una educa--
cién igual para todos, una educacidn gratuita, sin embargo la realidad es di-
ferente. Desde el momento que el nifio se inicia en el nivel de preescolar se-
le comienza a designar su lugar en la sociedad.

El nifio que siempre le compran lo que el maestro le pide, que acata to—-—
das las disposiciones del maestro y de la institucidn, que entiende el idioma

en que el maestro le habla, es el nifio que siempre serd bien aceptado. iY qué

hacemos con los nifios que no tienen esas caracteristicas?

"El elevado niimero de fracasos escolares pone en evidencia la -
contradiccidén existente entre el fin explicito que la sociedad
confiere a la institucidn escolar y los instrumentos de que es
ta dispone para la consecucidn de los objetivos que le han si-
do asignados". (1)

La educacidn que hemos impartidc a través del tiempo sdlo ha logrado una
selectividad del alumnado. Se aprueba a los individuos con mayor capacidad —-
intelectual, y esto la mayoria de las veces lo logran los alumnos con un ni-

0] - . - "_ = "
vel socio-econdmico mids elevado que el de nuestros "nifios populares’.

"Hablar del derecho a una educacién igual para todos implica —-
revisar continuamente la funcidén de los factores socio-cultura
les en la formacidén y desarrollo de las potencialidades huma--
nas". (2)
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Conscientes de esta desigualdad somos los maestros los que debemos rmedi-

ficar nuestra actitud al respecto.

Porque tenemos las armas en la mano: nuestro nivel académico y profesio-
nal que nos permite vislumbrar nuevas perspectivas en la educacidn de nues-—-—

tros alumnos.

"No basta con desear una escuela justa, hay que construirla, y
para ello es necesario investigar la realidad del nifio abar--
cando todas las facetas de su personalidad". (3)

Porque el nific no se conforma ya con lo que el maestro le da, la realidad
del nifio los ha vuelto escépticos, no aceptan trabajar pintando una hoja con-
un dibujo que muchas veces no les dice nada. Debemos lograr en el nifio una --
clara conciencia de lo que se espera con su educacidn, explicarle el porqué --
de las actividades que realiza cotidianamente. Esto implica que nuestra pre-
paracidn se encuentre en constante actualizacidén para no darle al nifo conoci

mientos obsoletos que repercutan en un aprendizaje que elnifiono va a utili-—-

zar.

"Si alguna utilidad tiene que desarrollar la capacidad de pen--
sar en los individuos, no es para que puedan reproducir ciega-
mente los conocimientos que la humanidad ha ido acumulande a -
través de los siglos, sino para que sean capaces de crear nue-
vos conocimientos". (&)

Sabemos que el aprendizaje que al nrifio le puede servir en su vida, es --
aquél aprendizaje que asimila, que comprende, que interioriza, y esto sdlo lo
logra cuando aprende a investigar por si mismo, cuando el nifio encuentra con-

gruencia con lo que aprende en la escuela y lo que vive en su comunidad.
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"E1 aprendizaje concebido como una experiencia mental generali-
zable a situaciones distintas de las iniciales, cobra su maxi-
mo valor no por los resultados inmediatamente aplicables, sino
por los procesos funcionales que desencadena”. (5)

Para el proceso de aprendizaje y desarrollo del nifio.

Sabemos que nuestros nifies ''populares” se encuentran en desventaja con --
los demids.

No cuentan en su familia con un ambiente propicio para despertar el inte
rés en el nifio por Areas como las matemdticas. Al contrario, observan que --
existe un constante rechazo hacia ellas por la necesidad de pensar que ello-
implica, por que se realizan aisladamente, fragmentadas, no como parte inte--—
gral de las actividades que realizan a diario en su comunidad.

Si sabemos que la mayoria de estos nifios no tendrdn la oportunidad de es
tudios superiores, los maestros tenemos el deber moral y profesional de ayu—-
dar a que estos nifios en desventaja por su status econdmico y por consecuen--
cia social se preparen mejor para su vida futura.

Que con un juicio critico ellos mismos encuentren el mejor método de es-—
tudio que les permita sclucionar sus problemas de la mejor manmera.

Y esto lo lograremos propicidndole al nifio dentro de nuestro quehacer do
dente actividades que tengan significado para &€l. Permitiéndole al nifio ser -
autfénomo, que sea €1, el que interactiie con el objeto de estudio, del conoci-
piento, los maestros ser simples facilitadores para que el aprendizaje se dé-
en el nifo.

Y sélo lo lograremos si nosotros mismos nos preparamos mejor, actualizin
donos sobre las nuevas pedagogias, planeando con anticipacidn todas las acti-

vidades que el nifio debe realizar, respetando sus caracteristicas individua--
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les, consclentes del aprendizaje que queremos lograr en el nifo para propi---

ciarle éste.

Objetivos.

Que el nifio logre ser autdnomo en su aprendizaje con responsabilidad en-
las actividades que realiza.
Que encuentre relacién entre las actividades matemdticas realizadas en -

la escuela y en su comunidad.

Alcances y limitaciomnes.

La estrategia que me he propuesto aplicar en el grupo, abarcarid el aula-
de clases, sus anexos y las salidas a la comunidad. El tiempo se determinard-
por el inter&s que el nifio demuestre por estas actividades.

Las limitantes previstas serdm las que determinen la comunidad escolar.-
Pueden ser: la inasistencia de los nifios cuando haya que salir del jardin, --
por que los padres prefieren que no lo haga. Otra limitante serd las activida
des que se realizan en forma general como es el lavado de manos, la salida al

recreo, etc.
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Antecedentes de los jardines de nifios.

A través de la historia han existido pensadores que han manifestado in-

terés por la educacidn de los nihos y cdmo Esta debe proporcionirseles:

"El nifio desde sus primeros afios debe examinarlo todo y adqui-
rir una sana curiosidad por conocer todas las cosas"

Montaigne XVI.

"Tengamos en cuenta los tres periodos de crecimiento para im—-
partir la educacidn m#s acertadamente. Tabekais" XVII

"En los primeros afios la naturaleza es la {inica capacitada psra
educar al nino". Roussean. (1)

Con estas ideas nos damos cuenta que ya se tomaban en cuenta caracteris—
ticas del nifio, como: su curiosidad, su edad cronoldgica, el medio ambiente -
donde el nino se desenvolvia.

M3s adelante surgen establecimientos piblicos que atendian nifios sbando-
nados por sus madres, pues éstas tenian que trabajar. Esto surge como conse——

cuencia de las guerras. También atendian a nifios huérfanos.

"Francia 1779- Alemania, Inglaterra, Escoéia, 1809.
Refugios en Paris, que luego se extendieron por Rusia y ———-
Europa". (2)

Surgen con el tiempo las casas-cuna, escuelas de juego. Los pedagogos —-
comienzan a preocuparse al observar el comportamiento de estos nifios que ya -

se consideraban de preescolar. Al respecto decian Pestalozzi:

"Sigo buscando los medios mis apropiados a la naturaleza del ni
fio a fin de que durante los seis primeros afios, pueda desarro-
llarse de un medo arménico y con esa activa espontzneidad que-
es la Unica que puede hacerlo bueno y feliz. 1814." (3)

i
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Después Froebel trasformd estos establecimientos ya mencionados, junto -

con Pestalozzi.

"Ya desde nifio ha de ser tratado cada hombre como un miembro
necesario y esencial de la humanidad". (4)
- Froebel 1ded un sistema racional de educacién de la infancia "sobre una-
base natural”.
Estos kindergarden se extendieron por toda Europa.

Se manifestaon estos jardines socialistas:

"Hay que crear para el nifio una atmdsfera de buena voluntad pa
ra desarrollar los buenos hibitos sociales y dar ocasidn de -
que el nino sienta que vive en una sociedad de iguales y com-—
prenda el valor que para &€l tiene el esfuerzo social y el que
&l mismo tiene por humanidad". (5)

Surge mis adelante la escuela activa y se refleja en América. Los Esta--
dos Unidos le dan caracteristicas peculiares a estos jardines. Se trabaja con
las ideas de Froebel y el método Montessori, aunque se van modificando por --

los delantos de la &poca. Se extienda también por Italia, Francia y Japdn.

Los Jardines de Nidos en México.

El sistema feudal fue el que introdujo estos al pais, s6lo que fueron de
masiadas influencias extranjeras, las ideas de Froebel, la escuela activa nor
teamericana, la escuela Montessori, la impuso por sus tendencias a la liber--
tad y a la auto-educacidn, ademis la escuela pasiva, etc.

Esta presidn de tantas influencias hace que los jardines del pafs quie-—
ran liberarse de ellas. Es en Jalisco donde se manifiesta en contra de todas-

estas ideas y proponen sus propias tendencias:
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"a) Preparar un ambiente nacional favorable al desarrollo armd-
nico del parvulo.

b) Descubrir y favorecer las facultades creadoras especificas—

de cada uno.

¢) Fomentar la perscnalidad de cada nifo.

d) Formar caracteres pricticos y optimistas.

e) Convertir al nifno en un productor, constructor y transforma
dor, conciente de la importancia del trabajo Gtil a la --
Patria.

f) Hacer que vivan su vida de nifos, etc.” (6)

Como observamos, no se puede hablar de que no existian aiin estas influen
cias externas, pero aiin asi se toma en cuenta el tiempo que se estd viviendo-
para formar individuos acordes a esa &poca.

Como vemos, desde tiempos inmemoriales el hombre se ha preocupado por la
atencidén de los niflos y sus repercusiones.

Cierto es que la atencién, primero y la educacidn después, siguem politi
cas encaminadas a formar al individuo que la sociedad pide.

Sin embargo, no podemos decir que todo lo que el hombre planea sea nega-
tivo. Lo negativo es la forma como el mismo hombre maneja y distorsina los -
conceptos e ideas de sus pensadores.

An3lisis del soporte tedrico filoséfico psicoldgico y pedagdgico que lo sus--

tentan.

En la actualidad los programas establecidos para el nivel de preescolar-
encuentran su fundamentacidn psicoldgica en la teoria psicogenéiica de Pia—-
get. Se comoce gue esta corriente tiene un antecedente filosdfico llamado es-
tructuralismo. Es una corriente que concibe en primer lugar cualquier objeto-
de estudio con un todo que significa algo, en donde todos sus elementos se re

lacionan entre si. Ademds de que se hace coincidir, la investigacidn empirica

-
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con la elaboracidn tedrica.

"Psicogenética.—- Aborda el estudio del comportamiento y de los
procesos psiquicos que lo posibilitan, considerdndoios en su-
desarrollo y en su génesis". (7)

Es una teoria parecida a la psicologia evolutiva, con respecto a la psi-
cologia del nido y del adolescente,sSlo que la primera mo quiere comocer sola
mente cdmo se comporta el nifio en su desarrollo y cuales son las caracteristi
cas psicoldgicas que tiene en esta evolucidén. Le interesa ademd3s qué etapas -
logra el nifio, qué niveles de sucesidn tieme. Por lo tanto, esta teoria toma
en cuenta la gendtica y evolucidn de los distintos procesos psiquicos del ser
humano.

A Piaget le interesa cdmo es el mecanismo de la inteligencia de la per—-

cepcidn, tomdndolo desde su génesis y su desarrollo.

"El desarrollo de todos estos procesos atraviesa uma serie de
estadios y procede de acuerdo con una serie de mecanismos --
adaptativos de asimilacién y acomodacidn que permiten alcan-
zar nuevas reequilibraciones por medio de la actividad y pos
teriormente de las operaciones concretas y formales". (8)

Mediante esta psicologia se entiende que para que se den conocimientos de
be existitr una interaccidn entre objeto de conocimiento y sujeto. Este coneci
miento serd de acuerdo al nivel que haya alcanzado el individuo.

Desarrollo infantil de acuerdo a la psicologia genética.

El desarrollo del nifio tiene caracteristicas especiales. Existe una adap-

tacidn del individuo que va de acuerdo a su desarrollo. Para que el individuo
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logre este proceso de adaptacidm Piaget considera estos aspectos:

"Asimilacifén o integracidn de lo meramente externo a las pro--
plas estructuras de la persona y acomodacidn o transformacidn
de las propias estructuras en funcidén de los cambios del mun-
do exterior, ademds del concepto de equilibracidn para expli-
car el mecanismo regulador entre el ser humano y su medio'.

(9

Mediante este proceso de adaptacidn el nifio va logrando procesos cada ~-—
vez m3s complejos.

Por lo tanto el desarrollo intelectual del nifio con sus caracteristicas -
es temporal.

Para este desarrollo el nifio asimila todo lo que su medic le ofrece, como
sus costumbres familiares,las actividades escolares que le establecen y gque -
se apropia el nino de ellas cuando le son significativas.

Ademds de lo anterior, el nifio lo que aprende o piensa segiin su edad, --
lo que debe descubrir por si solo sin que nadie se lo ensefie y que es lo que-
mas tiempo lleva. Ejemplo de ello es cuando el maestro quiere que el nifio de-
cinco afios aprenda las formas de las figuras geométricas, si las relaciona =-
con objetos de su medio que &l conoce mis pronto las asimilard, pero si se le
dan aisladas, sin ninguna relacién con objetos reales que el nifio conoce no -
logrard asimilar y por lo tanto no podrd acomodar ese aprendizaje a sus esque
mas.

El nifio necesita todo un proceso, en orden de sucesidn para llegar a las
abstracciones, de lo contrario no logrard el aprendizaje.

Y es que el nifio va construyendo su légica progresivamente, sobre estruc
turas que van de lo md@s sencillo a 1o mds complejo. Ya Piaget nos menciona --

que existen cuatro grandes etapas en el nifio o estadios del desarrollo que se



e T W - W™ W T TN . - IR W

21

encuentran siempre y en cualquier lugar del mundo en el mismo orden de suce--

sidn:

- La primer etapa llamada inteligencia sensorio-motora

- La segunda etapa que comienza con el lenguaje y que se le de-
S nomina periodo de la presentacidn precperatoria.

- Un tercer periodo es el de las operaciones concretas.

- El cuarto perfodo de las operaciones formales". (10)

En nuestra practica docente nos damos cuenta principalmente de la segun-
da etapa que si se da.

Los grupos de preescolar son homogéneos en cuanto a edad, sin embargo al-
realizar los nifios las actividades, nos damos cuenta que no todcs se encuen—-
tran en el mismo estadio, y esto es consecuencia del medio social donde el ri
no se desenvueive. .

Influyen factores como la herencia, aunque esto es insuficiente si se le
toma aisladamente. La interaccion que el nifio logra con el objeto de conoci--
miento. Su medio social, el educativo, aunque es importante comprender que lo
externo no se transmite, es necesario que el nifio asimile esas influencias ex
ternas.

La unidn de estos factores hace posible el nivel de aprendizaje del ni--
fio. Con estos factores logra a su vez un aprendizaje cada vez mds coaplejo y-
progresivo.

En nuestra actividad cotidiana en la escuela constatamos que el nifio de-
preescolar se encuentra en el perfodo preoperatorio. Su caracteristica princi
pal es el lenguaje que aparece en esta etapa, esto le permite un mayor radio-
de accién, los progresos de su pensamiento y comportamiento son sorprendentes.

El programa de preescolar nos lo dice:
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"Esta etapa se considera la constructora que dard sustento a -
las operaciones concretas del pensamiento, del espacio y la -
causalidad, a partir de las acciomes y no todavia como nocio-
nes del pensamiento'. (11)

En este periodo el nific tiene diferentes caracteristicas:

Es egocéntrico, €1 es el centro del universo, se subjetivo, al ir avan—-
zando en las diferentes etapas va logrando una forma de pensamiento mis acor-
de con la realidad, logrando asi una realidad wmis objetiva al adaptarse z los
demis,

Comienza a entender la diferencia entre su yo y la realidad externa em -
el planc del pensamiento.

Su cardcter egocéntrico se manifiesta en todas las actividades que reali
za, siempre tratando de satisfacer al yo, transformando lo real en fumcidn de
sus deseos. (funcidn simb&lica)

Otra caracteristica es el constante ;porqué? que se le escugha. Su mundo
se la ha ampliado con el lenguaje y €l quiere conocer las causas y la finali-
dad de las cosas.

Pero aiin existe dentro de €l, confusidn entre lo que es su nundoc inte——-
rior y el universo fisico.

Como consecuencia de esta confusifén del pensamiento en el nifio tiene las

siguientes caracteristicas; nos lo dice el programa y nosotros lo hemos podi-

do constatar:

"Animismo.- le da vida a los objetos y cosas, lo que tiene acti
vidad es una cosa viva. El resultado es la asimilacién de las
cosas a la actividad que el mismo nifio realiza.
Artificialismo- Creencia de que las cosas han sido hechas por-
el hombre o un ser divino.

Realismo.- E1l nifio supone que son reales los hechos que se han
dado como tales". (12)
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Estas caracteristicas son manifestaclones incipientes del pensamiento, y
lo que nosotros llamamos errores del nifio, son coherentes dentro del razona--
miento que &l mismo hace aunque la asimilacidén de esa realidad sea deformada.

Los maestros podemos favorecer suubicacidn con la realidad didndole una -
gama de experlencias en la comunidad escolar, la relacidn que propiciemos con
sus compafieros y con nosotros los adultos. El juego en el nifio es muy importan
te, la cooperacidn en el juego grupal, es una forma en la que el nifio compren
de y acepta el punto de vista de los demis.

El programa de preescolar nos sefiala cuatro grandes aspectos que es nece
sario favorecer en el nifo, que ayudan a la estructuracion progresiva de su -
pensamiento y de su personalidad.

En estos aspectos se otganizan las actividades a realizar en la comuni
dad escolar.

- Afectivo social

- Funcidn simbdlica

- Preoperaciones 16gico matemiticas
- Operaciones infralégicas.

Para la realizacién de este proyecto nos abocaremos al aspecto o eje de-
las operaciones ldgico-matemdticas por intereses antes expuestos.

Sabemcs que enel periodo preoperatorio el nifio no puede asimilar abstrac
ciones, perc este periodo es la base para que el nino pueda llegar a compren-
derlas y manejarlas.

Los nifios alin no realizan operaciones independientes de las acciones so--
bre objetos concretos.

Las actividades que se realizan en el eje de las-.pre-operaciones légico-
matemdticas tlenen como finalidad que el nifio vea su realidad mds objetiva, -

' e ¥
que lo llevardn a la organizacidn y preparacidén de las operac-gotﬁsgca&&as—
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del pensamiento.

Es clerto que se pretende en este aspecto que el nino llegue al concepto
de niimero que en si es una abstraccidn, y para ello necesita pasar por una se
rie de operaciones que le ayuden a comprenderlo. "El concepto de niimero es el
resultado de la sintesis de la operacién de clasificacifn y de la operacidn de-
seriacién™. (13)

Analizaremos en qué consisten estas operaciones que nos permitirdn enten
der el proceso a través del cual el nifio construye el concepto de nimero y --—

. . NP .-
asi determinar las secuencias diddcticas en matemiticas que respondan a las -
necesidades y caracteristicas psicolégicas del nifio.

Priorizando para la realizacidn de este proyecto las operaciones de cla-
sificacidn.

Clasificaci6n:

"Es una operacidn 1dgica fundamental en el desarrollo del pensa-
miento, que no se relaciona solo con el concepto de nimero, si-
no que interviene en todos los conceptos que constituyen nues--
tra estructura intelectual.

Es en términos generales juntar por semejanzas y separar por --
diferencias". (14)

Sabemos que clasificamos en nuestra vida diaria, aunque en el nino de -
preescolar esto se da en forma efectiva, junta y separa objetos en forma con-
creta.

Ademds de las semejanzas y diferencias en la clasificacidén se toman en -
cuenta otros tipos de relacidm.

La pertenencia y la inclusidn.

La primera consiste en la relacion que se establece entre cada elemeunto-
y la clase de la que forma parte.

La segunda es la relacidén que se establece entre cada subclase y la -—-
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clase de la que forma parte.

El proceso de construccidn de la clasificacidn atraviesa por tres esta--

dios:

"Primer estadio: hasta los 5-6 aflos aproximadamente.
Segundo estadio: desde los 5-6 afios hasta los 7-8 aflos aproxima-

damente.
Tercer estadio: A partir de los 7-8 afios aproximadamente'.

(15)

En el primer estadio el nifio realiza colecciones figurales, o sea que --
forma figuras en el espacio tomando para su elaboracidn la semejanza de un —-
elemento anterior, establece relaciones de conveniencia, no toma en cuenta -
las diferencias, alinea por lo regular los objetos aunque tambié&n puede for-
mar figuras mds complejas. El nifio en este estadio no utiliza a veces todos-—
los elementos del universo para clasificar. Es importante destacar que un so-—
lo ejercicio o actividad que el nifno realice se pueda diagnosticar que se en
cuentra en este estadio, es necesario darle diferentes contextos, que sepa-
generalizar estos conceptos.

El segundo estadio es de una evolucidén muy importante ya que permite ——
que el nifo pase de la coleccidn figural a la clase l6gica. Comienza a tomar
en cuenta las diferencias de los objetos ya que forma colecciones separadas.
Forma grupos pequefios que le permitan que los elementos se parezcan lo mds po-
sible. .

Los criterios los establece enel momento que esti clasificando de conjum
to a conjunto. Mas adelante de este estadio anticipa y conserva el criterio -
clasificatorio. Ademds de que llega a clasificar un mismo universo con base -
en diferentes criterios.

Estos dos estadios son los que el nifio de preescolar manifiesta con las-
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actividades que realiza.

Implicaciones pedagdgicas.

Derivada de la corriente psicogendtica surge la pedagogia operatoria. Su
finalidad es la elaboracién de secuencias didacticas, basadas en la teoria —-
psicoldgica que sean aplicables en la comunidad escolar.

Aunque el programa de preescolar nos marca esta pedagopiz, la mayoria de
los maestros no la utilizamos o solo la disfrazamos. Somos los maestros los -
que planeamos las actividades del nifio, en estas actividades solo prevemos --
los conocimientos que el nifio debe adquirir y cuales creemos nosotros que le -
serdn interesantes y atractivos.

Y cuantas veces nos desengafamos al observar el poco interés que el nino
manifiesta por las actividades y el material que nos llevd tanto tiempo elabo-
rar.

Sabemos que el niflo sigue una secuencia en su desarrollo que llama esta-
dios, que mnos permite comnocer las caracteristicas del nifio como es, la evolu-
cién y construccidn genérica para lograr todo aprendizaje. Esto lo logra el -
nifio a través de la interaccidn que se establece entre el individuo y el obje
to de conocimiento.

"La pedagogia operatoria nos muestra cOmo para llegar a la adquisicién -
de un concepto, es necesario pasar por estadios intermedios que marcan el ca-
mino de su construccidn y que permiten posteriormente gemeralizarlo™. (16)

Para la realizacién de cﬁalquier aprendizaje debemos tener un diagnésti-
co del nifio en donde nos especifique en que estadio se encuentra y en que ni-

vel, ademis de conocer sus referencias sobre el tema.
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"En la programacidn operatoria de un tema de estudio serd por -
tanto necesarlo integrar estos diferentes aspectos: intereses,
construccidn genética, de los conceptos, nivel de conocimien—-
tos previo sobre elmismo y objetivos de los contenidos que nos
proponemos tratar". (17)

) Para aplicar esta programacidn se debe observar, preguntar al nifio en el
transcurso de estas actividades, para detectar por medic de sus razonamientos
y actitudes los conocimientos adquiridos a partir de estos siguiendo una se-
cuencia diddctica. No debemos olvidar que es el nino quien construye su pensa
miento, por lo tanto no debemos desesperarmos y darle los conocimientos ya —-—
elaborados.

Es el nifio quien debe abstraer las propiedades del objeto de conocimien-
to. Por lo que nunca se debe dar el concepto, porque solo es compremsible para
el nifo si 8l mismo lo ha elaborado. Necesita actuar p;imero para comprender -
después.

Se pretende mejorar con esta pedagogia la ensefianza cualitativamente, --
que exista una vinculacidn entre las actividades que se realizan em la escue-
la y las que realiza en su hogar.

El nifio debe aprender a generalizar, por lo tantec ro es tan importante -
los contenidos aprendidos sino el comprender cémo se llegd a ellos.

Para esto: "No se puede formar individuos mentalmente activos a base de-
fomentar la pasividad intelectual". (18)

El nifio para que sea creador debemos permitirle crear sus propias hipdte
sis, no modificarle las situaciones porque sabemcs que estd errado, &l mismo-—
debe comprobarlo. Para esto se le pueden propiciar situaciones que countradi--
gan esas hipdtesis, que los trabajos por equipos al ser grupales permiten es-
tas confrontaciones de hipdtesis.

Estos errores aparentes del aifio,sus intentos de explicacidn son necesa--
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rios para su construccidn intelectual. Como maestros debemos observar todo el-
tiempo al nifio, tener una preparacidn suficiente y adecuada que nos permita -
ser facilitadores del aprendizaje del nifio.

El nifio es capaz de redescubrir, si se le propicia el ambiente adecuado,
dejarlo observar, experimentar, interrogar a la realidad y comparar sus razo-
namientos con sus compafieros. Debe enfrentar problemas reales, que sienta la-
necesidad de resolverlos.lLa solucidn a problemas aunque &ésta no sea la mis —--
acertada, le ayuda a desarrollar su pensamiento.

Para esto el nifio debe aprender a respetar las decisionmes que se tomen -

en el grupo, permitiendo asi una unificacidn en cuanto al trabajo a realizar.

"en la pedagogia operatoria, a través del consejo de clase, —-
formado por todos los ninos y el maestro, que tiene voz y vo-
to en ellas, se realiza tanto lz eleccidn del tema como la or
ganizacidén de las normas de convivencia". (19)

Estas decisiones respecto de lo que se va a trabajar deben de tener ar-
gumentos, se le debe globalizar al nifioc las actividades a realizar, que com—-

prenda el porqué de ellas.

"Operar: significa establecer relaciones entre los datos y acon
tecimientos que sucedan a nuestro alrededor, para obtener una—
coherencia que se extienda no solo al campo de lc que llamamos
intelectual sino también de lo afectivo y social. Se trata de-
aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y por qué lo hacemos"
(20)

La libertad que les damos a los nifos consiste en que puedan elegir, que
conozcan sus posibilidades, porque dejar al nifo que haga lo que quiera, es -
hacer individuos incapaces de pensar y por lo tanto presas faciles de los me-

dios enajenantes y de los vicios. Todc aprendizaje debe tener la posibilidad-
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de ser generalizable, y esto no lo hemos entendido muchos maestros, sblo le
ensefiamos al nifioc actividades y a veces sélo ejercicios que puede realizar s
1o en la escuela. "lo cual lleva a la absurda conclusién que la escuela prepa
ra a los individuos para ser ecernos escolares". (21)

Adem3s de que para que se dé el aprendizaje como construccidn de nocio--
nes, debe ser 8ste lento, o sea que no debemos de ir buscando rapidez en el -
aprendizaje, debemos seguir el ritmo de cada nifio permitiéndole recorrer su -

estadio que le va correspondiendo.

Implicaciones pedagbgicas en la clasificacion.

Manifestado en pdginas anteriores la forma como el nino construye su pen
samiento y se apropia del aprendizaje, se definirdn ahora las caracteristicas
que se deben de tomar en cuenta para la planeacidn de las actividades a reali
zar con el nifio, en el aspecto de clasificacidon. Aclarando de nueva cuenta —-
que no =s este aprendizaje aislado de la seriacidn y de la nocidn de nimero.-
Lo que pasa es que ¢l maestrc debe conocer cada aprendizaje que el nifio debe-
de lograr, por lo que es impoctante el andlisis de cada uno por separado.

Las actividades que se le proponen al nifio deben partir de situaciones -
concretas, relacionadas con su vida, por lo que las actividades no tendridn --
un horario rigido para llevarlas a cabo. Pues estas actividades surgen por -
situaciones globales. Otro aspecto es el de que el nifio maneje material de su
comunidad pero concreto, pues en esta etapa el nific no puede ccmprender las -
abstracciones. Este material debe tener varias caracteristicas para que el --
nifio tenga la posibilidad de encontrarselas sin llegar a aprendizajes que tal
vez por su simplicidad no haya ascensos a &ste.

Si tememos en cuenta que al nifio se le debe dar a conocer las activida--
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des a realizar en forma global debemos tomar en cuenta en la clasificacién al

gunos aspectos: "Establecer el inicio del universo sobre el que se va a tra-
-

bajar". (22)

Pues muchas veces ni los maestros clasificamos el tipo de material gue -~
el nifio va a necesitar. "que sea el mismo nifio quién determine la manera de -
clasificar™. (23)

Y es que tenemos la costumbre tradicionalista y paternalista en la que -
creemos que al nifio hay que darle todo digerido, pero asi no es el nifio el —-
que utiliza su pensamiento para clasificar.

Por lo que debemos de planear la forma cdmo preguntarle al nilo para no-
entorpecerle su aprendizaje.

El material debe tener varias semejanzas y diferencias para que se pue—-
dan unir todos los conjuntos por alguna semejanza y dividirse por varias dife
rencias, esto es muy importante porque los grupos con que contamos no logran—
los mismos estadios al mismo tiempo.

Para detectar la generalizacién en el nino se le deben propiciar activi-
dades en diferentes universos.

Con estas actividades permitimos que el nifio utilice el método operato—-—
rio, que trae como conmsecuencia un nifio mds participativo, mds congruente con
su realidad, m&s autdnomo, y todo esto repercutiri en lograr un individuo ---

consciente de la realidad que vive y de sus posibilidades.
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CAPITULO III

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Estrategias didactico metodoldgicas.

Objetivo General.

Favorecer el desarrollo integral del nifio tomando como fundamento las —-

caracteristicas propias de esta edad.

Objetivo particular, en matemiticas.
Que el nino clasifique con una o dos propiedades.

Determinar la pertenencia o no pertenencia de elementos a un conjunto.

Objetivos especificos en matemiticas.

Clasifique objetos datos atendiendo simultaneamente forma y tamafio, for-

ma y color, etc.
Clasifique objetos dados atendiendo una propiedad.

Identifique elementos que pertenecen y los que no pertenecea a un conjun

to dado.

Concentrado de actividades y desarrollo de las mismas.

UNIDAD DEL PROGRAMA: La alimentacidn.

SITUACIONES: Hagamos cultivos.

Juguemos a preparar comidas.



Actividades a realizar.

— Conocer la finalidad de estas actividades y su utilidad.

- Investigar que clase de alimentos consumimos.

- Clasificar los que se pueden sembrar y los que no.

- Reunir suficiente informacién sobre las siembras.
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- Llevar distintas semillas para sembrarse o algunas otras especies como bul-

bos, etc.

~ Clasificar &stas por equipo tomando cada uno su criterio.
- Comparar las distintas clasificaciones y el por qué de ellas.

- Qué informacidn tenemos acerca de la preparacidn de la tierra.

- Preparacidén de la tierra, reflexidn acerca de cdmo realizar la distribucidn

de las semillas.

- Realizar mediciones periddicas, llevando
al final hacer comparaciones.

- Al término del periodo de crecimiento de

lo permiten realizar la clasificacidn de

Elaboracidén de un mend:
- Investigar en forma individual todos los

de su familia).

un registro por equipo de éstas y-

las plantas y si las condiciomnes -

éstas.

alimentos que conccemos (con ayuda

~ Planear visitas a las diferentes casas de los nifios para observar los dife-

rentes alimentos que consumen.

- Reunir toda la informacidn, oral, grafica, etc.

~ Reflexionar sobre los alimentos que se siembran y los que mno.

- Clasificar alimentos en imdgenes de los diferentes

los equipos.

- Reflexionar sobre lo que proporciona cada alimento

alimentos a criterio

a nuestro organismo.

de~
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- Clasificar estos alimentos de acuerdo a lo que recilbimos de ellos.

- Comparar las cantidades que mnos propgrcionan cada alimento seleccionado, de
acuerdo a una tabla ya analizada.

- Recordar qué nos ayuda a crecer y desarrollar nuestro cuerpo.

ol Consultar si queremos preparar algin alimento.

- Planear visitas a algunas casas para observar la elaboracidn de los alimen-
tos.

- Que los nifios participen si es posible en su elaboracidm.

- Que comparen las cantidades que se preparan en cada hogar, que reflexionen-
y que expliquen el porqué.

- Determinar qué platillo queremos preparar, informarnos sobre los ingredien-
tes y su elaboracidm.

- Reunir los ingredientes y utensilios. .

- Formar los equipos, comparar los distintos alimentos y cantidades habidos -
en cada uno.

- Organizarse en los equipos, determinar qué pasos van a seguir.

- Clasificacidn de los distintos elementos de acuerdo al criterio de cada gru
po en base a las experiencias al respecto ya adquiridas.

-~ Elaboracidn del platillo.

~ Elaborar toda la secuencia seguida para la elaboracidén de los platilos en -
forma individual.

- Comparar equipos en distintos pasos.

Explicacidn de la planeacidn de estas.

El nifo preescolar necesita no solo actividad intelectual, sino equivalente o

a veces mis actividad fisica.
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El programa de preescolar nos marca cuatro ejes que el nino debe desarrollar.
Afectivo social

Funcién simbdlica

Preoperaciones l8gico-matemiticas

Operaciones infraldgicas.

Sabemos que el nifio realiza todas estas actividades de manera integrada,
s6lo que para la realizacidén de este trabajo nos interesa resaltar las acti--
vidades concernientes a las preoperaciones l6gico-matemiticas en el aspecto -
de clasificacifn, las demis actividades complementan el logro de los objetivos.

Y es que la educadora debe fragmentar los aprendizajes que el nifio debe-

lograr para poder determinar qué actividades lo propician mi3s que otras.

Recursos didicticos.

Se recurrir@ a la comunidad. escolar, pues un punto importante es la vin-
culacién que el nino hace de las actividades realizadas en la escuela y fuera

de ella.

Organizacidny desarrollo de las actividades.

Es el nifio quien elegird el tema a desarrollar, la educadora propiciarid-
el interés por estos dindcle al nifio suficientes temas a escoger.

Explicando y respondiendo las preguntas del nino sobre cada tema. Que el
nifio vea de manera global todas las actividades a realizar. Que al elegir de-
terminado tema la mayoria, fundamenten por qué les interesa y qué actividades
proponen para realizarlo. Ya elegido el tema, los nifios determinardn qué les-

intersa conocer sobre el mismo y porqué.

-
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Estas actividades se realizarin tomando en cuenta ademds de los ejes de-
desarrollo, la curricula oficial ademds de las actividades propuestas por la-
educadora para la ampliacién del tema. Con esto se determinard el nivel en —-
que se deben de planear las actividades.

Algo importante para propiciar en el nifio que pase de un nivael o de un es
tadio a otro es la interaccidn que logra principalmente con sus iguales, con -
sus companeros.

Esta interacci6ﬁ le va a permitir conocer otros puntos de vista, otras -
hipétesis que le permitan ademds de lograr la socializacidn con los demds el-
respeto a las opiniones contrarias al reflexionarlas y utilizar su juicio cri
ticc, enriquecerse al aceptar modificaciones algunas veces a sus opiniones y-
a veces hasta cambiarlas cuando la mayoria estd de acuerdo en sus conclusio--
nes. - .

Otro aspecto digno de tomarse en cuenta es la organizacidn del grupo.

Los nifios siempre forman grupos por afinidades o por ligerazgos. Por afini
dad los nifios se juntan en las mesas de trabajo, por su sexo, porque les gus
ta platicar, porque son vecinos o parientes. Por liderazgo, a los nifios inquie
tes o participativos por lo general los siguen los timidos, los apiticos, los
traviesos. 0 cuando son los mids grandes de estatura y que defienden a los de
mis.

Por lo que debemos observar el lugar que los nifios elijan, tomando en —--—
cuenta las caracteristicas similares de cada uno de ellos.

Las educadoras somos las que propiciamos las caracteristicas que facili-
tar2n el aprendizaje del nifio. Por lo que vuelvo a menclonarlo existe la idea
entre muchas de nosotras que al nifio se le dan las actividades a realizar y -
el nifio libremente va a trabajar en ellas sin una explicacidn previa de todo-

el trabajo, y la educadora simple observadora.
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Es un equivoco muy grande. Es cierto que el nifio debe manipular el obje-
to de conocimiento, para que sea &l mismo quien asimile el aprendizaje, pero-
la educadora debe de estar al pendiente de las reacciones del nifio, interve--
nir cuando lo crea necesario, preguntar, orientar si el nifio lo pide, pero mo
darle los conceptos ya elaborados. Manejar otras situaciomes cuande el nifo -
formula hipétesis erradas, o cuando necesitamos conocer si el nifio ha aprendi
do a generalizar. Porque el nifio en el medio en el que vive sabemos que mu---—
chas veces no es propicio para que logre determinados aprendizajes, y eso mo-
sotros debemos proporciondrselos.

Para esto debemos estar conscientes que nuestra preparacidn académica de
be ser constante, en las actividades a realizar con los nifios estar comstante
mente actualizindonos, investigando, experimentando pero siempre con bases fun

damentos y nuestra experiencia.

Evaluacidn.

Para la realizacidén de esta se manejan dos aspectos: En el primero se to
ma en cuenta:

a) La evaluacidn que la educadora realiza por medio de la observacidn indivi-
dual y general de los ninos.

La primera consiste en detectar qué aprendizaje va logrando cada nino y-
qué problemas pudiera tener alguno para propiciarle actividades que le ayuden
‘a lograr determinado aprendizaje. Todo esto se anota en un cuadermno anecdoti-
co.

La segunda ccnsiste en la observacidn general del grupo, se observa su -
interaccidn, su aprendizaje logrado, etc. todo esto se anota en el cuaderno -

de planes.
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Estas dos formas de observar al grupo nos dan pautas para planear nues--
tras actividades tomando en cuenta los ejes de desarrollo marcados por el pro
grama.

Existe ademds una evaluacidn oficial llamada Evaluacién Transversal, es-
ta hoja también maneja los ejes de desarrollo, aqui se hace una evaluacidn in
dividual aproximadamente en noviembre y otra enmayo. (Se anexa esta evalua-—-
cidn).

El segundo aspecto es: la evaluacién que el grupo junto con la educadora
realizan por lo regular al terminar la semana.

AhT el nifio escucha las diferentes opiniones respecto de lo que los de—-
mds aprendieron, lo que les gustd y lo que nd.

Esta evaluacidn que se hace es muy importante, ya que logra en el nifio -
conciencia de su lugar en el grupo al que pertenece, §abe que su opinidén cuen-
ta para la planeacién de las actividades y por lo tanto manifiesta mis inte--

rés por &stas.
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CONCLUSIONES

- Nuestros nifios populares, no van a tener las mismas oportunidades de estu--—
dio que los demds, por lo tanto es necesario que logren una mejor prepara-
cidn que les permita integrarse a esta sociedad con desigualdades tan marca

_das. La preparacién que se les dé debe tener como finalidad formar indivi--
duos capaces de pensar, de reflexionar su realidad, ya que esto conlleva --
que puedan resolver problemas y conflictos que el individuo tiene a lo lar-
go de su vida.

De lo contrario solo seguiremos formando individuos incapaces de pensar --
por si mismo, dependientes siempre de los demds, esto ha traido a la socie--
dad a travds de los aflos consecuencias mnefastas. Se han originado indivi---
duos que nunca se integraron a la sociedad, que rechazan todas las normas -
emanadas de ella, ademis de que por ser tan dependientes son presa ficil de
los vicios.

~ La preparacién del maestro debe ser permanente, en constante actualizacién,
esto le permitird mo desubicarse en la realidad del nifio y asi poder optimi
zar el aprendizaje de &ste.

-~ En esta estrategia se han seleccionade las operaciones de clasificacidén, no
porque sean las mds importantes, sino porque como maestros tenemos necesidad
de conocer qué aprendizaje puede lograr el nifoc y s3lo podemos saberlo frag
mentando éstos en las actividades al nifo.

- Como maestros tenemos que conocer mds a fondo la problemdtica que nuestros-
nifios viven, pues asi no estaremos desubicados al planear las actividades -
escolares.

- Es importante la vinculacién entre la escuela y la comunidad.

Esto dard como tresultado que el nifio encuentre utilidad en asistir a ella,-

109588
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porque encontrard relacitn y congruencia en las actividades que realiza en-
la escuela y en su comunidad.

Permitirle al nifio la participacidn en su aprendizaje es formar individuos-
con mis armas para luchar en la vida.

No serdn personas frustradas, que nunca saben lo que quiereh, que siempre-
estidn deseando y planeando proyectos, pero que nunca saben cémo realizarlos
porque se les emsefid a ser dependientes de los demds con la educacidn que-
se les disd.

Por lo que es imortante ayudarle al nifio a descubrir el mejor método que -
le sirva no slo para resolver los problemas presentados en la escuela, si-

no también los que se le presenten fuera de ella.
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