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INTRODUCC!I ON.



INTRODUCCION ,

El habla es un hecho tan familiar de la vida de todos
los dfas, que raras veces nos preocupamos por definirla. Es
decir, es una actividad humana que varfa sin Ifmites preci--
sos en los distintos grupos sociales, porque es una herencia
puramente histérica, producto de un h&bito comdn mantenido a

lo largo de nuestra vida.

Asimismo, el lenguaje representa un medio de comunica

cién mediante el cual se realiza la educacién.

Es indudable, que el resultado de un sistema escolar
se obtiene en funcién de la cantidad absoluta o relativa de
informaci6én que se transmite por y dentro del idioma. Es —-
por eso, que dentro de éste, aparece la expresién oral y es-
crita; ésta Gltima viene a ser el centro de atencién en el -

contexto escolar.

La escuela b&sica, tiene la responsabilidad de ini- -
ciar la ensefianza del alumno en el aprendizaje de la lengua
escrita a partir de la recuperacién y consolidacién del len-
guaje habliado, sistema de comunicacién que ya trae consigo -

el nifio al ingresar a primaria.

Por tal motivo, dicha institucién, tiene entonces, un
papel sustancial en el aprendizaje de la escritura. Porque
si bien el lenguaje escrito es un objeto de conocimiento so-
cial, no todos los alumnos tienen las mismas oportunidades -

de interactuar con éI.

Existen bastantes desventajas, tales como: el estrato

social a que pertenecen, falta de oportunidades suficientes, -



y la m&s importante referente a la falta de apoyo recibida -

por el docente.

En sf, la adquisicién de la escritura por el nifio se
acrecentard escribiendo, en un medio social que lo motive; -
usando la redaccién con la intencién de comunicarse, diri- -
giéndose a alguien; leyendo sus textos; expresindose en dife
rentes estilos (directo, indirecto, prosa-verso, etc); toman
do decisiones personales sobre lo que le interesa escribir;-~
exper imentando, arriesgando, construyendo sus propias mane--
ras de expresién; en pocas palabras, con espontaneidad y no

como una forma mecanizada carente de interés.



CAPITULO 1.,

DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

A lo largo de mi labor educativa, he venido observando que
la expresién escrita representa un serio problema en los nifios
que han alcanzado un nivel alfabético. Esta, dfa con dia se -
va minimizando de una manera increfble. En ocasiones por difi
cultades grafofonéticas, que arrastra desde el momento en que
comprende el sistema mencionado y, por otro lado, los obsticu-
los que encuentra en el contexto escolar - recursos, cultura y

nosotros mismos =, en el cual estd inmerso.

Resulta contradictorio el hecho de que en el &mbito esco--
lar, en donde la presencia y uso de la lengua escrita integran

un proceso constante, se vea coartado en la realidad educativa.

De ahf, mi inquietud por abordar esta problemética, ya que
de acuerdo a mi experiencia personal en el quehacer docente vy,
principalmente, en lo que he observado a lo largo de los dos -
Gltimos afios de trabajo con el mismo grupo - 50. y 6o0. grados-,
me han reafirmado la necesidad y urgencia de fomentar y en de-
terminado momento enriquecer, en cada uno de mis alumnos su ex
presién escrita, de una manera espontdnea, en donde compagine

lo vivencial con lo ideal - objetivismo - subjetivismo -.

Esto haréd atractivo el momento de la narracién y, ademé&s, -
despertard y conservard el interés por ésta, lo cual represen-

ta un valioso medio de comunicacién social.

Lo anterior, es algo que detecté en mi grupo; no habfa ni
el més minimo interés por la escritura, ya que se habia conver
tido en una actividad meramente mecé&nica y dirigida, de acuer-

do a nuestras conveniencias y necesidades y no a las de éllos.

Por lo tanto, somos los propiciadores de esa fatal monoto-



nfa y carencia de atractividad, hacia actividades que favo--

rezcan su lenguaje escrito.



JUSTIFICACION, PROPOSITOS Y FINALIDADES.

Con base a lo anterior, me resulta imprescindible el cul
tivo de la expresién escrita: dejar al nifio que anote como ha
bla, fomentando y propiciando la espontaneidad en la escritu-
ra, asf como en cualquier otra forma de expresién, como se di

Jo ya.

Por supuesto, tgmbién aqui hay que atender al enriqueci-
miento de ésta; a la bidsqueda de la claridad y precisién y al

desarrollo de un vocabulario acorde a su real idad.

Por tal motivo, revisé el programa de sexto grado, &4rea
de Espafiol, en lo que respecta a expresién escrita y me encon
tré que de las ocho Unidades inclufdas en dicha drea, solamen

te un objetivo especifico aparece en cada una.

Hay que lograr que el nifio escriba y lo haga con demasfa.
Para esto serd necesario, como ya se mencioné, lo realice con
naturalidad. Hay que hacerle sentir que el acto de redactar -
consiste fundamentalmente, en fijar por medio de las letras lo
que él siente, lo que &l piensa. Insistir en la obligacién de
que la escritura sea libre, Yy es que uno de los errores mis --
frecuentes en los que caemos la mayorfa de nosotros, es pedir-
le a los nifios, que desde el primer momento escriban "bien” y
empleen un vocabulario especial. Esta exigencia, lleva en mu-

chos casos, a la paralizacién frente al papel.

Si conseguimos que el alumno anote por voluntad, sin po--
nerle tpabas artificiales, sin crearles un “tabd” en la redac-
cién, podremos lograr que, paulatinamente, vayan me jorando su

forma de escribip.

Considero base primordial, gue sobre la marcha obtengémos



flexibilidad en cada sujeto educativo, para combatir actitudes
convencionales y ficticias, ya que cada uno de ellos ests |le-
no de ideas frescas y originales y, sin embargo, en el momento
de escribir algo, prédcticamente enmudece o lo que logra anotar
estd invadido de palabras y estructuras meramente retéricas y

falsas.



CAPITULO 11

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

QUE EXPLICAN EL PROBLEMA.
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SUJETOS EDUCATIVOS.

El Nifio de Sexto Grado.

Las teorias sobre el desarrollo infantil, han logrado --
precisar una serie de caracterfsticas del nifo, que ayudan a
todo educador a adoptar medidas pedagdgicas apropiadas a si--

tuaciones concretas.

A continuacién se presentan algunos rasgos especificos -
del nifio de sexto grado. Se hace hincapié, que éstos no son
los Gnicos, ni necesariamente se observan en todos los nifios

de dicho grado.

Los alumnos cuya edad fluctfia entre los 9 hasta 14 afios
de edad, se encuentran en una etapa de transicién. Esto es, ~
una infancia en vias de desaparecer o un comienzo de preado--
lescencia. Muestran una importante capacidad de abstraccién.
Gran despliegue de actividad, extroversién, autonomfa afecti-
va en relaci6n con la familia y un cierto equilibrio psicolé-

gico.

Se sitdan bajo los efectos de la pubertad - terquedad, -
falta de serenidad, pierden espontaneidad y la estabilidad --

psicolégica, de la que antes gozaban -.

Busca su identidad vy, para ello, pone en Jjuego muchas de
las cosas recibidas a lo largo y en los distintos aspectos de

su personal idad.

Entre los 10 a 14 afos, muchos preadolescentes conside--
ran la escuela como una preparacién directa a la profesién. -
Aceptan la misma por interés, por necesitar cierta autonomfa
o por tenerla como una aventura nueva y una posibilidad de ha

cer nuevas amistades.



Las anteriores caracteristicas son afines a las que obser
vo en mis alumnos de sexto grado. Esto es, mi grupo en su ma-
yorfa es heterogéneo; sus conductas son muy variables, cada --
dfa demuestran distintos estados de &nimo. Algunos me han lle
gado a confiar falta de comprensién de sus padres, maltrato; -
nadie los quiere, en fin una serie de quejas que afectan seria
mente su esfera cognoscitiva y afectiva en el proceso ensefian-

za-aprendizaje.

También cuento con alumnos exageradamente agresivos consi
go mismos o con los demds, rébeldes, egofstas; esto Gltimo en
relacién al trato que les imparta yo a cada uno de ellos. No
existe dfa, en que m&s de alguno me reclame el ;por qué hago -
mds caso a X que a Z? He tratado de explicarles que es invo--

luntario y que no tengo predilecciones por nadie.

Creo que por lo que ataifie a mi grupo, con respecto al gra
do que cursan, considero de vital importancia que el maestro -
mds que eso, se convierta en amigo. Esto es, que manifieste -
su confianza y no su repudio hacia el alumno, para que el do--
cente reciba, sino del todo, algo de creencia con respecto a -
él. :

En fin, cada maestro seré libre de elegir las formas de -
conducta hacia el alumno o m&s bien, de delimitar las barreras

que los harén diferentes.

Pero, aln sin embargo en lo personal, este grado serd y -
continuard siendo el mds diffcil en cuanto a caracteres indivi
duales inestabies en los educandos. Esto es, tomando como re-
ferencia el hecho de gue se encuentran en una etapa de transi-

cién - nifiez-adolescencia-.



CONCEPTO DE ENSENANZA-APREND IZAJE.

La ensefianza y el aprendizaje son dos actividades encami

nadas a un mismo Tin: el mejoramiento del alumno.

En la ensefianza, el maestro orienta y encauza la activi-

dad del escolar, mediante la cual éste logra aprender algo.

El aprendizaje consiste en la manera como el alumno res-
ponde a la accién del maestro, ésto es, cémo asimila con es—-
fuerzo de acuerdo a su grado de desarrollo, el gran caudal

Yy

de cultura.

El aprendizaje se clasifica en activo y pasivo. Es acti
vo: cuando actdan tanto alumno como maestro. Y el pasivo: se
considera un hecho obscuro que se produce en la mente del - -

alumno, después de un perfodo de atencién y quietud.

Asfmismo, el aprendizaje se realiza por medio de: la ex-
periencia directa o dirigida, observacién de modelos de ins--
truccién, tales como: sistema de sfmbolos, comunicacién, ins-

truccién, etc.

Por lo tanto sabemos que la ensefianza y e! aprendizaje -
conforman un proceso biunfvoco, ya que sin uno no se da el --
otro. Es por eso que tanto el maestro, como el alumno, al --
igual, deben establecer una estrecha vinculacién, para un me-

Jor rendimiento en el contexto educativo.

Asi también, cabe sefialar que el aprendizaje supone una
evolucién y desarrollo. Esto es, a lo largo de nuestra vida
se integran un cimulo de conocimientos y destrezas, como re—-
sultado de experiencias pasadas que dejaron un sedimento en -

la personalidad.
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El hombre, como dice Paciano Fermoso Estébanez: “es un
ser plé&stico, con capacidad receptiva insospechada para asi
milar y acomodarse, apropisdndose el medio y haciéndolo par-

te de la vida propia”. 1.

Particularizando, en lo que se refiere a esta propues=—
ta, tenemos que el hombre es un ser dialégico, comunicado -
con el mundo y los otros, en conversacién contfnua con la -
realidad circundante, tanto de manera oral como escrita, la

cual puede ser afirmativa o negativa.

Hoy en dfa, se comparte mis la idea de que la instruc-
cién es m&s un proceso de aprendizaje que de ensefianza. En
este marco referencial, el primero llama m4s la atencién de
los teéricos, que el acto didéctico. Se considera més inte
resante el estudio del aprendizaje que el de la ensefianza; -
la mejor escuela no es la que més ensefia, sino en la que m&s

se aprende. 2.

1- Fermoso, Paciano. "Aprendizaje y Educacién”, Antologfa, ~
UPN. Teorfas de Aprendizaje, la. Ed., México 1986, pp. -
25-29.

2- Fermoso, Paciano. Id. (idem).



CONCEPTO DEL SUJETO “ALUMNO”.

El alumno es el sujeto del aprendizaje. Actda movido por
estimulos que fortalecen su naturaleza psiquica. Su esfuerzo
es el medio para lograr el objetivo y, precisamente, en la eje

cucién de éste reside la actividad.

Asume el papel de investigador de la ciencia. Cada nifio
posee una serie de particularidades que lo convierten en un --
ser completamente individual y diferente a los dem&s. Esto --
nos obliga a los maestros, a saber cémo es antes de iniciar su
labor de transformacién; de ahi la importancia de que conozca-
mos sus caracteristicas. Lo anterior resulta ser una necesi--

dad profesional del docente.

Las corrientes naturalistas que vienen desde Rousseau, --
tratan de hacer conciencia en cada éducando, para conocer su -
grado de desarrollo biol6gico y analizar cémo repercuten sus -

pecul iaridades ffsicas en su aprendizaje.

En el Siglo XVIII, surge una obra genial; el “Emilio” de
Rousseau, lo que viene a convertirlo en un critico de la educa

ci6én de actualidad.

Uno de los hallazgos de Rousseau serfa el descubrimiento

del nifio, ya que segiin él:

“El nifio existe como un ser sustancialmente distinto
al adulto y sujeto a sus propias leyes de evolucién;

no es otra cosa, que un niifo.

Para Rousseau, el problema estriba en el desconoci--
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miento de’l nifio; si pretendemos educarlo, antes debe-
mos conocer su naturaleza, y si la educacién que se -
proporciona al alumno es tan inadecuada, ello se debe,
en gran parte, a la ignorancia de sus caracterfsticas

y necesidades”. 3.

3- Palacios, Jesls. ”"Pensamiento Educativo de Rousseau”, Anto
logfa UPN, Sociedad, Pensamiento y Educacién |, la. Ed. Mé
xico 1987, pp. 151 - 152,



CONCEPTO DE SUJETO "PROFESOR”.

La sociedad ha encargado al profesional de la educacién
que sea él quien prepare a las nuevas generaciones en la - -
ciencia y la técnica. El contexto social, en el que estd in
mersa la institucién escolar, ve en el maestro a un agente -
de cambio y a un apéstol de gran influencia en el nifio, ado-
lescente y adulto. Como parte de una escuela, puede desempe
fiar el papel que se le asigne, pero en cualquiera de éstos, -
tiene la obligacién de propiciar las buenas relaciones; re--

quisitos éstos para un trabajo eficaz.

Deber& establecer buena camaraderfa con sus alumnos, a

fin de que sea aceptado por el grupo.

El maestro tomard en cuenta las caracterfsticas indivi-
duales de sus alumnos, respetarlos, orientarlos y aconsejar-

los, etc.

Creador de un ambiente en donde lo principal sea la co-

municacién, confianza y amistad.



MARCO REFERENCIAL.

El contexto referencial, en el que se ubica la problemé&-
tica mencionada anteriormente, lo clasificaré en tres rubros:

comunidad, escuefa y grupo.
COMUN IDAD :

Esta, se localiza en el Municipio de Tlaquepaque, especi
ficamente en la colonia “Los Altos”, la cual cuenta con los -
principales servicios que una comunidad requiere: - mercado, -
bancos, iglesia, seguro social y medios de comunicacién -, to

do esto gracias a su cercanfa con San Pedro Tlaquepaque.

Las familias, en lo particular las pertenecientes a mi -
grupo (sexto grado), se ubican en el estrato medio ba jo, algu
nos cuentan con recursos aceptables, pero en su mayorfa son =~

escasos y en ocasiones inestables.

Las ocupaciones laborales varfan desde obreros, mecéni--
cos, despachadores, choferes, sirvientas y uno que otro em- -

pleado pdblico.

Lo m&s alarmante, es que algunos de estos padres obligan
a sus hijos a trabajar, como una condicién para ir a la escue
la, lo que a veces resulta una presién para el alumno, como -
consecuencia de que no tengan todavia bases bien cimentadas -
sobre la responsabilidad. Salvo algunos casos, en los cuales
el pilar de la casa es la madre; los nifios laboran bajo con--

ciencia y no por que los obliguen.

En su mayorfa las familias tienen de 5 a 8 miembros. Sus
viviendas son pequefias, algunas constan con dos habitaciones,
en las cuales se incluye todo (bafic, sala-comedor, recé&maras,

cocina, etc.) y, por lo general, son alquiladas y s6lo una --



que otra propia.

ESCUELA:

La escuela en la que presto mis servicios desde hace tres
afios, pertenece a la Zona Escolar No. 5, correspondiente al --
Sistema Federal, cuyo nombre es ”15 de Mayo”, turno vespertino.
Esta se localiza sobre la calle Tonald # 512, entre las calles

de Ing. Tello y Avenida Revolucién, en la Colonia Los Altos.

Dicha institucién cuenta con una organizacién completa, -
la cual est& integrada por el siguiente personal docente, admi

nistrativo y de intendencia:

Director: Profr. Mateo Moncayo Marquina.
Asesor Técnico: Profra. Ramona Gonz&lez Gonzélez.
Profra. Ana Rosa Verdfin Villegas.

Profra. Ma. Consuelo Silva Romero.

Profra. Luz Marfa Estipifian Montes.
Profra. Paula Margarita Martinez Mariscal.
Profra. Josefina Gémez Gonzé&lez.

Profra. Zoila Cecilia Morales Gonz&lez.
Profr. M&ximo Donldcas Avelar.

Profr. Marco Antonio Alvarez Valle.

Profr. Juan José Aguilar Rosales.

Profra. Carmen Araceli Pérez Ochoa.

Mtro. E.F. Valentin M&rquez Miranda.

Aux.Int. Pedro Pérez Vargas.

Cuenta con diez aulas, dos direcciones, la oficina de la
Inspeccién, bodega, casa-habitacién para el velador; adem&s de
extensas 4reas verdes en los costados de los salones, un patio
al centro de ellos y a un lado, unas canchas de basquet-bol, -

voleibol y un espacio grande de terreno que hace las veces de



cancha de fiGtbol.

La construcci6én que tiene es tfpica de San Pedro Tlaquepa-
que y a pesar de que fue fundada a principios de los afios 70’s

se encuentra en buenas condiciones materiales.

La poblacién escolar oscila entre 400 a 450 alumnos, dis--

tribuidos de la siguiente manera:

ler. Afio 49 Alumnos.
2do. A" 49 -
2do. "B” 49 ”
3er. Afio 52 ”
4o. A" 40 ”
4o. ”B" 43 "’
50. “A” 42 ”
50. ”B” 41 N
60 . ”AII 36 ”
6o. “B” 40 i

Tomandose en consideracién que durante todo el ciclo esco

lar prevalece demanda.

GRUPO:

Mis alumnos pertenecen al sexto grado, y es el grupo ”B”.-
Consta de 39 nifios, de los cuales 2! son mujeres y I8 hombres,

cuyas edades fluctdan entre los 9 y 14 afios. (Ver anexo 1),

Estos residen en los alrededores de la escuela ya citada, -
salvo algunos que viven en Tateposco, San Pedrito, Jardines de

La Paz, Lomas del Camichin, La Soledad, etc.

Con respecto a la organizacién interna del grupo, asfi como
de las caracterfsticas de cada nifio, tenemos que es heterogé--

neo, dadas sus peculiaridades individuales que poseen (caren--
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cias, habilidades, actitudes, limitaciones, aptitudes, destre

zas, etc).

El grupo bajo mi direccién se desenvuelve con |ibertad, -
sin llegar al desérden. Esto es, desde a principios del afio
escolar de 1989-1990, cada mes los nifios ocupan un sitio dife
rente dentro del aula, ademds de compartir con otra persona -
ese lugar, ya que el mobiliario es para dos personas, y éste

consta de una sola pieza.

Lo anterior, sin duda alguna, me imposibilita para traba-
jar en equipos aplicando algunas técnicas grupales. Sin em—-
bargo hay equipos de trabajo, los cuales se desintegran men—-—
sualmente, para que asf todos se conozcan y laboren con mi&s -

disposicién.

En algunas ocasiones, yo decido con quién y, en otras, --
son ellos mismos los que eligen sus propios compafieros o inte

grantes.

Asf también, se lleva a cabo muy frecuentemente, intercam
bio académico con otras escuelas, ya sea en el &mbito educati
vo, como en lo que se refiere al deporte. Esto estimula dema

siado a los alumnos a seguir adelante.

En relacién con las evaluaciones, &stas se realizan cuan-
. ’
do considero necesario, me refiero a que puedo hacerlas a dia
rio, al término de cada objetivo o unidad, aunque normalmente
y de costumbre, las llevo a cabo cada mes, tomando en cuenta

las anteriores, si es que las hay.
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EL ESPANOL COMO OBJETO DE ESTUDIO Y COMO CONTENIDO DE ENSENAN
ZA-APREND 1ZA JE.

La educacién debe conducir al desarrollo integral del hom-
bre, como individuo y como ser social. En este proceso la len-

gua desempefia un papel de fundamental importancia.

El gran poeta Pedro Salinas, ha dicho: “No habri ser huma-

no completo; es decir, que se conozca y se de a conocer, sin -
]

un grado avanzado de posesién de su lengua. Hablar es compren-

der, y comprenderse es construirse asi mismo y construir al --

mundo”. 4.

Gran parte de nuestra vida es lenguaje. Mediante la lengua
funciona, en buena medida, nuestro pensamiento, ya que ambos -
se condicionan recfprocamente: el uno no puede crecer ni enri-

quecerse sin el otro.

Es por eso que el idioma es el cimiento de la educacién: -
matemdticas, biologfa, historia,fisica, etc. etc., las aprende

mos por medio de la expresién.

Una de las tareas primordiales de la educacién, es desarro
Ilar en el educando la capacidad de expresarse en su lengua y

de comprender lo que otros hablan y escriben en ella.

Hasta ahora, la ensefianza del habla en México, no ha sido
del todo satisfactoria. Es necesario acercarnos a este tema, -
con el fin de ver claro; a analizar criticamente; a descubrir

por dénde ha fallado la ensefianza tradicional del espafiol.

No cabe duda, que han existido ciertas fallas. Basta con

abrir los ojos para saberlo; muchos alumnos ingresan a la se--

4- Libro para el maestro, 6to. grado SEP, la. Ed. 1982, pp. 9.
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cundaria y atn a la preparatortia, sin poder expresarse con -
claridad y coherencia; son incapaces de versar sobre un tra-
bajo, no saben organizar sus ideas ni ponerlas por escrito y

siguen cometiendo errores "burdos” en su redaccién.

Se pretende que los nifios se acerquen a la lengua como -
un "“objeto” digno de atencién, de cuidado y estudio. Esto sé
lo serd posible si la lengua ”“se acerca a ellos”; é&sta debe
ser la misma que ellos conocen y escuchan todos los dfas; po

demos decir, un idioma cotidiano.

Para que los alumnos logren este propésito, serd impres-
cindible que cada uno de nosotros empleemos un lenguaje natu
ral y sencillo. Este deber& ser ecudnime al vocabulario que

ya trae consigo el nifio.

Desde siempre, se han considerado tres ciclos dentro de
la educacién primaria. Esto significa que el primero de - -
ellos abarca primero y segundo; el segundo a tercero y cuar-

to y, el dltimo, comprende el quinto y sexto grados.

Tomando como base lo antes expuesto, en particular en lo
referente al tercer ciclo y especificamente en el sexto gra-
do, se pretende que al término de éste, todos los nifios ha--
yan adquirido un aceptable dominio sobre el lenguaje, tanto
en su manifestacién oral como escrita. Ademds de lo ante- -
rior, deben sentir el deseo de seguir perfeccion&ndose en el

mane jo del mismo.

Para lograr los m&s 6ptimos resultados en la ensefianza -
del habla en este ciclo, los maestros deben ajustarse a to--
dos los consejos didécticos que se dieron en los dos primeros
y procurar ser mis exigentes en lo que respecta a la riqueza

y calidad de la expresién.
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Sin descuidar las actividades correspondientes a expresién
oral, el docente debers acentuar las de escritura, pues al ter
minar el sexto grado tienen que ser capaces de redactar cartas
comunes, invitaciones, recados y los demés escritos de uso nor
mal en la vida, asf como de hacer sencillas composiciones lite
rarias sobre temas de interés o de su experiencia o de realij--

zar una breve alocucién.

La exigencia apuntada en la observacién anterior no es uté
pica, sino realizable y posible. Los maestros pueden alcanzar-
la empefiando a los alumnos en una préctica constante a la vez

que inteligente.

109642
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CONCEPTO DE LENGUAJE.

La necesidad e importancia del lenguaje en toda tarea edu
cativa resaltan claramente, cuando se considera que en la - -
rafz misma de ésta se encuentra la comunicacién. El gran ins
trumento de que los hombres disponen para oomunicarse entre -

sf, es el idioma.

Segilin Lapesa 5, el lenguaje es:
”lLa actividad humana que establece y permite utilizar un
conjunto sistematizado de signos para comunicar y expresar --

nuestros pensamientos, sentimientos y deseos”. 6.

En cambio, Edward Sapir, dice:

”"El habla es una actividad humana que varfa sin |Iimites -
precisos en los distintos grupos sociales, porque es una he--
rencia puramente histé6rica del grupo, producto de un h&bito -

social mantenido durante largo tiempo”. 7.

Asimismo, da una adecuada definicién de lenguaje:

“Es un método exclusivamente humano y no instintivo, de -
comunicar ideas, emociones y deseos por medio de un sistema -
de sfmbolos producidos de manera deliberada...... Estos simbo
los son ante todo auditivos y son producidos por los |lamados
"6rganos del habla” (pulmones, laringe, paladar, nariz, lengua

dientes y labios)”. 8.

5- Lapesa, Rafael. Fil6logo espafiol nacido en [1908. Autor de
una de las historias de la lengua espafiola.

6- Terrazas, Fernando. “"Lenguaje” SEP. Instituto de Capacita-
cién del Magisterio, Ed. 04sis, S.A. México, 1969 pp.[3-29.

7- Sapir, Edward. “El Lenguaje”. Fondo de Cultura Econémica, -
la. Ed. 1954, México, pp. 10-14.

8~ ldem.
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El dialecto o habla es un hecho natural en el hombre, ---

aprendemos a hablar sin estatutos ni preceptos.

El fenémeno m&s importante en la evolucién del lenguaje, -
ha sido el nacimiento de las grandes lenguas nacionales, que
han superado a todos los dialéctos de la localidad; condicio-

nales dnicamente por factores geogr&ficos.

La unidad lingiifstica depende del trato y de la comunidad

de vida.

Nuestro lenguaje entra en los dominios de las ciencias es
peculativas y empfricas, como sfntesis de toda la actividad -

humana.

Asi pues, retomando tenemos que el habla es un hecho vi--
tal que nace, crece y desaparece como una célula o como una -

planta. Esto es, tiene su biologfa.
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ORIGEN DEL LENGUAJE.

Desde el momento en que se dié la vida, existe el lengua-
Jje. Este naci6 de la necesidad que sintié el hombre para co-

municarse, asimismo, éste lo cre6 y lo alimenté.

El habla est& fntimamente relacionado con la vida psiqui-
ca (psicologfa). Esto es, el lenguaje se produce cuando el -
sonido es captado como sefial necesaria, y espont&neamente es

retomado con voluntad por quien lo adopta (receptor).

El pensamiento transcurre en forma de lenguaje y se per—-
fecciona en la comunicacién verbal entre las personas. Es —-
frecuente, que el alumno piense en voz alta y susurre; proce-
dimiento mediante el cual sus pensamientos se forman a través
del lenguaje hablado. Pero por otro lado, hay ocasiones en -
que la actividad mental del sujeto se lleva a cabo por conduc
to del pensamiento interno, el cual no llega a ser exteriori-

zado por el alumno.

El pensamiento de los escolares también se fomenta y pule
mediante el lenguaje escrito. Lla escritura resulta serle mss
dificil al nifio, a la hora que desea expresar sus ideas. De
ahf, que el maestro busque y seleccione actividades que moti-
ven y den confianza a los alumnos en el instante de hacer un

escrito.

No hay gue olvidar que el vocablo es el sostén de la idea.
Por debajo de nuestras abstracciones subsisten las imdgenes -
verbales, inseparables de la expresién hablada o escrita. No
pensemos con imdgenes verbales, pero tampoco hablamos o escri

bimos sin ellas.

Nuestro entendimiento nace sin ideas y, por tanto, sin --
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sus correspondientes signos de expresién. La conexién entre -
nuestros pensamientos y nuestras formas expresivas es un re--

sultado de la educacién.
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DEFINICION DE LENGUA ESCRITA.

La escritura es una forma de lenguaje. Es la que més se

presta para la expresién total del pensamiento.

La humanidad comienza con la escritura desde la prehisto

ria, hasta nuestros dfas.
Una definicién concreta de redaccién, es:

"Representacién directa de los sonidos. Estos armoniza-
dos y combinados expresan objetos e ideas. Sirve como medio

de relacién entre las colectividades humanas”. 9.

Lo expuesto en p&rrafos anteriores nos obliga a los do--
centes, a darle la importancia que se merece, ya que desde -
antafo y ;por qué no ahora? se le dejaba al nifio solo en el
momento de escribir. Debemos supervisar los textos, a fin -
de que el educando sienta la necesidad de expresarse con més

libertad en todos los &mbitos de su vida.

La escuela debe en todo momento brindar a los alumnos am
plias oportunidades, a fin de perfeccionar su manera de ex--
presarse a través de ejercicios interesantes y sugerentes, -
que estimulen la creatividad del educando. La experiencia -
ha demostrado que en la ensefianza, generalmente, se deja al
alumno que evolucione en forma natural en el desenvolvimien-
to de sus habilidades expresivas, sin ninguna sistematiza- -
cién., Esto, nos indica la necesidad de dirigir en forma por
menorizada, las actividades encaminadas al desarrollo de la

expresién escrita del nifo.

9- Didéctica de las Escrituras Escript y Muscular. Nueva Bi-

blioteca Pedagégica 5, Ed. Odsis México, 1969,
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La redaccién debe considerarse como continuacién de la ex
presién oral. E! educando, ha de poder escribir lo que sabe

decir cuando habla o piensa.

Resulta necesario hacerle sentir y comprender al alumno,-
que el acto de escribir consiste fundamentalmente, en fijar -

por medio de las letras lo que &1 piensa y dice.

El desarrollo de las habilidades para el uso y conocimien
to de la lengua, debe estar vinculado indiscutiblemente a la

experiencia del nifio y a su realidad circundante.
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PREHISTORIA DE LA LENGUA ESCRITA.

E! lenguaje surge desde la era primitiva como una necesi--
dad. Esta se manifestaba como un sentimiento de alegrfa y sor
presa emanado del hombre. Asimismo, éste articulé una serie -
de palabras diferenciadas, |qs cuales le permitieron desarro--

|lar sobremanera su lenguaje; todo esto gracias al trabajo.

Sus experiencias laborales, la utilizacién de instrumentos
y el esfuerzo musculaﬁ que.realizaban, fueron reemplazados por
el habla y el gesto. En la actualidad, la escritura ha ocupa-
do un lugar muy restringido, ya que el nifio la concibe de una

manera mecénica, poco prictica para satisfacer sus necesidades.

Se requiere que la narracién sea importante para la vida;-
beneficiosa, aprovechable y satisfactoria, para quienes tienen

la dicha de utilizarla.

Cabe mencionar, lo que ciertos profesores de lengua creen,

gracias a su experiencia empfrica:

"Es necesario que los nifios lean para que existan, para --
que se conviertan en adultos conscientes de sf mismos y de su
poder.

Para leer es necesario comunicar, para escribir es necesa-
rio leer. Esto, resulta ser el fundamento de toda la ensefian-

za”. 10.

Tomando como referencia lo anterior, tenemos que el lengua
Je escrito, constituyé hasta hace poco una preocupacién menor

para los psic6logos. Esto es, se estudiaron las actividades -

10- Jolibert, Josette. “Dar el poder de leer a los alumnos del
primer ciclo”, Antologfa UPN, El lenguaje en la escuela, -
la. Ed. México 1988, pp. 95.
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gréficas de los nifios pequefios come una preparacién para el di

bujo y méds tarde para el arte pictérico.

La interpretacién de imdgenes, se estudié dentro del mar--
gen de la expresién oral.

En contraste, el balbuceo, las vocalizaciones de los bebés
se estudiaron casi exclusivamente, como una preparacién para -

el habla y no para el canto o misica.

Asi también, se pensé que el llanto y las vocalizaciones -
de los bebés evolucionaban por medio de la imitacién del habla
adulta, hasta llegar a ser palabras, y que éstas se vinculaban
con objetos y a los eventos a través de asociaciones y, de ahf,

las palabras daban lugar a oraciones.

Los primeros estudios de las actividades gr&ficas de los -
nifios se centraron en la evoluci6én del dibujo. Desde este pun
to de vista, Rouma y Luquet (1912) distinguieron diferentes pe
rfodos en las mismas, |]. Poco después, aparecié no s6lo el -
interés por el dibujo, sino que también por el desarrollo men-
tal, caracterfsticas de la personalidad, estados emocionales, -

etcétera.

No fue, sino hasta gue surgieron problemas en los nifios, -
en cuanto a la adquisicién de la lectura y escritura, cuando -
se puso de manifiesto un nexo entre el dibujo y la recitacién

y redaccién.

La actividad grédfica llegé a ser objeto de estudio neurolé
gico en los adultos que habfan perdido la capacidad de leer --

y/o de escribir.

Il- Sinclair, Hermine. ”"El desarrollo de la escritura: avances,
problemas y perspectivas”, Antologfa UPN. Desarrollo [jn--
giifstico y curricular escolar, la. Ed. México 1988 pp.48-49.
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Remontdndonos a las eras mds remotas, encontramos “dos -
clases de escrituras”, es decir, los grabados de: renos, biGg-
falos y otros animales hechos en las cavernas de las épocas
prehistéricas y las marcas convencionales (sfmbolos grafi- -

cos).

La escritura alfabética puede haber resultado de una cla
se de fusién entre estas dos fuentes gr&ficas tempranas: los
dibujos representados que evolucionaron a pictogramas, des~-

pués a ideogramas y mds tarde se convirtieron en silabarios.

AdGn sin embargo, lingilifstas tales, como: Bloomfield, 12
(1933) van en contra de lo ya dicho. Esto es, considera al
dibu jo como un mensaje o recordatorio, que muchas veces es -
llamado ”“escritura pictérica” pero, afiade: este término es -~

enganoso.

La auténtica narracién, segin Bloomfield, presenta dos -
diferencias con las pinturas: usa solamente un nidmero peque-
fio de formas convencionales, y relaciona éstas con las for--

mas |lingiifsticas.

Por otro lado, algunos psicélogos han argiifdo: que el di
bujo y la escritura hacen de fuentes diferentes; otros ven -

en los ”garabatos” tempranos la fuente comin.

Wallon (1951), dice: ”“El dibujo aparece espont&neamente;
su desarrollo estd basado en la interpretacién que el nifio -
da a sus propios garabatos. La textualizacién aparece como

una imitacién de las actividades del adulto”. [3.

12- ldem. Sinclair, Hermine.

13- lIdem. Sinclair, Hermine.
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Hemos visto una serie de consideraciones y postulados, -
acerca de la prehistoria de la expresién escrita, en la que
encontramos una amplia variedad de situaciones que posible--
mente le dieron origen, pero que en la actualidad es conside
rada como uno de los aspectos prioritarios en el &4rea de Es-
pafiol, gracias a que el hombre se ha apropiado de ella ade~--

cudndola dfa con dfa hasta perfeccionarla.
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RELACION ENTRE LENGUA ORAL Y LENGUA ESCRITA.

Desde el punto de vista de la genética, el habla antecede

a la escritura.

En ocasiones, la segunda es mds precisa y rica en cuanto
a su estructura, ya que contiene las formas del lenguaje ha--

blado.

Como todo, ambas lenguas tienen sus conveniencias y vice-
versa. Esto es, cuando dos personas se encuentran presentes
y desean expresar sus pensamientos mutuamente, la expresién -
oral resulta m&s apropiada y répida para comunicar. Por otra
parte, escribir cuesta mucho m&s trabajo que hablar. De he--
cho, son pocos los nifios o personas mayores que pueden anotar

como charlar.

La frase manuscrita tiene sus exigencias, ya que se nece-
sita que ésta lo diga todo de una manera clara y precisa, sin

ltegar al rebuscamiento.

”En general, el lenguaje hablado se apoya en el contexto
en que se usa, mientras el escrito, se abstrae de las situa--
ciones de las que surge; éste debe incluir mds referencias y

crear su propio contexto”. 4.

Para la mayorfa de la gente, la habilidad en el lenguaje
oral, se desarrolla mucho mds temprano que el escrito, puesto

que se necesita antes.

Es necesario destacar, que el grado de cultura con que --

cuente una persona, determinard en gran medida la fluidez o -

14- Romian, Heléne. "Aprender a leer en tres afios”, Antologfa
UPN. Desarrollo lingiifstico y curricular escolar, la. Ed.

México 1988 pp. 137-140.
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limitacién a la que se enfrente en el momento que desee escri

bir.

La lengua oral y la escrita, son dos realidades heterogé~
neas, pues los elementos que las constituyen son de fndole -di
ferente y obedecen a leyes de composicién en partes discrepan
tes. Esto es, una es libre, f&cil, abundante y, la otra, lle

na de obst4culos y dificil.
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LOS SISTEMAS DE ESCRITURA.

"Existen dos sistemas de escritura:

El sistema ideogré&fico, en el cual la palabra se represen

ta por un signo dnico y ajeno al sonido que la compone.

El sistema fonético, aspira a reproducir sonidos que suce
den en la palabra. Las escrituras fonéticas pueden ser sil4-
bicas o alfabéticas, las cuales se basan en los elementos del

habla.

Este Gltimo sistema, es el que se usa hoy en dfa y cuyo -

prototipo son los alfabetos latino y griego”. I5.

El idioma propio de una comunidad se origina en el lengua
Je y se perfecciona sobre la base de las condiciones biolégi-
cas, sociolégicas, sociales y artisticas del hombre, el len-——
guaje es comin a todos los seres humanos. La lengua y el - -
idioma, en cambio, se diferencian de acuerdo con las palabras
que se utilizan en cada nacién, grupo de naciones, comarcas y

comunidades.

La lengua evoluciona desmesuradamente, mientras que la es
critura tiende a quedar inmutable. De aqui que ésta acabe --
Por no corresponder ya a lo que debe representar. Esto es, -
una escritura consecuente en una época, seréd absurda un siglo

después.

Una escritura fonética debe procurar representar con un -

signo cada elemento de la cadena hablada.

I5- Ibid. Terrazas, Fernando. pp. 36.
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LAS FUNCIONES SOCIALES DE LA LENGUA ESCRITA.

Para que la escuela cumpla su misién de ser el centro acti-
vo y comunal en donde se desarrolla la vida de! nifio, tendrd ne
cesariamente que organizarse de acuerdo a la época actual, asf

como al medio en que ésta se encuentre inmersa.

" De gran importancia resulta el hecho de conocer en su mayo-
rfa, las caracteristicas del medio, ya que ésto facilitard la -

me jor adaptacién del educando en su grupo escolar.

En la actualidad, la escuela depende de las leyes que go- -

gobiernan el desarrollo social, moral, ffsico y mental del nifo.

Por consiguiente, la escritura que es una rama educativa de
la escuela y, a la vez, un instrumento de cultura, deberd suje-
tarse a esas cuatro modalidades, que forman la integridad del -

alumno.

La escritura tiene el importante papel social de conservar
las ideas y los sucesos acontecidos, en los que ha sido partici
pe la humanidad, asf como el de servir de medio de relacién en-

tre ésta.

Por tal motivo, es primordial que su aprendizaje y perfec--
cionamiento giren en torno a motivos extrafdos del medio esco--
lar, familiar y comunal. Deberd presentar un car&cter préctico,

f&cil y legible.
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N~

FUNCION DE LA LENGUA ESCRITA EN LA COMUNICACION, EL DESARRO-
LLO SOCIOAFECTIVO Y LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DEL NiI-
NO.

La escritura tiene una funcién social de comunicacién. -
Para manejarla en forma adecuada deber&n tomarse en cuenta -
tres aspectos: la diferencia existente entre lengua oral y -
escrita; la comprensién sobre la naturaleza alfabética del -
sistema de correspondencia grafofonética, y la convencional i

dad ortogréfica del sistema.

Hay que recordar, que los aspectos citados, fueron expli

cados de una manera particular anteriormente.

Por otra parte, la lengua escrita también tiene implica-

ciones, en lo que respecta al desarrollo socioafectivo.

En lo que se refiere, particularmente al 6o. grado, tene
mos que la escritura enriquece en los nifios su lenguaje (oral
y escrito), gracias a las experiencias que ya traen consigo,
asf como la interaccién que exista en su grupo (alumno-alum-

no-maestro).

A esta edad (9 a I2 afios) los nifios sienten la necesidad
de hablar Ifbremente sus ideas, anhelos, emociones, sentimien

tos y sencillamente el poder expresarse como persona.

Como ya se mencioné, el desarrollo de las habilidades pa
ra el uso y conocimiento de la lengua, debe estar vinculado
a la experiencia del nifio, a su cotidianeidad. Por tal ra-
z6n, se recomienda al maestro, planear los ejercicios que -
conducirdn al alumno a la evolucién y perfeccionamiento de
sus habilidades expresivas, partiendo de la realidad lin- -

glifstica que posee cada nifio.
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Para tal logro, el educador puede valerse de un sinfin -
de actividades como: redaccién de recados, cartas, telegra--
mas, elaboracién de composiciones, la preparacién de noti- -
cias para el periédico mural; las impresiones de una visita,
reconstrucciones de cuentos y leyendas, informes escritos de
alguna excursién, el desarrollo de un tema, redaccién de dig

logos, elaboracién de sfntesis, etc.

El docente, valiéndose de estas actividades debe estimu-
lar y crearle motivos a sus alumnos para que se expresen con
naturalidad, que escriban |fibremente; llevarlos a exponer --
sus ideas y sentimientos de una manera clara, precisa, direc

ta, interesante y convincente.

En estrecha relacién con la expresién escrita, se encuen
tra la redaccién correcta de las palabras y el empleo de los
signos de puntuacién. El dominio de ambos, no se consigue -
mediante la memorizaci6én de la regla, sino que debe ser el -
resultado de una ejercitacién motivada, constante y sistem&-

tica.
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LOS PROCESOS DE APROPIACION DE LA LENGUA ESCRITA POR EL NINO.

Cabe hacer menci6én, que la escritura aparece en el nifio -
antes de que éste inicie su vida escolar. Esto quiere decir,
que gracias a que el nifio cuenta con un desarrollo psicogené-

tico, éste le facilita la adquisicién de la escritura.

El nifio desde el momento en que tiene conciencia, se ve -
inmerso dentro de una serie indefinible de objetos, personas,
animales, por decir algo; éstos a su vez forman una compleji-
dad en él, ya que trata dentro de sus posibilidades de com~ -
prender, identificar y ;por qué no? hasta de darles nombre de

acuerdo a su imaginacién sincrética.

Es importante recalcar el hecho, de que tendr& mucho que
ver el medio en el que viva éste (urbano-rural), ya que serén
determinantes las limitaciones con las que se encuentre, con
respecto a la sociabilizacién, afectividad, nivel cultural de

la familia, economfa, etc.

Una vez que sea tomado en consideracién lo anterior, el -
nifio afrontaré uno de los primeros problemas: lograr que dis-
tinga la relacién graffa - dibujo, en la construccién de la -

escritura.

En los primeros afios de vida, el nifio es capaz de repre--
sentar lo que &l desea, valiéndose de un dibujo y graffas. --
Esto quiere decir que él puede escribir y dibujar a su manera,
aunque esté fuera de la realidad, para una persona que ha lo-

grado apropiarse del lenguaje escrito.

Por otro lado, hay nifios que leen o narran con el simple

hecho de observar un objeto, siempre y cuando éste sea famij--

liar para él.
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Se puede afirmar que un nifio que no est4d en edad escolar,

es capaz de leer un cuento y de expresarlo gré&ficamente.

Dentro del &mbito escolar la presencia y el uso de la len
gua escrita es constante; por eso suele calificarse a la es--

cuela como representante de la cultura letrada.

La lengua hablada estd implicada en muchos de los proce--
sos distintos que se dan en la escuela, como son: la transmi-
sién, socializacién, reproduccién, destruccién o resistencia
cultural. Dentro de cada proceso sucede algo diferente, es --

por eso que resulta necesario analizarlos por separado.

Por tal motivo, el andlisis del uso de la escritura en el
proceso de apropiacién del conocimiento que se da en la escue

la, se convierte en el punto central.

No hay que olvidar que la atribucién, siempre se da con -
respecto a lo social, y a la vez es concebida, como un proce-
so en el que se reconoce a un sujeto activo que organiza su -

propio aprendizaje.

Asimismo, la adquisicién se puede considerar desde un pupn
to de vista social. Esto es, que el sujeto reconstruya las -
relaciones y pricticas institucionales, cotidianas, a través
de las cuales los alumnos encuentran con y hacen suyos los co

nocimientos que la escuela intenta transmitir.

La escuela presenta uno de los espacios en donde se en- -
cuentra el transcurso individual o psicogenético, y el histé-
rico o sociogenético de construccién del conocimiento; un lu-
gar en que el sujeto construye su propio conocimiento para --

asimilar de otros.

Asi también, la institucién escolar cuenta con una serie
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de conocimientos para que los nifios los “hagan suyos”; asumen
determinada forma y se le ”“dan” al alumno para que ”haga al--

go” con ellos, para que los use de cierta manera.

La lecto-escritura aparece como eje del desarrollo esco--
lar de apropiacién, tanto por ser el conocimiento inicial y -
mds importante que se transmite educacionalmente, como por --

ser instrumental en la adquisicién de otros conocimientos.

A continuacién, se presentan los siguientes cuadros, en -

. .
los cuales se muestran en forma esquemédtica los niveles de --
conceptualizacién, por los que pasa el nifio en su proceso de
adquisicién de la escritura. En ellos se sefialan los avances

significativos en cada nivel.
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ESCRITURA.

La palabra escrita no remite a ningdn significado,

dice bolitas, palitos o letras.
No hay diferenciacién entre dibujo y escritura.

En sus producciones, el nifio hace representaciones
gréficas primitivas, cuyo trazo es muy préximo al
dibujo y los coloca dentro o fuera de él, pero muy

cercanas a él.

Hace la diferencia entre el dibujo y la escritura.

* Realiza una serie de graffas en lfneas, cuyo |f~-
mite de nidmero est§ dado por el final del ren- -

glén o por el espacio disponible.

La palabra escrita representa algo y puede ser in-

terpretada.
* La escritura representa el nombre de los objetos.

En sus producciones, el nifio reduce drésticamente -
la cantidad de graffas e incluso algunos de ellos -
llegan a usar una sola graffa, para ponerla en co--

rrespondencia con un dibujo, una imagen o un objeto.

Aparece la hipétesis de cantidad mfnima con menos -

de tres graffas no se puede escribir.

A cambios de significados corresponden graffas dife

rentes.
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- Descubrimiento de la relacién entre palabra escrita

y los aspectos sonoros del habla.

- El nifio piensa que en la escritura es necesario ha-

cer corresponder una letra o cada sflaba.

- Descubrimiento de la correspondencia sonido=graffa.

~ Trabaja con las dos hipétesis: sildbica y alfabéti-

ca.

- Sistematizacién de la correspondencia: Sonido-graffa

y comprensién de las bases del sistema alfabético.

- El nifio establece una correspondencia entre las for

mas que realizan una palabra y las letras necesa- -

rias para escribirlas. 16.

Subsecretarfa de Ed. Preescolar Elemental, Direccién
Gral. de Ed. Preescolar. “La lectoescritura en el nji
vel preescolar”, Antologfa UPN. El maestro y las Si-
tuaciones de aprendizaje de la lengua, la. Ed. Méxi-

co 1988, pp. 317-318.



Recordando que el lenguaje se considera como un
natural en el hombre, aprendemos a hablar de una manera
tintiva, sin preceptos. Por otro lado, la gramética se
presenta como algo artificioso, dispuesta a envolver al

no en reglas el medio de comunicarnos con los demés.

45
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LA GRAMATICA EN LA ESCUELA.

La gramética ha ocupado un lugar preponderante y nada
productivo en la ensefianza de la lengua. Esta ha opacado en
gran medida a la expresién tanto oral como escrita.

Desde siempre ha englobado lo que conocemos como nor-

mativismo, correctivismo y memorizacién.

En la actualidad, dentro de las aulas se ensefia la --
gram&tica més convincente a las necesidades del grupo como --
tal. Se le atiborra al alumno de conceptos y nomenclaturas, -
que al final no sirven de nada y para nada al educando.

Es por eso, que les debemos dar mayor prioridad tanto
a la expresién oral como escrita, ya que no s6lo enriquecere~
mos su vocabulario, sino que al mismo tiempo sembraremos en -
cada uno de ellos, la necesidad de leer y escribir con espon-

taneidad y libertad, sin formulismos ni "tabdes”.

Los actuales programas le dan m&s importancia a la --
gramitica, la cual estd implicita en el aspecto correspondien
te a: “Nociones de Lingtifstica”.

La disciplina que se cuida de la relacién entre la --
forma y la sustancia de! contenido, es la seméntica. La dis-
ciplina que se ocupa de la relacién entre la forma y la sus--

tancia de, la expresién, es la fonética.

En la docencia, la ensefianza de la gramédtica ha sido
orientada hacia la transmisién de unas reglas de comportamien
to lingilifstico encaminadas a lograr una expresién acorde con

patrones unificados,poco flexibles y supuestamente cultos. 17.

17- Tusow, JesGs. “La gram&tica y la ensefianza de la lengua”,
Antologfa UPN, Desarrollo lingiifstico y curricular esco--
lar, la. Ed.,México 1988, pp. 108.
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A las graméticas escolares fueron a parar casi intac-
tas las formulaciones de unas obras académicas dirigidas a --
los adultos en las que, evidentemente, se considera necesario
definir los conceptos y los comportamientos gramaticales. - -
Quienes compusieron las gramdticas escolares adolecieron de -
mimetismo I8 y no tuvieron en cuenta consideraciones de orden
diddctico. Existen dos caracteristicas dominantes dentro de
cada gramética: el afén correctivo y el empefo de introducir

definiciones.

Lo anterior, nos manifiesta un panorama general de lo
que en la actualidad, y mejor dicho desde siempre ha sido la
gramética. Si, aquélla que predomina en el 4rea de espafiol -
desde el tercer al sexto grado. Aquélla que se ha convertido
en el instrumento nidmero uno de muchos maestros en la ensefian
za del espafiol. Esa, que en lugar de ayudar al alumno a que
se exprese con naturalidad de una manera oral y escrita, lo -
minimiza y limita.

Lo ya dicho, de ninguna manera va en contra de la gra
mética. Por el contrario, resulta necesaria para una buena -
redaccién por parte del nifio, pero que éste la descubra sin -
formal ismos. Que se percate que tal palabra requiere de cier
tas graffas, acento, etcétera; que cualquier escrito por po--
bre que sea, necesita de algunos signos de puntuacién, para -

su mejor entendimiento en el momento que se lea.

En fin, muchas otras cosas m4s, que con una buena in-
duccién por parte del maestro, se pueden lograr para obtener

lo que se pretende.

I8~ Parecido que adoptan los seres vivos con el medio que los

circunda.
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REQUISITOS DE UN TRABAJO ESCRITO.

La legibilidad de la letra es una cualidad que consti-
tuye la suma de variados aspectos, entre los cuales citamos --

los de mayor importancia:

CLARIDAD.- Esta consiste en escribir dentro de las palabras, -
cada letra con su forma exacta. La falta de ciaridad suele --

ser la causa mds poderosa de-la ilegibilidad.

UNIFORMIDAD.- Es respetar la forma, longitud y posicién de la
letra al escribirla, las letras que suben y las que bajan de--
ben tener el doble de longitud que las pequefias; éstas a su --

vez, deben conservar un mismo tamafio dentro de cada palabra.

INCLINACION.- Lo normal es que la letra se halle !igeramente -~
inclinada hacia la derecha. Esta inclinacién favorece la legi
bilidad. La inclinacién de la letra depende esencialmente de

la posicién del papel donde se escribe.

PARALEL ISMQ.- Consiste en guardar equidistancia de renglén a -

renglén.

ESPACIAMIENTO.- Los espacios son otro factor de la legibilidad.

Existen espacios entre letra y letra dentro de la palabra; en-
tre una palabra y otra, entre renglén y renglén. Estos espa--

cios deben ser uniformes para no atentar contra la legibilidad.

LIMPIEZA.- La presentacién del escrito serd primordial, ya que

determinard el cuidado con que se realice éste.

Las deficiencias muy marcadas en cualquiera de los as-
pectos anteriores, pueden ser la causa de la ilegibilidad de -

la letra.



CAPITULO 11

ANALISIS DEL PROGRAMA DE SEXTO GRADO,

EN LO QUE RESPECTA AL AREA DE ESPANOL.
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En la grafica que antecede, se puede apreciar clara-
mente la poca importancia que se le imprime a la escritura,-

en un grado tan importante, como lo es el sexto aiio.

De aqui que cada maestro implemente actividades que

favorezcan &sta tan primordial expresién.

No cabe duda que el aspecto que més predomina, en -=
cuanto a objetivos se refiere, es el que pertenece a nocio--
nes de lingilifstica; asimismo, es al que més operatividad le

proporcionamos en nuestra préctica diaria.

Esto nos encajona en un tradicionalismo dfa con dfa,
lo cual nos orilla a aplicar el espafiol desde el punto de --
vista de la gram&tica, dejando a un lado algo tan importante

como lo es la expresién escrita.

Si reflexionamos un poco, tenemos que dicha expre- -
sién comienza con la adquisicién de la lecto-escritura por -
el nifio, la cual una vez apropiada por &1, pasard a ser ta--
rea de nosotros fomentar adecuadamente y de una manera gra--
dual en el educando, el hé&bito por la escritura. Esto es, -
que los maestros en su totalidad, no esperen a tener grados
superiores a su atenci6n, para preocuparse por la ineficacia

de sus alumnos, con respecto a su manera de escribir.

Es por ello mi inclinacién por la presente propuesta
de trabajo, asf como de la implementacién de actividades fue

ra de programa, que a continuacién describiré.



CAPITULO V.

ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA.
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I V.- METODOLOGI A,

No debemos olvidar, que la composicién escrita debe -
entenderse como el complejo proceso intelectual que va desde
los primeros ejercicios, en la que los alumnos redactan fra--
ses sencillas (primer grado), hasta la p&gina en la que lo- -
gran expresar |fbremente sus ideas y estampar el producto de

su imaginacién creadora.

Son composiciones: las cartas, narraciones, temas |i-

bres, telegramas, recados y, en general, todo mensaje escrito.

Hay maestros que confundimos la escritura con la com-
posicibén escrita. La escritura, igual que la ortograffa, es

solamente un elemento secundario de la composicién.

Los maestros deben cobrar conciencia de la importan--
cia extraordinaria que ofrece la composicién en la formacién

integral de los educandos.

Cuando en los diferentes grados, la préctica de la --
composicién es frecuente y metodizada, se logra con ella la -
observacién constante de la naturaleza, lo cual favorece el -
desarrollo progresivo de la inteligencia, la educacién de los
sentidos, y el cultivo de !a voluntad, del razonamiento y de

la imaginacién.

Cuando la composicién es dirigida por maestros inefi-
caces, se convierte en un instrumento peligroso y negativo. -
Como consecuencia de lo anterior, muchos alumnos se vician, -
ya que llegan al grado de que expresan sus ideas en forma in-

sincera.

Dentro del aprendizaje de la lengua escrita se consi-
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deran dos tipos de composicién: la dirigida y la esponténea.
Composicién dirigida:

El camino que conduce a un verdadero aprendizaje de -~
la composicién escrita es largo y complejo. La primera etapa
debe ser la de la composicién dirigida, asi |lamada porque el

maestro conduce el proceso de aprendizaje.

Durante este perfodo, los motivos de composicién deben
surgir de observaciones directas o experiencias vividas por -
los educandos, durante las cuales se pondrén en préictica las

ideas infantiles, mediante el juego activo de los alumnos.

Frente a la persona, animal o cosa que va a ser objeto
de composiciones, los alumnos observan, opinan, discuten, con

versan, preguntan y responden.

El maestro interviene, en el sentido de que hace hinca
pié en cada alumno, para que éste particularice en donde no -

haya escrito de una manera explficita.

Asimismo, el docente, durante este proceso debe ser --

orientador y hacerse notar lo menos posible.

Ningin maestro debe pensar por sus alumnos, ni respon-
der primero a las interrogantes que surjan durante una obser-

vacién o experiencia.

Con mucha prudencia corrige la construccién incorrecta
de algunas expresiones, mejora la pronunciacién de otras, es-
cribe palabras nuevas o sinénimos que enriquezcan su vocabula
rio.

Podemos concluir diciendo que este tipo de composicién,
surge al final una sola como resultado de un esfuerzo coopera.

tivo de grupo, dirigido muy de cerca por el maestro.
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Asf como también, entrena y capacita a los alumnos pa
ra la realizacién de cualquier trabajo que requiera la compo-

sicién esponténea.
Composici6én esponténea:

Cuando el maestro considera necesario, concede a los
alumnos, de una manera minoritaria, oportunidades para que -~

trabajen en forma independiente.

Este tipo de composicién puede |levarse a cabo, de --
una manera individual o grupal. Los aspectos que caracteri--
zan el perfodo de esta composicién, se refieren al hecho de -
que cada alumno ¢ pequefios grupos de alumnos el igen |{bremen-

te el tema o asunto de interés.

Las observaciones que se van a realizar son seleccio-
nadas por los alumnos. Ellos pueden conversar, discutir o pe
dir opiniones sobre el tema que han seleccionado. Pueden so-
licitar orientacién con respecto a la blisqueda del tema con -

su maestro.

Podemos concluir diciendo que al final, se tendr&n --
tantas composiciones distintas como alumnos sean, atin cuando

el tema haya sido el mismo.

Con la aplicacién de esta propuesta, se pretende que
el nifio sea capaz de expresarse por escrito de una forma fluf

da, clara y verdadera.

Para lograr lo anterior, a continuacién se sugiere --
una serie de actividades, en las que el principal personaje -

serd el alumno.

Cabe hacer mencién, que lo que se enunciard enseguida

se llevé a cabo entre los meses de Abril y Mayo del presente

109642



Por otro lado, se distribuy6é el trabajo a realizar, en

tres grupos segin el grado de dificultad que presentaban, con

respecto a la redaccién de textos, para aplicérseles a los --

alumnos:

Redactar y contestar recados.
Redactar sobre lo acontecido en el dfa.

Hacer composiciones sobre experiencias vividas.

2

Redactar y contestar cartas.

Tomar nota de las ideas principales, en relacién con lo
lefdo o escuchado.

Redactar sobre una charla.

Escribir comentarios en relaci6én a un programa de televi
sién.

Escribir la autobiograffa.

Describir experimentos, fiestas, viajes, objetos o paisa

Jes.

3

Ampliar o comentar pensamientos o frases célebres.
Elaborar instructivos.

Elaborar itinerarios de viajes o excursiones.
Redactar normas de conducta.

Tomar apuntes.

Cabe hacer hincapié, que las actividades antes mencio



nadas, las llevaron a cabo los nifios segln su elecci6n y dis-

posicién acorde al interés que demostraron.



CAPITULO V.

OPERATIVIZACION DE LA PROPUESTA.
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V.~  OPERATIVIZACION DE LA PROPUESTA.

ACTIVIDAD 1:

Una vez que el grupo se familiarizé con el hecho de -
real izar textos méramente |ibres, se prosiguié a que cada - -
alumno elaborara un escrito procurando que éste no hubiera si

do ya presentado.

Al término del trabajo que desde luego fue sin exigir
les un minimo de renglones, se pas6é a que cada alumno leyera
su escrito, siempre y cuando el texto no fuera de la persona

que pasara a leer. (Ver anexo 2.)

Esta actividad no fue llevada a cabo en un solo dfa,-
sino que se tomé el tiempo necesario, ya que como lo mencioné

con anterioridad, mi grupo consta de 39 alumnos.

Una vez conclufda la lectura, en donde se escucharon
una serie de frases legftimas llenas de originalidad, asl co-
mo de errores que por supuesto, fueron detectados por el gru-
po en general, (cabe hacer hincapié, en que el grupo en su ma
yorfa, ha logrado el hecho de criticar al escuchar un error -
en algunos de los trabajos que se exponen). Después se eligié
un escrito por consenso, el cual fue anotado tal como fue en

el pizarrén.

Se les pidié a los alumnos sacaran una libreta, con -
la finalidad de que copiaran el escrito, teniendo cuidado en
la correccién de palabras, asf como el hecho de que cada uno
de ellos empleara los signos de puntuacién (punto, punto y a-
parte, coma, punto y coma, dos puntos, punto final, etc)., en

donde éllos juzgaran conveniente.

Al término procedf a revisar cada uno de los traba--
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Jjos. Se observé una gran mejorfa en cuanto a la ortograffa.

ACTIVIDAD 2:

Tomando como referencia la proximidad al Dfa 10 de Ma
yo: se pidié que hicieran una exposicién en donde anotaran al
gin pensamiento a su Madre; que comprendieran lo que més les
gustaba de ella; cémo es, en fin, se les dieron muchas alter-
nativas. Se les indic6 que no fueran a perder de vista el te-

ma central, ya que de éste dependfa el éxito de su contenido.

Algunos alumnos, de manera voluntaria se ofrecieron a
leer su trabajo, mostrando el resto del grupo interés por es-

cuchar a sus compaifieros.

Se les pidié que subrayaran con l&piz aquella palabra
que consideraran tenerla mal escrita. De una manera indivi--
dual, revisamos sus escritos, con el diccionario a la mano, -
para que en determinado momento de duda recurrieran a él. Es
to se llevé a cabo de la siguiente manera: el alumno localiza
ba la palabra a investigar, después les solicitaba que la es-

cribieran con diferente graffa pero igual fonema, ejemplo:

(v)uena (forma en que la escribié el educando)

(b)uena (misma palabra con diferente graffa)

Una vez realizado lo anterior, el nifio (a) comprobaba
y elegfa la correcta. Si en algln caso, éste se mostraba ti-
tubeante, le indicaba que recurriera a su diccionario para ve
rificar el significado de la palabra.

Como ya se dijo esta actividad al igual que la otra,-
tomé varios dfas en concluir. Como paso final, una vez ya re
visado cada escrito, todos volvieron a redactar su texto en -

un pergamino de una manera correcta, cuidando su limpieza, --
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asi{ como algunas reglas al proceder a escribir, ya que éste -
iba a ser entregado como un recuerdo para la Madre, precisa--

mente el dfa en que se festejan. (Ver anexo 3).
ACTIVIDAD 3:

Posteriormente, a iniciativa de los alumnos, se proce
di6 a elaborar por escrito las actividades a realizar el dfa
siguiente. Esto es, hacer una lista detallada de lo que eje-
cutan a diario, como también lo extra. Algunos lo trabajaron
por medio de relaciones y, otros, de una manera pormenorizada,
o sea en prosa. Se leyeron las composiciones. Se autocorri-
gieron; se tomaron dos trabajos para anotarse en el pizarrén

y asf ellos mismos detectaran sus errores.
ACTIVIDAD 4:

Se indicé a todo el grupo que llevara una o dos tarje

tas empleadas en la elaboracién de fichas.

Se explic6é que lo que se pretendfa hacer era redacta-
ran su propia biograffa. Esto es, ayuddndose por medio de la
contestacién de ciertas cuestiones, tales como: ;Cuél es tu
nombre?, ;D6énde naciste?, ; Quiénes son tus padres?, ;Dénde
vives?, ;Quién integra tu familia?, ;Qué hace cada uno de - -
éllos?, ;D6nde estudias?, ;Qué es lo que m&s te gusta?, etc.,
etc., fueran déndole forma a un informe de su propia persona.
También se acord6é que no se incluyeran las interrogantes en -
la citada ficha, sino que se explayaran de una manera confia-
ble, a sabiendas que se les iba a respetar lo que ellos escri
bieran.

Al recibir los trabajos, me percaté que muchos adn no
lograban redactar con libertad. Y, adem&s observé varios tra

bajos en los cuales se apreciaba muy notoriamente, lo escueto
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de las contestaciones y en donde no existfa ni siquiera con-
cordancia l[6gica entre una y otra. A diferencia de otros, -
que realmente lograron exponer una verdadera autobiograffa.-

(Ver anexo 4).

Esta actividad, en verdad resulté ser atractiva a --
los alumnos, ya que muy pocos se conocen a ciencia cierta, y
el hecho de escuchar no scolamente sus datos personales, sino
también particularidades con respecto a sus caracteres, gus-
tos y afinidades, contribuyé para que todos, sin excepcién, -
solicitaran leer cada ficha. Desde luego se hicieron las co

rrecciones necesarias, para que su trabajo quedara completo.
ACTIVIDAD 5:

Aprovechando la cercana fecha del “Dfa Mundial del -
Medio Ambiente”, se procedié a realizar lo siguiente: Cada -
alumno presenté un escrito alusivo al tema, utilizando la ex
presién escrita. Algunos expusieron una serie de activida--
des favorecientes al medio ambiente. (Ver anexo 5 ). Otros,
sencillamente hablaron en forma constructiva acerca del tema

Se leyeron varios trabajos, al igual que se corrigieron.
ACTIVIDAD 6:

En esta ocasién, se les dié carta abierta a todos --
los alumnos para que cada uno realizara de acuerdo a su inte
rés, la actividad que dese§ra, siempre y cuando ésta fuera -
referente a la escritura. Hubo personas que se inclinaron -
por la redaccién de charlas, otros por explicar con sus pro-
pias palabras, dichos, refranes, frases célebres, etc., etc.
Al concluir sus anotaciones, se intercambiaron los trabajos,
a fin de revisarlos y en los que no hubo intervencién de mi

parte, para que ellos se responsabilizaran en forma absoluta
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de su tarea.

Es importante aclarar, que no son las dnicas activida
des para fomentar la expresién escrita, sino por el contrario

dentro del &mbito educativo, existen muchas otras.



CAPITULO VI .

CONCLUSIONES.
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Vi.- CONCLUSIONES.

No hay que olvidar, que la didictica se refiere a la
conduccién del aprendizaje, métodos y procedimientos relati-
vos a determinado campo, materia o 4rea. En particular, la
diddctica de la escritura serd la direccién del aprendizaje
de esta materia instrumental, indispensable en la adquisi- -

cién de la cultura.

El aprendizaje es un proceso individual, por tal mo-
tivo corresponde a la escuela crear un ambiente adecuado, pa
ra que el alumno adquiera de acuerdo a las ideas de Piaget, -
los esquemas de asimilacién a través de una experiencia acti

va.

As{ pues, debemos recordar el hecho de que el nifo -
al ingresar a primaria, ya trae consigo nociones de escritu-
ra, como resultado del nivel de desarrollo psicogenético en
el que se ubica.

Esto es, como ya se cit6, el nifio se encuentra inmer
so dentro de un mundo pequefio, en el cual hay personas, obje

tos, animales, alegrfas, tristezas, etc.

Con base a lo anterior, y volviendo a hacer alusién
a la problemitica ya mencionada, asf como el de estar cons--
ciente, acerca del hecho de que los alumnos del sexto grado
ingresen a éste, con ciertas limitaciones en lo que respecta
a la expresién escrita y su uso, ya sea porque en los afios -
anteriores no se les haya dado la oportunidad de expresar --
sSus experiencias, vivencias u opiniones en forma escrita. --
Por otro lado, el que los maestros no le hayan dado la impor

tancia debida, a tan primordial aspecto, como lo es el de la
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expresién escrita, ya que desde mi punto de vista, éste viene
a ser la base de la adquisicién de todos los contenidos tem&-

ticos inclufdos en el programa.

Lo anterior, emana también del nivel de desarrollo --
que manifiesta el alumno en sus actitudes, segidn los estadios
de Jean Piaget. Por lo tanto, nosotros como docentes, aprove
chando nuestra creatividad pedagégica, con la que se supone -
contamos, debemos implementar actividades acordes a las nece-
sidades globales de nuestros grupos, asf{ como también, las --

que nos marca el programa.

En relacién a lo anterior, implementé las ya menciona
das actividades en gran medida, dadas las |limitaciones con --
que cuentan mis alumnos, en lo que se refiere a la expresién

escrita.

De igual forma, se observaron cambios muy importan--
tes en los nifios, que van desde la manera de hablar, hasta -

el sentido de responsabilidad al hacer un trabajo escrito. -

Tomando en cuenta, el hecho de que se hizo una |lista
inicial diagnéstica del grupo, se anexé una m&s, considerdn-
dola final, con el propésito de apreciar el grado de avance

en cada uno. (Ver anexo 6).

Para ésta, se tomaron los mismos rasgos a evaluar, --

asi como los mismos parémetros.



CAPITULO VII

SUGERENCILAS.
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Vil.- SUGERENCIAS.

El presente trabajo, es una invitacién a todos aque-
Ilos maestros, que por mera circunstancia lleguen a tenerlo
en sus manos, para que reflexionen, en la primordial impor--
tancia que debemos darle a la expresién escrita de cada alum
no, a todo lo largo y extenso en lo que a educaci6n se refie

ra.

Esto es, no es trabajo del maestro de primero, terce
ro, sexto, etc. ni el de los padres o quizd de los docentes,
de secundaria o bachillerato o ain més de la vida misma que
for jard al sujeto; ser& pues labor de todos. No habrd més -

responsabilidad en uno que en otro.

Pero eso si, una vez habiendo asumido lo que nos ata-

fie, serd fundamental:

No exigirie al nifio que escriba mds que aquello que
fe sea posible, de acuerdo con su edad, cultura y disposi- -
cién natural. Permitirle que exprese sus vivencias, dudas,-
opiniones, asf como el que éstas le sean escuchadas, por més

insignificantes que sean.

Motivarlos a que escriban lo que se les dificulta de-
cir, seleccionar y presentar, con la misma espontaneidad en

que lo piensa.

Empezaréd escribiendo poco, para asf lograr confianza,
ya que ésta le daré la pauta para incrementar su expresién -

escrita.

Cada que el alumno escriba, pedirle que lea su traba-

Jjo ante el grupo, a fin de que se autocorrija, y encuentre -
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la mejor manera de leer su redaccién.

Serd importante concientizar al grupo, asf como al -
maestro, para que no ridiculice, ni critique el escrito a -

la hora de expresarlo oralmente.

Darles confianza, a efecto de que anoten en el piza--
rrén lo que redactaron, para que de una forma colectiva, en
donde intervengan maestro-alumnos, se analice cada palabra,

a fin de checar algidn error ortogréafico.

Como vemos, hay mucho qué hacer por nuestros alumnos
y no es lo Gnico de lo que podemos emplear para enriquecer
el proceso: ensefianza-aprendizaje; bastard con hacer con- -
ciencia, y recordar que lo que trabajamos es material huma-
no, incapaz de reconstruirse o volver a nacer, en caso de -

"echarlo a perder”.
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