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La posicidn que ocupa el masstro de primaria en nues-
tros dias, den%ro del sistema educativo nacional, ss la
del 61tim0"eél$b6nfdefuha larga cadena de fnstituciones y
dependencias gque se encargan de disponer, filtrar, modifi-
éar, entorpecer o apoyar las diSposi;iones ¥ lineamientocs

que, lo: que poTriamos llamar parte reflexiva del sistema,

se- encarga de elaborar y difundir; siendo que cuando éstos

llegan a la parte operativa -los maestros- traen una enor
me carga de distorsidn, confusidn y desinformacién; que ha
ce que la apli‘acién:préctica tenga pocas garéntias‘de
éxito °

Causa primordial del fendmeno citado viene a ser la

ausencia de maestros de primaria -con la preparacidn y ca.

fod

pacidad suficientss~- en los puestos claves de las dependes
cias educativas; que entiendan, porque la estdn viviendo,
la problemitica cotidiana a la que se enfrenta un maestro

de grupo, y que disminuyan la insensibilidad de los funcig

f A

narios hacia las dificultades de la labor docente.

Esta situacidn podrfa disminuir en su gravedad, ha-
ciendo que maestros en servicio, sin dejar de laborar en
Su grupo y en su escuela, en condiciones comunes a la geng
ralidad de los maestros; identificados con las situaciones

problemdticas y condiciones de la préctica docente cotidia




na; tuvieran: la funcién y la responsabilidad de estudiar,

analizar, criticar, poner en prictica y evaluar las nue-

vas estrategias y disposiciones de las autoridades educa-
tivas; de proponerles modificaciones, de enriquecerlas, de
probar su: coherencia y efectividad, y de enjuiciarlas da-

dos los resultados de su aplicacién.

Interesante seria también, revertir la direccidn. del
flujo de" las propuestas pedagdgicas: metodoldgicas, curri-
culares, de organizacidn para el trabajo, etc., que elabo-
rara el maestro en servicio y que con la fuhdamentacién‘y
sistematizacién=requeridas se llevaram a la prdctica; esti
mulando a los docentes en la bidsqueda de soluciones concrg
tas y factibles de los problemas educativos, apelando a su
creatividad y dedicacidn.

Dentro de estos planteamientos, especial responsabili

dad y compromise deberdn contraer los egresados de la Uni
versidad Pedagdgica Nacional: establecer contacto directo
entre los maestros:y'autoridades educativas, comprendiendo
4 valofando‘ambas funciones y situaciones; promover inquig
tudes, canalizar indciativas,; orientar criterios, auxiliar
esfuerzos, proponer alternativas, scpesar dispssiciones,

asesorar propuestas, realizar investigaciones docentes,

0

organizar elementos, contrarrestar factores negativos, et

Tal es nuestro reto y nuestra oportunidad.

£1 sustentante.
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INTRODUCCION.

esente trabajo nos proponemos dilucidar so-

es que intervienen en la gestacidn del ret:

de los alumnos en la escuela primaria, sur

2
peso de su iInfluencia; asi como disminuir,
parte y desde nuestra posicidén como maestros
problema cotidiano, comdm: a la mayoria de
olares.

6n del problema se decidié dada su frecuen-

cia em los grupos y escuelas, y la falta de
pfundoe vy una refle#ién:critica por parte de
nh. averiguar las causas Yy, em la medida de
des, dE*diseﬁér*e implementar estrategias pa

De

s la inuestigacién‘dei péoglema\dentrO‘de la
ética, considerando que es la que mejor

ocesos de aprendizaje del nifio, y por su prg
ujeto active en 1la construcéién:del conoci-
mo por el respeto hacia la personalidad del

ostula.

’

ipdtesis expone que son factores econdmicos
esionales y curriculares, los que ocasionar

agdgico de los alumnos; y estd basada en 1z

tidiana de este problema y en nuestra eXpe-




riencia docente.
fuestra técnica utilizada fue la investigacidn docu-
mental, la recoleccién de datos e informacidn y la elabora
cidn» de fichas de trabajoj; consultando numerosos libros,
revistas y ediciones oficiales.
El trabajo se inicia con el planteamiento del proble-

4 *

ma: sus aniecedentes, su definicidén y delimitacidn; conti-
nda com el plahteamiento de: 1a hipdtesisy la fundamenta-
cidn tedrica donde inscribimos la investigacidn del problg
ma, la presentacidn: de' los resultados investigados, la des
cripcidn de la metodologfa utilizada, la enunciacidn de
las ccnciusibnés; un. glosario de términos y conceptos uti=-
lizados a lo largo del trabajo, la lista de fuentes de con
sulta utilizadas y, por:ﬁltimo, los anexos que amplian y
apoyan la exposicidn. general del trabajo.

" Nuestras intenciones son las de encontrar alternati-

vas de trabajo viables y aplicables en nuestro medio y en

nuestras circunstancias, con los pocos recursos gque dispo
nemos y apelando a nuestra iniciativa, creatividad y com-
promiso profesional; aclarando que nuestras propuestas ds
solucidn serfian parciales, por comprender dnicamente un

aspecto de la compleja realidad educativa: el pedagdgico,




I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

B. Antecedentes

Desde los inicios de la escuela formal s institucio-

nal, el magstro de grupo se ha enfrentado a diversidad de
problemas ocasionados por los diversos factores y circuns-

tancias que Influyen y condicionan el gquehacer educativos

unos directamente r=lacionados con el medib~econ6mico, So-
cial y cultural em donde se encuentra inmersa la escuelaj;
otros vinculados con los objetivos y contenideos de los pro
grémas que’ se  han implantado, las metodologfas utilizadas
em la ensefianza, los recursos didacticos empleados, asfwcg
mo las instalaciones materiales y el mobiliario; otros mds
‘resultade de las caracteristicas profesionales, capacidad
¥y preparacidn de los encargados de conducir -la epsefianzaj
y otros derivados de las caracteristicas de los sujetos de
aprendizajes: los educandos,
Estos dltimos comprenden el estudio de- las caracteris
ticas de los niﬁos,.de sus intereses, sus necesidades, de
la ?orma como captan: la realidad, la manera como constru-
yen.su:conocimiénto, el modo como se relacionan con sus
compafieros y con el maestro, etc.; gue han recibido a tra-
vés de& las distintas épocas diferentes explicaciones e
interpretaciones y, por consiguiente, de diferentes pro-

puestas pedagdgicas para abordar el proceso ensefianza-




prendizaje. Dentro*de"estas cuestiones, especial impor-
ancia reviSte{el asunto del conocimiento de las dificult

a

t

des que enfrenta el alumng para asimilar el conocimiento,
) _

I ]

e las diférenéias individuales, del retraso pedagdgico d
algunos alumnoé en comparacidm con. sus compafieros; ¥ dé
las diversas metodologias y propuestas pedagdgicas para la
otganiZaciénwdél trabajo: y del grﬁpo que se han: encaminado
a enfrentar estos problemas.

Al respecto contindam siendo actuales las palabras

i

que Rousseau consigndé:en el prefacio al "Emilio o la educ

ién':

0

o se- conoce a la infanciaj; com las falsas ideas que de -
11a se tienen, cuanto mds lejos van, mds se extravian,

os mis discretos se fijam en lo gue a los hombres les

mporta saber, sin considerar aquéllo que los nifios estén
m condiciones de aprender., Buscan siempre al hombre en
1 nifio, sim pensar em lo que es antes de ser hombre (eee
omenzad, pués, por estudiar a vuestros alumnos, porgue Sg
uramente no' los conocéis.(1)

He ™ @ &

© oo

Continuanao con el tema, puede decirse que desde sl

1)

iglo XVII hasta hoy, la pedagogia ha pasado por tres pe-
riodos., Em el primer momento el educando estuvo relegado
en beneficio del método y del educador, como factores dec

ivos del procéSO'pedagégico. £l siglo XVIII, mejor dich

1))

Rousseaw, prepard el terreno, més intuitiva que cientific

=

ente, para que el educando tomara mayor Importancia y 11

(1) Cit. sn Ricardo Nassif. Pedagogfa General. p. 192-193




gara a convertirse em el centro de la educacidn. Sim
embargo el paidocentrismo ha sido superado; la paulatina

decadencia del individualismo, ha llevado a integrarlo a

una idea mé&s aéplia de la educacidn, como equilibrio de lo
subjétiho*ihdiyidual con lo objetivo social. La pedagogia
del siglo XX er, en*éus comisnzos, paidocéntrica y revoly
cionaria; hoy és integradora y no por eso menos revolucio-
naria, Del paidocentrfsmc'y de las investigaciones en que

se apoyd, aprendimos a tener conciencia de que no se puede

educar si no se conoce al educando, si no se respetan y

cultivan sus posibilidades personales, si no se hace de su

estructura bio@sfquiba una de las leyes reguladoras de la

influencia educativa.

£1 movimiento de renovacidn pedagégica, que nace y S
desarrolla a fines del siglo XIX y principios del XX: la
Escuela Nueva, da solidez a sus opciones y coherencia a v

sus planteamientos: respetar y desarrocllar la personalida

del nifo, formar el cardcter y dssarrollar los atractivos

intelectuales, artisticos y sociales del nifio, en particu-

Tar mediante ei trabajo manual y la organizacidn de una
disciplina 1ibremente elegida y aceptada, y el desarrollo
del espiritu dé=c00peracién3 la coeducacidn y la prepara-
cidn del futuro ciudadano, de un: hombre consciente de la

dignidad de todo ser humanos,

Ubicdndonos en nuestro pais y en nuestro tiempo tene

d,.
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Investiga

tan datos sign:

del retraso psdagdgico; la rebeticién y la desercidn esco

lar:
afios antes sélc

el camino vy la

ros grados; sdl

excede el 20%.

Especiali

ron en el cologuio "El1 estado actual de la educacidn en M

xico {3) puntuc

diagndstico del sector educativo contenido

ce la educacidn primarfa précticamente a t
que solicitaﬁ inscripcidm, este nivel mues.
iciencias en cuanto a célidad; con altos
robacidn v desercidn.
g el fnﬁice‘de~niﬁcs que concluyen la prima-

el 46 al 55%, adn es muche lo que debe hace

dores de la educacidn.en México (2) nos apo;

ificativos y alarmantes en la problemdtica

de cada 100 nifios que ingresan a la primaria seis

»: 48 logran terminarla, el resto se quedd e

stas de la educacidm en México que particip

b=

fonal de Desarrollo 1983-1988 (1) se sefial

de la ensefianza en México se ha rezagado:

Si bien de 1976 a

181

mayor parte sale del sistema en los prime-

lo en los dos primsros grados la reprobacidn

la ef a terminal en las zonas

jte

cienc

=t

y1izans

1983-1988.
Al paso de

£l Plan

ne 527, De.

Foder Ejecu

Nac

tivo Federai. Plan Nacional de Desarrocllo
p. 2220

la politica educativa. Nexos 84. p. 1%,

ional errado desde su concepcidnm. Procesg.
8.




ld
sscplares mas

100 niflos que

maria; el indi
desde hace die
baban anualmen

un milldn 600

Sefiala Carlos Mufioz Izquierdo (1): lo que se ensefia

em las escuela

dios En prome

aprovechamiento exigidos para acreditar los grados anteri

res a los que

las zonas rurales.

Pablo Latapf (2) declara
escuelaé ni siquiera se logra
dad' mfnima"; es decir, el funcionamiento elemental del mo-
déio'eséolan‘establecido:
aproveche bien

Por su parte-José Angel Pescador (3) afirma que no

hay personas C

’ !
gducacidne

Emr las conclusiones generales de la investiga

sindrome del a

ce de reprobacidn se mantiene estaciocnario

te un milldn 200 000 alumnos, ahora son

000, (Ver ansxo 1).

s ni siquiera satisface los planes de estu-

dio, los alumnos no alcanzan los niveles de

estdm cursando., Esto es adn mds grave en

que en la mayoria de las

que el maestro asista, que se

el tiempo, que se cumplan los programas.

on calidad suficiente para transformar la

[\
0

traso escolar y el abandono del sistema edu

(1)
(2) Id.

(3)

Al pnaso da ese

Thide pe 21

ODO Cito De 8‘

marginadas es decreciente: sdlo diez de cada

fngresaron en 1980, lograron concluir la pr

]

lo que se llama la "normali

I

z afios; ello significa que si entonces reprg

ién “El




y habilidades

e edad, ¥y no

a frecuencia

eneralizado,

[{a]

g la escuela

Cha

cativo", Mufioz

lar ocurre después que se han presentado diversas situaci

nes de "atraso

las diferenc

videnciidndose

suelen present
ten em la reprobacidn y en la desercidm escolar.. .

Em la actualidad, en nuestro medio de trabajo, las
ferencias individuales de los alumnos, la diversidad de
ritmos y niveles de aprendizaje, los retrasos pedagdégicos

la reprobacién y la desercién, son un problema frecuente

dos inferiores:

a adoptar medidas basadas en su experiencia e intuicidny,

Izquierdo (1) infiers que la desercidn esc

mente de dos maneras: diferencias entre los conocimientos

zado, em promedio, el grupo escolar del cual forma partej;

v, v el que estarfa cursando en la suposicidn de que se

hubiera abandonado o repetide mingdn cursoc,

asf la importancia y la urgencia de reduci

¥
t
hubiera inscrito em la educacién: primaria a los seis afios
d
E
1

y magnitud de los retrasos pedagdgicos que

L
I

que: se presenta en todos los grupos y grado
primaria -especialmente agudizado em los gr

primero.y segundo- que orillan al maestro

(1) €arlos Mufioz Izquierdo, et al.

escolar y

escolar relativo", manifestédndose principal

wr] sindrome del atraso
el abandono del sistema educativo". Revista
Latinocamericana de Estudiogs EducativosS. ne Z: 1-60.

adquiridas por el sujeto, y los que ha alcan

j;as entre el grado escolar que cursa el suje

r

arse en las escuelas actuales, y que repercy



de subdividir

(%

tos", "los reg

trabajo y las

en el peor simplemente se ignora a los alumnos con nivel

de rendimiento
chas veces coh
dolos; sin pre

gue ocasignan

el grupo en dos o tres subgrupos: "los lis
ulares® y "los retrasados"; triplicédndose el

dificultades; ésto en el mejor de los casos;

bajo y con ritmo de aprendizaje lento, mu

ibiéndolos, subestimdndolos y hasta humillén

ocuparse de averiguar y remediar las causas

ese desnivel, culpando de los retrasos y los

fracasos al alumno, y dedicéndose a atendsr el grupo-promg

dipe

B. Definiciom

Problemat
catives, cultu
lacionados con

terizan su ori

La proble

cidn compleja y en estrecha interdependencia con el conteX

to social e in
conflictiva y

La docenc

y la participacidn del educando, no se da en el vacio,

abstraida de u
doy, ni es un e

de los actores

del problema

ica docente es el conjunto de problemas edu-
rales, sociales, politicos y scondmicos; re-
la prdctica docente en el aula, y que carag
entacidn:y contenido.

mética docente se presenta como una situa-

stitucional; como una realidad cambiante,
dialéctica, em coenstante devenir histdrico.

ia, representada por el trabajo del maestro

na sociedad y un momento histdrico determing

ncuentro individual, en tanto que cada uno

lleva visiones, actitudes e ideas de los




grupos a los éue pertenece.

CamOttodé proceso histdrico-social, la préctica doﬁeg
te estd sujeté a cchtradiccidnes'que tienden a superarse e
integrarses lé confrontacidn de las conclusiones obtenidas
con la realidéd de donde surgieron generard nuevos datos y
sugerencias qﬁe modificardn o complementarén los primeros

resultados. Qe esta continua interaccidm entre teoria y

ptéctiCa; ent#e reflexidn y: aplicacidn, se irédn constitu
vendo conclusfbnes mas séiidas, completas y valiosas.

La fnvesﬁigaciénzde la prictica educativa por parte
del prcpfo¢dodente, es unvprocesc-encaminado a la descrip-
cidn, eXplicagiénay-valoracién de aquéllo que sucede en el
aulaj; este qUéhacer asume ants el maestro dos misiones:

por una parte la relativa a su Insercidm como orientador

del aprendizaje, y por otra, la relativa a su fnsercidn cg
mo investigador, cuya caracter{stica fundamental es la prg
duccidn y organizacidn: de conocimiento, para la incorpora-
ciém de descubrimientos al desarrollo de su practica docen
tes
Es en la prdctica docente dohde el maestro estd perca
téndose cotidianamente de los broblemas que mayormente
faciden em la calidad de la obra educativa; su experiencia
y su labor continua le permiten tener una visidn cercana ¥
cdncreta de 1os procesos, carateristicas, antecedentes y

causas de las acciones e interacciones que se efectdan en

L
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mente relacionados entre si, influyédndose mutuamente -y fo

todo

leccidn de un
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Dan

de titul

Asimismo.

la realidad docente y de la problemétiCé educativa con la

ancias
que ¢
proces
tro de

< e
aCcion

afectan la tarea educativa y, que nos llevard a

ases y' de los resultados que producen. Em

iencia de los alcances y limitaciones de nuestras

titud critica sobre nuestro trabajo.

su mejor formulacidm y una mds eficiente y
1izacidn del proceso de investigacidn. E1
= este propdsito implica un proceso de dis-
3riorizaciéq sobre la problemdtica detectéc

a realidad docente concreta la problemdtica

ligado; haciendo dificil la separacidm y se
solo problema especifico, pues se observa u
de factores-causas-efectos,

se observa la estrecha interdependencia de

econdmicas, sociales y culturales de la co
ondicionan y afectan enormemente los result
o educativo,
las actividades propuestas en el seminario

realizamos una investigacidn de campo, auto

de la problematizacidén, los maestros tomare-

uestra ubicacidn en la complejidad de facto-

ar el problema central tiene como propdsito

claridad del objeto de estudie; claridad que

=

E .

n

11



diagnéstica

vy situacion

s, para recabar evidencias y datos sobre hechas

5s de la préctica docente actual en nuestro me=

12

dio de trabajo. Mediante reuniones de trabajo, entrevis-
tas con maestros, directores,lpadres de familia, alumnos y
el supervisor de la zona escolar, se cbtuvo abundante
Informacidn sobre la problemdtica educativa que se enfren=-
ta cotidianamente, Fus interesante'observar que cada
informacidn sobre la problemdtica evidencia el rol que de-
sempefia y la posicidn que ocupa cada participan{e en el
quehacer educativo, su visidén desde su particular ubica-
cibén; aportando sus observaciones y comentarios desde 4ngu
los diferentes que sumados conforman una descripcidm més
completa del fendmeno educativo,

La problemdtica detéctada se pudo organizar, a gran-
des rasgos, |segin el participante o aspecto de la realidad
docente y cgmunitaria a que se referia; no implicando una
separacién rieal en la préctica, que como pudimos cohservar -

se entremezcla, relaciona e influye entre si,

o

- Problemdtica que comprende el aspecto econdmico, s

cial y cultural de la comunidad y’enseépecial de los pa-
dres de familia: impuntualidad, inasistsncia y desercidn
escolar, situacidn econdmica diffcil, deficiente alimenta-
cidm de los alumnos, apatia de los padres hacia la labor
educativa, situacién familiar problemitica, ambiente extra

escolar desfavorable, etc.
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roblemdtica que abarca las cuestiones que se refig
apel y actitudes de los alumnos: desinterés del
s problemas de*aprendizaje, problemas de conducta,
pedagdgico, altos fndices de reprobacidn, organiza
grupo para el trabajo, relaciones alumno-alumno
ivas, diversidad de ritmos y niveles de aprovecha-

etCe.

-

rqblemética que engloba las cuestiones referentes
ticipacién del maestro en la prictica docente: de-
preparacién del maestro, improvisacidn de las cla
a conciencia profesional, ensefianza pasiva, apatia
tro en enfrentar situaciones problemdticas, maes-
eros y autoritarios, etc.
Toblemdtica referida a los programas educativos ¥
uestas metodoldgicas: progfamas sobrecargados de -
s y contsnidos, educacidn que no responde a las ng
s e intereses de los alumnos, metodologias inade-
libros de texto con contenidos ajenos a la vida cg
del alumno, etce.
stro particular Interés, nuestras posibilidades y
ones, el incentivo de estudiar un problema que co-
ante enfrentamos y el andlisis de la iInformacidn
en la investigacidn de campo efectuada en nuestra
d de trabajo; nos han decidido a escoger la proble

ue afecta y enfrenta el alumno, restringiéndonos

13.
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del alumno, problemas de aprendizaje,

echamiento, diversidad dé niveles y ri

aje, papel pasive del alumno, altos in

n, etc,. |

aciones documentales y nuestras limitac

profesibhales, he determinado abocar m

roblema "El retraso en el nivel de rent

erencias individuales, la organizacidn
trabajo, la impuntualidad e inasistenc
peticién: de cursos, etc.

stra interrogante quedaria planteada a

de rendimiento pedagdgico del grupo?;

’

te vinculada con. la cuestidn: ;Qué fac
1 retraso de alumnos con: respecto al n

pedagdgico del grupo?; y gque ubicamos

tmos de

que, considerando nuestra poca experiencia em

de los alumnos®, que estd directamente relaciona

os problemas de aprendizaje, antecedentes escola-

del grupo

ia, reproba

)

{: ;Cémo s

el problema del retraso de alumnos con: respecto

que estd d

tores influ

dentro de

dices de re=

ivel de rem:

les como: dg

retraso en

~iones persg
i estudio hg

jimiento pe-

ematica general que enfrentan el sujeto de conoCi-

el educando,. y el conductor del proceso: el educa=

importancia social del problema radica en: la nece-

e tienen y la obligacidn que adquieren la escuela
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y el mae

cada alumno lo requiera, para lograr un desenv

pleno de
de compe

nes mayo

con: uno"
ofrecer.

La

queda de
obtienenl

Hemos seleccionada este problema dada su frecuencia

recurrencia con que

las; las

su personalidad. Es un hecho de just

una educacidn democrdtica.

relevancia tedrica del problema reside

en el proceso educative y cdémo lograr

stro de brindar igualdad de oportunidades, segtn
rmente lo necesiten; sdlo asi se lograria cuéplir
de los apartados del Art. 3o. Constitucional de

explicaciones a los diferentes resyltados que se

se presenta en muchos grupos y escue-

dificultad

los fracasos que sse

splucidn

-sarrnlla

viable.

es que enfrentan alumnos y maestros,; ¥

presentan al tratar de encontrarle una

oclvimiento

tcia social

nsar y propiciar mayor atencidn y recursos a quie-

en la bis-

mejorarlose.

¥y

o)
©
~

C. Hipbtesis

multdneamente a la objetivacién del problema se de

un cuestionamiento de éste; es decir,

muchas interpretaciones, sobre sus causas y €O
que en: la préctica son las hipdtesis que se es

ra explicar ese hecho determinado.

tro de las posibles causas, algunas se

1a investigacidn de campo efectuada en nuestra

de trabajo por las diferentes personas consult

nsecusncias

naladas en

comunidad

existirin

tablscen pa

adas y otras
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dicadas por la SEP (1) y por estudicsos de la

- México (2), tenemos:

- Sociales: impuntualidad, inasistencia, a

s padres de familia, ambiente extraescolar de

. familiar inestable, poca comunicacidn

estro, etce

- Fcondmicas: bajos Ingresos de los padres
gan a utilizar a sus hijos en la consec
|
|

Irsos e#onémicOs, falta de recursos para dedic

e obli

|
pecial}a los alumnos com problemas de- aprendi

Fro

- Profesionales: poca preparacién: y dedica
estro,}fnsuficiénte informacidn y capacitacid
|

ctar y atender nifios atipicos, pocos estimulo
1

\
os dedicados y responsables, reducida cantida

s
|

dades de los alumnos, programas sobrecargados
|

Se metédologias sugeridas inadecuadas, inadec

s programas a las condiciones regionales, neg

F1 asunto de fondo que subyace a esta sity

(1
(2

) Poder Ejecutivo Federal. Op. Cite pe 224.
) Al pasc de ... Op. Cits p. 15-28.
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cursos didédcticos alternativos, énfasis en la tr

onocimientos descuidando la comprensidn,

emdtica viene a ser la diferencia de oportuni

educacidn

patia de
sfavorable

padre-

‘de famili
ucidn de rg
ar atencid
zaje, etcs
cién del

n para de=-
S a maesS-

d de inves

a las necg

de conten;

i

vacidn de
gsidad de

nsmie-

&)

C

[0}
[

N proe

O

aci D

dadaes y Te




ficultan y retardan el proceso de aprendizaje

grupog

un. circulo vicicso: no se avanza en el aprendi
no hay motivacidn ni’ dedicacidn, y no hay moti
dicacidn: porque no Se avanza.
conochimientos tedricos ni pricticos, ni capaci
ciencia profesional, no planear ni organizar e

‘relegan a los alumnos con nivel de rendimiento

conoc

aprovechamiento pedagdgico de los alumnos, con

cursos que han tenido los alumnos em su desarr

ritmo de aprendizaje lento y se dedican a

de. 1os alumnos-promediGe
cada

cionados y contemplas

matizacidn v objetividad.

de recursos y materiales diddcticos més at

agravado por la incomprensidn de los ma

del alumno, maestros y padres de familiaj

Los maestros al

Nuestra propuesta de solucidn, parcial po

Snicamente desde el terreno pedagégico, n

y tratar de encontrarles solucidne
- Cursos de actualizacidn, orientacidn y
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eficaces,

trabajo en el aula y en la escuela.

- El1 seguimiento meticuloso y sistemdtico

enfrenta, avances que logra, interés que muestra, su dedi

cacidnm en: el trabajo y los resultades que obtiene; para t

mar las medidas convenientes, cportunamente.

- La experimentacidn de técnicas de ensefianza difere

tes y-de nuevas formas de organizacién del grupo para el

de aprendizaje de cada alumno, observando dificultades qu

9

del proces

O




11. MARCO TEORICO

A. Postulados tedricos

Dentro de los diversos autores y corrientes psicoldgi

thedagégicaS’que destacan la importancia de |atender las

0

diferencias individuales de los educandos y de respetar su

ritmo em el aprendizaje, sefialaremos:

Una granm preocupaciém de Claparede (1), quién en lo ?

profundo de su 4nimo religioso nutria un respeto ilimitado
por el derecho de la persona a formarse individualmente en o
el modo que le sea mds propio, era la "escuela a la medio
da", la ensefianza individualizada. Es de extrafiarse, de- j
cfa, que nos preocupe tanto el mandarnos hacer trajes, som |
breros y zapatos a la medida, mientras toleramgs una escug

la fgual péra todos; sin que hagamos naéé para satisfacer
las diferencias individuales, que son de indole cualitati- v
Vase
Ya John Dewey (2) sefialaba que el proceso educativo
tiene dos aspectos: unc psicoldgico, que consiste en la
exteriorizacidn y despliegue de las paiencialidades del
individuo, y otro social que consiste en preparar y adap-

hd s

tar al individuo a las tareas que desempefiard en la socie-

(1) Cit. en N, Abbagnano y A. Visalberghi, Historia de la
Pedagogfa. ps 671,
(2) Ibid. p. 643,




dad. Es necesario que el nific pueda adquirir sin apresura
mientos vy enm la méxima libertad, sus experiencias, de modo
que em un momento dado sdrjan‘de éstas, situaciones proble
miticas que el nifio perciba como tales,
Helem Parkhursf, creadora del "Plan Dalton", basd la

propuesta de su metodologia en

dos principios esenciales: dejar al nifio en todas su liber
tad, y desarrollar en cada uno las facultades gsponténeas
que le son propias, Parte de la idea de que en la sscue-
la, lo-mismo que en la sociedad, los individuos no tienen
el mismo ritmo  de trabajo' ni idénticas aptitudes. Se impg
ne a todos el mismo programa, debe pues, aplicarse diferen
temente a cada uno. De esa manera, enm las clases se trata
rédm de evitar, entre los alumnos, esa diferencias de nivel
que hacen que los débiles retrasen a los fuertes y que
éstos originen en aquéllos complejos de inferioridad que.
inhiben su' actividad. (1)

Washburne (2), creador del método Winetka, estid con-
vencido de que la escuela debe favorecer y destacar las
actividades diferenciales que permiten a cada personalidad
distinguirse de las demds y se esfuerza, en primer lugar,
por adaptar el trabajo de los nifios a los estadios del de-
-sarrollo mental y a las aptitudes individuales de los ni-
flos,

La Escuela Nueva, promovida por Ferriere (3), es una
creacidn gue tiene en cuenta la suma.del nifioy, su conjunto

(afectividad, inteligencia, voluntad); la base de sus pro-

(1) Cit, en René Hubert. Tratado de Pedacogfa General,
p. 345.

(2) Ibid. p. 347.
(3) Jesds Palacios. La cuestidn escolar. pe. 51-66,




el interés espontdneo; se

tes de cada edad y a la psiculogfa del nifioy e

individual se

ritmo y el trabajo redne en grupo a los gue ti

rencias comunes e igual nivel de progreso.

hacer la Escuela Nueva casi basta con conocer
des de los niffos y establecer en consonancia p

xibles gue cada uno realice a su paso.

una escuela a la medida, ei
enseflanza que necesita.
Hace notar Piaget que

£l hecho de que un alumno
no depende a veces sino de
tipo de ensenanza que en. e
chicos que son considerado
das asignaturas, podrian h:
se los hubiese llevado: por
estos alumnos pueden llegaj;
cugstipnes gue parecen No: ¢
pa llevarlos de manera adet
veces no' comprenden npo es
través de las cuales esa m:
Si se quisre, ssfiala |
respete
posibil
ser divg

eee que la escuela
los nifios y les de
los sentidos, debe
ciones de servir a

cada nifior tal como es, com

estos gustos y aptitudes, hacer de é1 um hombre

(2)

pleto posible.

(1) Cit. en Jesds Palacios. Op, pe 74-75.

(2) Ibid.p. 147-148.

gramas y métodos son. el impulso vital, la ener
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la materia,
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Em general varios autores suelen insistir en la nece-

sidad de una accidn educativa individualizada que garanti-

ce la eficacia de la tarea pedagdgica. La psiéolagia geng

ral facilita multitud de elementos para el conocimiento

gloBal del hombre, pero. también constituye un

préctica en~31 sentido que permite y concreta ;os princi-
pios de cada baso particular, ya que ﬁn hay ed%cando en

abstracto. Dé aqui que sea preciso utilizar l%s conceptos
que ofrece la psiCologfa diférencial; ya que estos datos y
elementos facilitanm la aproximacidm al sujeto real y con-
creto que se ha de educar. De la psicologia d%ferencial

se derivard en la préctica una pedagogfa también diferen-

cial que tenga en cuenta la diferencia entre individuos pa

ra realizar la tarea educativa con mayor garantfa de éxito.
|

De ésta nacerdn, a su vez, la didictica y la metodologia di

ferencial., La importancia pedagdgica de la psicologia di-

ferencial es que svita caer en la aplicacidn iscrimina-
da de métodos y procedimientos generales, A través de sus
conclusiones se llega a la idea de que la accién educati-

va, la organizacidn escolar, el desarrocllo y e$ ritmo de

de la ensefanza deberr ser distintos, porque ta#bién'lo son
los sujetcs gue intervisnen em tales ﬁrGCBSGSoj
£1 principio de fndividualizacidn es un principio di-
déctico que postula que la educacidn debe real%zarse te=-

miendo en cuenta las necesidades peculiares de cada alumno

s et sy it o



w

e particular, Ha sido llevado a la prictica a través de

diversos pryectos pedagdégicos, em los gque se pretende tra-
nersona ihdividuai. Los educandos

¥ar a cada alumno como

difieren: entr
nos iguales e
mo tampoco e
existen difer
X0, herencia,
mula segum la
pedagogia y' d
pordnea recon
sus singulare
técnicas adec

Cada ind
la vez, de su
trabajo del a

za individual

e sf en todos los aspectos: no ha

n capacidad, aptitudes y ritmo de
sus ideales e intereses., For otr
encias en funcidn de variables co
ambienteese por'tanto resulta va
cual la psicologia diferencial r
iddctica diferenciadas, La diddc
oce la variedad de aptitudes de 1
S deéarrcllos, g Intenta actuar p
uadas sobre cada unoc de ellos.

jviduo tiene un ritmec propio que
temperamento y su educacién. E1

lumno es un objetivo especifico d

jzada; este ritmo de trabajo depe

vy dos alum-

a parte,
mo edad, se
lida la fdr

eclama una

ns alumnos

nr medio de

depende, a

ritmo de

nde de mu=

trabajo, cgo

tica contef=

e la ensefian

-

chos factores, desde la propia materia de estudio hasta el

indiv

i

material o las técnicas empleadas y las diferencias

dualss gue cada profesor deherd recenocer para ayudarle a
p P

progresar de acusrdo a sus capacidades.

B. Fundamentacidn tedrica

Consideramos la teoria psicogendtica de Jean Piaget,

e

mismo no haya realizado una reflexidn tedr

(aunque Piaget

=y
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3

adquisicidn del conocimiento bas

. accidn del sujeto en interaccidm con el ebjeto

‘2 mids pertinente y fecunda, y qu

a los procesos de aprendizaje del nifio.

La epistemologia genética postula la accidn como or

vo es un sujeto que compara, excluye, ordena,
clasifica, reformula, comprueba, etC., en accidn interio

zada o en accidn efectiva.

intermedios que marcan el camino

ruccidn y que son comunes a todos los individuos, aungu

se pueden producir variaciones.

F1 desarrollo: del intelecto es un proceso acumulati

forma una amalgama con: 1o ya exi

siendo a su vez transformada.

Los procesos de asimilacidn y acomodacidn gque opera

cualquier momento dado del proceso evelut
.orfa de Piaget, la comprensidn de
de conocimiznto aparece estrechamente ligada

dad del sujeto de reconstruir ese objeto, por

Un sujeto intelectualmente ac

adquisicién de un concepto es necesario pas

cién de sus
cepcidn pia
ada en: la

de estudi

g mejo expl

categoriza

de su cons
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Em la férmacién de estructuras intelectua

2) distingue cuatro factores: la maduracidn d

experiencia adquirida en

"1a influencia del medio

orregulacidne

a) La maduracidn.- para asimilar

r el ambiente, el sujeto

hacen posible la iInterve

contribuyen al proceso de

Asi pues, la maduracidn del sistema nervi

ia innegable en el proces

icha importancia se ha exagerado,
jen: es cierto gque algunas condiciones

que el sujeto sea capaz de efect

idn, o adquirir un conoci
suficientes para lograrl

acidén del sistema nervios

1)

fiaget cit. en Ma. Guadalupe Bonfil, et al
bases psi

coldcicas. pe 314,

Piaget ci

t, en Margarita Gdmez Palacio, et
-%¥a para el aprendizaje de la lengua escrita.
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social y
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146gicas que se denominan factores de mady

ncidn de

aprendi
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dad ahi pero

difican a los

o fransmisidn educati

1a construccidn del conocimiento era insuficiente para
s D 8
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Jete

bless

‘nformacidn

=1 vece

flicto cogni

e permitime

pios errores.

otros factor

cognitivas

ademd
es, pues l:
1 sujeto nt
ncontrar s

Resumi

=Cuande

nflicto se

el de conce

rar estados

ve 81 ha construidoe.

ente valioso en el proceso de aprendizaje).

‘establece siempre que el sujeto

onsiderar la informacidn recibida, gracias a su propio
ste proceso lo llevard a reflexionar sobre su hipétesi

tal vez a modificarla, a poner a prueba el nuevo dato y

eventualmente a comprobar su validez.

le daremos oportunidad de descubrir su error

es decir, le facilitaremos gque aprenda a partir

d) La equilibracidn.- es el proceso que

s dichos estados de eguilibrio no
s constante estimulacidn del ambie
tevos conflictos cada vez, a los ¢

hlucidim,.

-ndo todo lo anterior, el conceptc

y una hipétesis del nific es desafiada por un

puede ocasionarle un conflictoa (que es sum

sptualizacidn que le permite tomarla en cuen

s el nifio, en su intento de sclucionar un ¢
tivo, llega a soluciones contradictoriase S

ys enfrentarse a sus propias contradicciones

~es que intervienen en el aprendizaje.
progresivos de equilibrio, las estructuras

se tornan cada vez mds amplias, sélidas y 1

sea capaz

por si mis

de sus

coordina 1

Al 1

son perman
nte plante

jue ha de

y de aprend

Este tipo

a
a-
de

de

tae

oS
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te,

del

Emy

fmplica un procesc por el cual el nifio cons

nocimientos, mediante la observacidn del mundo

su accidn sobre los objetos, la informacid

préctica docente y a nuestra problemdtica educ

obtienen: los siguientes conceptos vy principios

1a nocidn de nific activo subyace una posici

1égica -el constructivismo-, una aproximacidm

sok

genética- y una posicidén pedagégica sobre el r

en el
toria. (1)

tru

no

tu

-

C

$

el procesoc de ensefianza-aprendizaje -la ped

truccidm de sus conocimientos; pero la activid

es tanto interiorizada como externa; es dec

una actividad manifiesta de“manipulacidn de ob

compara e interpreta conocimientos nuevos

estructuras previas, de manera que el aprend

sn una serie de reorganizaciones intelectua

-F1 desarrollo intelectual pasa por difer

] X

1os niveles

~arados e intesgrados en los supsriores, Cad

exterior y la reflexidn ante los hechos gque observa.

%Al relacionar y aplicar la teorfa psicogenética a la

yre la evolucidm del pensamiento infantil -la psicologi
0l del nifio

-Em una prictica educativa fundamentada enm el cons-

ictivismo, el alumno tiene un papel activo en la cons-

inf

circundan=

n que recib

ztiva se

Sn epistemo
psicoldgice

agogia oper

ad del alunm
ir, implica

jetos y si-

sciones, pero también una actividad interna que estruct

con esguema

izaje consi

oCES80

L)

|

) Patricia lMeraz Rios, et al. El nific en el
ensefanza-aprendizaje. p. 871,

les progresi

truye sus cg

a

1

1S

a2 nueva eta-
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orden: de aparicidn de estas etapas es constante y no pueds

-epresenta una nueva reestructuracidn de elementos,

alterado; en cambio su momento de aparicidn puede va

El

ser -
riar segln los individuos y segin los mecios sociocultura-
les; esto significa que el ritmo de desarrollo puede ser

modificado, pero cada etapa es necesaria para

cidne.

el nifio ha de transformarla de manera que

la sigudien
-Toda situacidn de aprendizaje implica una asimila=-

Ello supone que para incorporar una nueva experien-

se adapte a

su modelo del mundoj al mismo tiempo, la presencia de esta

acompdacidne

a un

ducta en funcidn: de esa transformacidne.

blem
como

adgui

nueva experiencia transformard su modelo mental: habré una

a necesidad,

ina necesidad; ahora bien, una necesidades

ién de un desequilibrio y se impone un reajuste de con-

A la luz de la psicogenética, definiremos

~-Todo movimiento, pensamiento o sentimienio responde

£l nifio ejecuta todos los actos movido

la manifes~-

nuestro prg

te.

s "el retrase en el nivel de rendimiento pedagdgico®
la diferencia entre los conocimientos y habilidades

ridas por el sujeto, v los que ha alcanzado en prome

el grupo escolar del cual forma parte.

Consideramos que el problema elegido encuentra su me
poyo ¥y Tundamentacidén en la "pedagogia operatoria®,

"ss una corriente pedagdgica que se desarrolla a

par=
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gque

que

gar

err

es

{3

.n,

nstruya en

de los ap
éecta al p

Una fina
gl alumno
el alumno
a nuevos
ores neces
en: donde
o, sino el
Antes de
em qué es
ir, cuéles

para co

que todo

fndividuo
Em la pr
4 necesari
los concep
de aprend

Se trats

g

del nifio,

de las con

ortes realizados por la psicolog
roceso de construccidn del conoc
1idad del proceso enseffanza-apre
aprenda a aprenderj es decir, S
-utilice sus propios razenamient
conocimientos, lo cual lo' llevar
arios en: la bldsqueda de razonami
1o importante, no som los resuli
proceso constructivo mismo.
empezar un aprendizaje es neces
tadio se encuentra el nifio respe
son sus conocimientos sobre el
nocer el punto del que debemos p
nuevo: concepto que se trabaje, s
ya poseee. )
ogramacidn operatoria de un tema
o integrar intereses, construcci
tos, nivel de conecimientos prev
izaje que se pretenden lograr.
de descubrir cual es el momento

nlantearle

strucciones

(1)

Lily Carvajal

base a las experiencias 'y conocimientos que

del pensamiento, intervenir enm

Juérez, et al. Contenideos de

{a genética
imiento." (1)
ndizaje es
e pretende
os para lle-
4 a cometer
entos correc-

ados del pro-

arioc determi-
cto a él; es
tema‘en,cué
artir y permi

e apoye Yy se

de sstudio

ca

fetn

3n genét

ios y objeti=-

del desarro-

rroblemas que fTavorezcan el avane

ije. Be 20
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lectual hacia el nifio.

Respetar al nific compr

tar su modo de organizacidm cognoscitiva en ca

su d

res

quedarfa enunciado asi:

esarrollo,

sy ritmo de desarrollo, sus mod

ie expresidn y comunicacidn, sus deseos de

El objetivo general del estudio de nues

Conocer y comprender

factores que determinan el retraso en el nivel

miento pedagdgice de los alumnos y proponer me

tas ¢

alumr

dltin

yos de un grupo escolar.

jue compensen la diferencia de esos nivele

Fnmarcado dentro

no y permanente de mejorar nuestra préctic

ende respg=

da etapa de

conocer.
tro problem
las causas
de rendi-
didas concr
s entre los
del objeti

s docentsee.

os particula

a

y
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I1I. PRESENTACION DE RESULTADOS

Factores que intervienen em el retrasoc en e

rendimiento pedagdgico de los alumnos.

' Los ressultados obtenidos y las conclusion

- 1a investigacidn "El sindrome del atrasoc es

sndona: del sistema educative®(1), efectuada
de investigadores encabezado por Carles Mufl

1979; son altamente esclarecedores de las ¢

cias que influyen y condicionan el retraso ped

Ie

&

e

™ 0. T

a

neticién vy la desercidn escolar. Para su me
5n. los hemos agrupado ens

Sociales:

Todos los estudios efectuados com anterio

encontrado que los factores sociales ¥ econdmi

cidm y escolaridad del padre, la escolaridad
de los hermanos del sujeto) explican una alt

1 rendimiento y la retencidn en los sistemas

e

investigacidn arriba mencionada recogid ev
#alan que tales factores pueden tener una al

ra explicar las diferencisas existentes enire

‘o8 de rendimiento educative gue cbtienen las

rhanas, mientras que en las escuelas rurales

) Carlos Mufioz Tzquierdo, et al. Ope Cit. pe

1 nivel de

colar y sl

por un. equi

ircunstan=

4 .
agdgico, la

jor exposi-

ridad han

gscplares,

W

dencias qu

les prome=-

escuelas

1-60.

as deducidas

oz Izquierdo,

cos {la ocu=-
de la madre

a proporcidn

ta capacidad

estos facto=
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d

urbanas.

b

c
c
d

P

es tienen una incidencia menor en este fendme
ampo, la escolaridad de 1la madre del sujetb
tecuencia en las posibilidades de repetir el
er promovido al subsecuente.

Los niveles de rendimiento académico de 1
endieron a ser directamente proporcionales a

ue éstos ccupan en la estratificacién social,

1 de urbanizacidn y desarrollo regionale.

O

Se observaron tendencias que apuntan en: 1l

= que algunos fendmenos sociocecondmicos inter

o

frecuentemente en el proceso educativo de las

Ello pudo inferirse del andlisis de
les denominadas: inasistencia por razones eco
npuntualidad por razones econdmicas, el sujet
in: ohtener remuneraciones en dinero y el suje
0s quehaceres domésticos,

Algunas teorias -apunta José Teédulc~8uém

jzan la influencia de los factores vinculados

s con el 4mbito social: valores culturales, p
~tivas informales y normas del comportamiento

smunitario de dendes procade el alumnoe. Esta

e la desigualdad educativa sostiene que los e

seden ser sometides a las mismas experiencias

1) José Teddulo Guzmdne Alternativas para la

no, En el
incide con

curso o de

0s alumnos

la posicién

o en el ni

fieren mds
escuelas
las varia=-
némicas,

o trabaja

directamen

lucandos nao

sducativas

sducacidnm e

a direccidn

to ayuda erv
sn (1)- enfa
rdcticas edy

familiar y

. - #
explicacion

México. pe 176
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L4

fngresar al sistema educativo, sus motivacione

cas y sus condicionamientos culturales son dif

imilares,

ciém entre los recursoS.

s maestros, las aulas, los sistemas pedagdgi

ién y el avance escolar; sefialan que, tanto 1

[

porque no todos son iguales "socialmente® al momento de

Econdmicoss

La ocupacidn del padre determina el avanc

s zonas mas desarrolladas y en las mds depri
Los logros educativos, sefiala José Angel
t4n asociados directamente con las desiguald
s interregionales. A mayor crecimiento, may
Sn. en: 1a demanda por la educacidn, y con est
s poblaciones rurales son las que resultan p
afectadas.... Aungue se tengan las mis&as po
ra ingresar a la escuela los resultados no s
Esto se debe principalmente a la d

La calidad de los recursos educativos; es

tuvo positivamente correlacionada con los ni
ondmicos de los alumnose.
Escolares:
Las prusbas correspondientes a las variab

2.
Lasa

dentes sscolares: tasas de reprobacidn,

(1

} José Angel Pescador, cit. en: Al pasc... O

s intrinse

"erentesS.

e escolar
midase
pescador (

ades econd

a politica
articularm
sibilidade
on: siempre

iferencia-

decir, de

cos;

0. cit

De De

or satisfac

veles socio=

s de repeti-

en

también

les de ante-

a repeticidn

186
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de

como: la promocién son fendmenos

La variéble o] sujeto asistid al jardinm
ré diferencias ehtré los alumnos repetidores
una quinta parte de las escuelas investigad

Cabe sefialar que én-ninguna de las escuel

s, el sexo generd diferencias entre los alum

s vy los alumnos repetidores,

Las entrevistas a los superviscres y a lo
nciona la inveétigacién(citada, permitieron
parecen: percibir el problema: para ellos lo
s abandonos escolares son: generados por fact
s a las instituciones educativas. No percib
, el papel indiferente -o adn obstaculiZaﬁte
estros desempefiam a este respecto.
Pedagégicos:

Se encontraron diversas actitudes y compo
e reflejan la indiferencia de los maestros a
asos pedagdgicos ¥y ciertas orientaciones de
les docentes que apuntan en la direccidn de
randizaje de los alumnos més aventajados y m
s, en términos generales, en la escala socia
r proporcidn de los maestros investigados (a
que tiendem a C

7 PP .
%) manifestd comportamientos

© alumnos,

encias académicas de los pero e

Pele
PRy

7

que se repreducen a si mig

de nifics™ ge

8Se

as sstudia-

nos regula-

ores extar-

- que los

rtamientos

rte los re.

la canducta

ejor coloca

1. Uma me-

irededor de

e A e e | i Aiman e, e W hme i o n

y regulares

s directores,
apreciar que

s retrasos ¥y

en, por tan-

reforzar el

ompensar las
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des acadé
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res se ha

) S8 enc
logias

Frv e

pr
ca

qu

aprenden lo mismo que el promed

811

tr

£as

ofesore
bo, no:

e ellas

cusntran encima o debajo de d

ontraron gque estas conm
cientifico-técnicas,

1 91% de las escuelas
expone la investigacid
asstros consideran a 1
académicos, COmMO menos
tea consists, esencial
n formado conceptos ne
micas de los alumnos v
1al podria desalentar

es para tratar de mejo
sin haber hecho una f
las causas a las cuals
s académicas, que seafia
fecto, el modelo "idea
s identifican el proce
suele establecer disti

deberr ohssrvar ey rel

0S8 mani

bete

cas™, sin

co

ntestar

i Tiestan conductas acor

no actdan con los alumnos

4]

esperar, realms

(

s« UOtros maestros han

nte, gue los aluamnos

urbanas y en el
n comegntada- se
os alumnos repe
capaces., El p
mente, enm que 1
gativos sobre 1
epetidores y de
la realizacidn
rar el rendimie
ndagacidm més p

s debfian atribu

. - &
io, o con agquél
icho promedioe.

{8 con sste

didictico que

modela,

pensaciones utilizaran me

80 de las
encontrd
tidores; e
roblema qu
os profeso
as habilid
los retra
de esfusrz
nto de tal
rofunda pa

irse las d

lan los registros escolar

con el cual los

llevan a

nciones entre la conducta

los que se
Muchos ma

pues

retrasados; otros sélo

teractdan con ellos para plantearles "preguntas retdri-

las puedan

to

©

acidn con los educandos que

sido clasificados como maeg
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tros "indi

ademéds de

.alumnos que sufren aléén problemé de aprendizaje. En
otras ocasiones se han. distinguido algunas tendencias sn
las Interacciones magstro-alumno que, an lugar de dismi-
nuir los retrasos pedagdgicos podrian acentuarlos,.

Lo anterior permite esclarecer que las escuelas prima
rias no amortiguan los desniveles culturales de los alum
nos que ya existen, desde que los alumnos se inscriben em

ellas, Por otra parte, aunque

o~
§

erentes-amenazantes®, pues su comportamiento,

revelar indiferencia,

maestros urbanos, es evidente que la falta de interés en
las diferencias y los retrasos

tos mds lamentables en el campo. .Baste recordar que en

no hay evidencias muy cla

ras de que los maestros rurales manejen los problemas de

aprendizaje enm forma menos eficiente de como lo hacen los

-

pedagégicos provocan efec

tiende a subestimar a los

este medio, el maestro.es, pricticamente, el dnico recurso

a que tiensn acceso los alumnos para superar su nivel aca-

démico y para contrarrestar las deficiencias a que estuv

ron expuestos durante su vida preescolar.

tos de los

jo escolar

(1) cuando

cuales se deriva la
es indtil.

eXxpresa que buena parte de lo due aparece en

Be 19,

El retrasc nsdagdgico

)

Esto lo

(1) Olac Fuentes Molinar, Cit,

gnera en =1 sujeto sentimien-

~orrobora Fusntes Folinar

PaS0ees One Cite

e
jo

~ercepcidn de que el traba-

3€
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las estadisticas como reprobaci

dad efecto de la falta de signif
cia escolar y de la rigidez de su organizacidn
levancia de sus contenideos, del

costumbres, de la torpeza para t

res humano

coy

comitante
insufic
rante su e
cidn) tamb

refina

cuzl, a
tribuyen a
Intelectua
que desarr

da

{rle

comple]

Bl

dos y limi

inseri

concluir

Sefiala Yallon que

s vivos y cambiantes.

a dicho estado,

iente alimentacidn que

ién interviene en este

tos en el So0. grado de

Lol

1 establecimiento de 17

1) e

este apartado

ico-socinldgicos

los sujetos obtuvieron du .

problema,

las escuelas urbanas (por

°-

Sn y desercidn,

Ficado vital a

rechazo de sus

ratar la_diver

18gicos:
los factores determinantes del retr:
traso escolar, aparece el estado acti

si como la insuficiente alimentacidn

Por otra parte, se observé que

dad preescolar (incluyendo el periodo de gesta-

Un

do permitid observar que esto afecta

] parecer, sstas deficiencias nutricionales con

mites para el

de condiciones:

1, gque se manifiesta cuando los sujetos tienen

sllar operaciones mentales de cierto

iesarrolle y la conducta individual se ven posibilita=-
tados por tres drdenes

la experier

14

sidad de se

métodos vy

andlisis

a los alum

desarrolle

grado de

urv punto d

es en reali

de la irrg

D
i

aso pedagdgi
1al de desnu

que es con-

U

la fisio=
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1égica, la
yar la imp
miento y a
mal& Debe
bioldgica"
su: destino
transforma
cia, de la

Este

la capacid

los estimu
som insepa

do primari

lado, la r

ni uniform

cidn varia
ademds, de

ven potenc

istinto o

psicoldgica v la social.
ortancia de la base Ti
rmazdm sine qua non del edificio evo
no obstante, guedar ¢
del nifio en su nacimi

~ulterior. Sus efecto
dos por las circunstan
s que también Torma pa
desarrolle tiene como
ad de reaccidén del sis
los que provienen del
rables, siendo el uno
a e indispensable su m
elacidn entre =1 nifio
e, pues los modos y ca
n con la edad del nifio
terminadas capacidades

jadas o inhibidas segd

ara cada nifio v edad.

(1) Yalloen

L1082

No es nec
sioldgica, ver

laro que "la c
‘ento no

es la dnica ley d
s pusden ser ampliamente

esario subr
dadero ci-
lutivo nor=
spstitucidn

e

cias sociales de su existen
rte su elecciéntpersonal£1f

base la interaccidn entre

tema nervioso

medio.

complemento del otro y si

utua interaccic
y el medio no e
racteristicas
y los cambios
y actitudes ir

n la naturaleze

On. cit.
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B, Las fichas-gufas de trabajo como una propuesta para dig
minuir el retraso en el nivel de rendimiente pedagdgico

de los alumnos,

Los esfuerzos que se pueden realizar para solucionar

nuestro problema, desde nuestra ubicacidn en el proceso
educativo y desde nuestra perspectiva de criticos y evalug
dores déjnuestro trabajo, enmarcados dentro del terreno pg
dagdgico; serfan una solucidn parcial, por enfocarla desde
un solo dngulo v, que deberd formar parte de un programa

extenso vy sistemdtico gque englebe todos los demds aspectos

y factores mencionados en el apartado anterior.

W

Las instituciocnes oficiales deberdn disefiar dos estr:

i

tegias distintas para reducir la magnitud del retraso ped:
gégico en la ciudad y el campo (1). Em la primera seria
necesario difundir modelos de educacidn preescolar; -que
sean capaces de captar la poblacidn infantil perteneciente

-

a los grupos sociales de reciente inmigracidnm, con el objg

LY

tivo de proporcionar a dicha poblacidm las experiencias y

L

la socializacidn gue no pudierom recibir en el dmbito fam
liar. Cstos modelos deberdn ser complementados por otros

arén enriguecer el ambiente en gue sce desarro-

[AUN

9]

Q
-
m
T3
]
<
g
-
L

1lan estos nifos durante los affos correspondientes a la

sducacidn primaria. En las zonas rurales se desbsrd otor-

(1) Carlos Mufioz Izquierdo. Ope Cite pe 1-60.
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gar prioridad a mejorar el renc
las ~puesto gque los alumnos, s&
mogéneos de lo que son. sus cont
urbanas-. Zsto requiere, por s
medidas de planeacién econdmica
cativa, asi como disefiar modelo
adaptados a los procesos de'apr
rale

La SEP deberd implantar me
ra mejorar la actuacidm de los
tores de las escuslas. Entre 1
plézo, Habrd que considerar aqu
el establecimiento de diferente
del alumnado", las cuales procu
dad en las habilidades y conoci
los diversos grupos escolares,
cionan comn: el disefio de proceso
lizado, que pretendan'ajustar 1
de cada alumno a la capacidad d
des que va enfrentando. (Agui s
cién a la solucidn del preblema

£r cualquier caso, serd in
los maestros "indiferentes™ y,

tes-amenazantes®, por equipos d

tirles; sistemas pedagdgicos es

.

jimiento global
n en la actuall
.répartes des la
upuesto, de un
, social, democ
s pedagégicos 1

endizaje de la

canismos admind
supervisores y
as alternativas

ellas que se re
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idad, mds h
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sinndmero
réfica y e
~ealmente
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'strativos

de los dirt

ylacionamn ©

s sistemas de Ycanalizaci

rarén lograr ur
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Otras alternal
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a velocidad de
el mismory a le
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ocentes de hab

pecializados ¥y

1a mayor ig
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tivas se re
je individu
aprendizaj
zs dificult

stra aporta

adaptados

s a mediang

ug

Oom
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1las diversas situaciones concref

cién y el desarrollo armdnico de

tancias que puedan obstaculizar

pf (1)~ requiere de cuestiones ¢
recursos pronorcionalmente mayor
pos mas necesitados, la instaufa
tigacién.yfEXQerimentacién:siste
progresive de las estrategias (p
gue los mejores maesiros vayan a

ciles?) aungue Sean. maS costosas

cesario aclarar y destacar algun

su orientacidn y aplicacidn,

mos decir aislado y sin ayuda
hay ciertas cosas que el nifio

cuande 81 mismo pone en jusgo

construir un conocimiento, en.

svolutivo,.

- ta funcidn del maestro

e Al

U]

(1) Pablo Latapi, Cit.

por: masstros relamente interesac
cuadamente preparados para manej

- Democratizar una educacidn

Antes de describir nuestra

- Cuando decimos que el nin

al
pu

sy

-l

U

o

pa

tas del pais; o al menos,
jos en favorecer la supera-

1 alumnado, asf como ade-

os puntos fundamentales en

ar las mdltiples circuns-

omo la voluntad de asignar

gs para atender a los gru

méticas vy el afinamiento

or  ejemplo: ;cdémo lograr

las situaciones mas dify

propuesta pedagdgica es ng

o aprende solo, no guere-
gunas esto significa que
ede aprender dnicamente

intelecto para llegar a

ncidn de su propio proceso

2
el

consiste tanto en "ense-

S0cee oDo C:;;;E. Do 19,

el logro de este objetivo.

bdsica ~declara Pablo Lata

cidn de politicas de inveg



#ar® {entendiendo por esto dar informacidn acabada con el
fim de que el nifio la retenga y la repita) sino

ciar y estimular el aprendizaje.

ciones favorables para que el nifio pueda aprend
ello es necesario observarlo, conocerlo, escucharlo.

se descubrirtd el momento evolutivo en que el nifio se encu

tra y que serd determinante para que pueda aprovechar la

en propi-

- Propiciar el aprendizaje significa crear las condi

er. Para

Asi

informacidn proporcionada,

nosotros queremss; significa con

fica encontrar estrategias para que el nifio responda como

del nifio y seguirlo de cerca para saber qué hechos o situa

ciones pueden ser Utiles a este proceso en un momento dado.

- Asimismo, valorar ciertos

instrumentos Utiles que llevan al sujeto a la reflexidm y

-

dizaje, habra de recordar y tene

o

-~
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]
¥

que el

= Duda: ¢ la duda no dsbe s
HE

ocer el proceso evolutivo

errores del alumno como

nifio al haber hallado por si mismo la respuesta a un d;
nroceso de razonamiento en cualgquier momentos

desarrollo exitoso de sus alunmno

 en cuenta permanentemen-

-

- En los procesos de aprendizaje,; estimular no signi=-

andlisis, conduce a entender el proceso de aprendizaje.

rminado problema; en caso de olvidarla, puede reconsiruir

£n el 4chito escolar, el maestro gue desea contribuir

G

or

o
®
.
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do em un- conflicto cognitivo y

puasta.

- Aprende de Sus BIXrores;

error, el maestro tendrd que averiguar a qué obedece dicho

para el maestro. Ella puede indicar que el n

trata de sncon

cuando el nifio

comete un

ifio ha entra-

trar Su resgse

error. FEn este caso la actitud del maestro serd de alerta

para aprovechar la ocasidn de hacerle una pregunta o pre-.

por parte del alumnos

las han abandonado,., Fara ello

-~ Para aprender necesita informacidm, no

maestro, sino también, y en alto grado, de los

sédlo del

sentarle una situacidn que pueda dar lugar a una reflexidn

ifios que

ccmparten:-conzvariantes- sus hfpétesis’y de otros qgue ya

requiere de comunicacidn e

in*srcambio con los compafieros: hablar, comentar, mosirar

el trabajo, ver el de los demés, etc., Em esta propuesta

se insiste en la necesidad de ¢
fronten sus opiniones, con la ¢
que debe imperar en un grupoe.

- Necesita la comprensidn

no debe exigir ni deseSperarss

inmediatose.

guiere de tiempo para elaborarlos, por lo que

- Necesita del apoyo de los adultos. Ee

tan para 61 una autoridad; pero requiere de U

jue los nifics o

actitud de ayud

y estimulo del

avarzar en sus conocimientos, pero ya hemos di

cuandog sus log

magstiro p

sl maestir

oS 0o Son

tos repres

na autorid

pinen y: con=

a reciproca
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dadero valor de éste readica en

do
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les realizar su propio proceso d

si

.demds, asungue en el grupo pueda

1t
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én a un grupo de educandos que
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- Cuando en un trabajo come

ellos, trata de corregirlos y

ras veces no es muy hébil y ha

Fm estos casos, el mae

s, 0:en la limpieza Yy el orden

El maestro que pretenda guil

scubrimiento y apropiacidn del

una tarea dificil. Como cada

zacidm muy cercanos, tendréd qu
lar de cada uno,
Esto surone un. cambio: de ac
cto al planteado por la ensefia

el adul%io el que sabe y enssi

oy

i
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ar, repetir y copiare.
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te errores y s
para esc borr
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stro, si bien
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e atender el proceso parti

los resulta-

l; yva no se
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'~ Conoce a cada nifioy lo

- Acepta la existencia de
%os, ocasionadas por su nivel d

o menor contacto previe con los

"F1 maestro se enfrenta a un gr
em sus capacidades y debe estar
ham podide desarrollarlas en el
édxitoe."(1)

- Respeta el tiempo que ca
una determinada actividad, recé
hay nifios muy rdpidos y otros m
nam primero les propone um trab
garr su. actividad y no- obstaculi

- Recusrda constantemente
su propio proceso de aprendizaj
en el grupo cualquier distincid
res" o "buenos®™ y "regulares®,

- Piensa frente a cada sit
tas pusden ser adecuadas para h
ngfe preguntas que los ayuden a

mismos respusstas y soluciones

(1) SEP. Libro para el maestro.

propuesta actuard de la siguiente manera.

respeta en sus

e desarrollo y

contenideos de

ajo extra para

cen el trabajo

vacidmn, que ti
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- Crea situaciones claras
cuzdas al nivel de éonceDtualiz

- Propicia en el grupo la
informacidn, procurando que sea
prdximos, Ev;ta que la confron
exclusivamente entre alumnos co
cidn muy distantes o entre maes

~ Informa sobre los proble
los mifios, siempre y cuando dic
ellos mismos.

= Planifica las actividade
tidas y variadas,

L2

t4 dispuesto a realiza

- Es
ficacién, tomando en cuenta sug

- Cambia de actividad cuan
estén cansados o aburridos,

= Distribuye su tiempo com
duales, en equipo y de tedo el
- Explica a los padres, en
trabajo, el tipo de actividades
clases, los problemas de sus hi

- Ho exige al nifio: mds de

acuerdo a su nivel de desarroll
de frustacidn.
- Rzgistra diariamente los

¢

tacidn de opini
n niveles de co
tro=-alumno,
mas o dudas pla

ha informacidn

s procurandoc qu
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del nifio: para una correcta cons

tuado, llevando. um control de 1

individuales y del grupo; ya qu

dacisiones convenientes sean to

- Realiza la evaluacidn at
y dedicacidn que el alumno

cuidar los resultadose.

- Conoce el ambiente famil
tiene comunicacidn constante co
unido de padres y maestros es f
fio de los nifiose.

1. La organizacidn de las activ
prablema de la planificacién y

consecuencia,

riales de trabajo. Las activid

salamente algunas de las que pu

maestro; en la medida que dste

N
tead

as

W

risma,

o)

can y hagan més v

’

Prononemos la organizacion

diznte las Tich

&
<

£l trabajo con esta propue
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as-ouias de trab

idadeas

ades aqui
gde poner

comprend
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e

v/}

[

te

an




consideren los
rricnlares; el
y capacidades
exigen, el tra
equipoe.

Los fiche
ne, Freinet, F

cidn de una pr

tiva y gque surgem de una necesic

medio de traba
aprandizaje, d
Los més 4giles
tiones y;eje¥c
a sus posibili

Las ficha
en forma gradu
para orientarl
la adquisicidn
pacidades pers

Dentro de

1 trab

conccerlo mejore.

~ Armonizan los dos aspect

el desenvolvimiento individual

erriere, Dottrens

jo tal, que pueda

e una manera autd

icios, los méds le
dades.
s-gufas son un co
al y secuencial 1
o' en actividades
de conocimientos
pnalese.

sus principales
ajo realizado a t

un control del re

objetivos de aprendizaje, los contenidos cy

procesoc evolutivo del nifio, las habilidades
especificas que la escuela y la comunidad le
hajo individualizado, el trabajo grupal y en
ros som una de lacs

4ctica docente cof
iad de ofrecer al nifio un
seqguir com su ritmo de
noma e individualizada.
sna mayor cantidad de cues

podrdn resolver t

ntos trabajaran de acuerdo

njunto de sugersncias que

ventajas sefialaremos:
~vds de ellas permite al

ndimiento de cada alumno Yy

y la socializacidm.

aportaciones gque Washbur-
y otros hacen a la realiza

cidiana, activa y participa

0
i

e son presentadas al alumno
concretas que lo llevarédnm a

y al desarrollo de sus ca-

os de la funcidm educativas
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dad de fichas y clasificaciones

al
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fo

ite

‘'po de materia y contenido que

- Dam agilidad al trabajo
{ al maestro atender las dife

- Favorece el trabajo del

nte este tipo de alumno avanz
va autonomfa que serd alentad
- Se puesde adaptar a cualgt

IDOe

Clasificacidn de las fTichas-¢

Profundizando al respecto,

Fichas directivas: dirigen

umno debe llevar a cabo para

ficha no trata todo un temaj

rman un conjunto armdénico 1

g

g

una s=C
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=
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anexos IV, V, VI y VII).

Fichas autocorrectivas: con

rrectos de los ejercicios gue pr

£

forma como se han de revisar,.
los resultados de sus ejercicios
junto con el maestro. (Ver anexo

f

I'd

Fichas de recuperacion

i

-
e

c

gue, por diversas causas, no ha
aprendizaje a obtener el nivel m
esenciales: Su elaboracidn no s
cultad o deficiencia e el apren
especificas de cada alumno marcs

feccidn adecuada,

Fichas de control: su final

no ha respondido correctamente a

realmente ha aprendido el conten
Puede ser uma prueba objetiva, 1

rimento, la presentacidn de un ¥

um problema, Estas fichas deben

s, ¥a gque mar

te por el maesiIo

com cada alumno: respetar su ava

racidn. (Ver anszxos IX ¥y X).
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dns son
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Fichas de amnliac s

alumnos que terminen prontso sus
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VIII).
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rén la pauta ps

idad es valorar
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més amplios, complementarios o mds profundos sobre el tema

de- estudio. (Ver anexo XI).

Fichas de consulta: le servirdn al alumno para infor-
marse de algin tema, cuya informacidn no se encuentra acce
sible- a 1. Pueden ser cuadros sindpticos, sintesis,
esquemas, mapas, etC, A sllas remiten las fichas directi-
vas o dé'ejerciCios, gue junto con los libros de texto y
consulta son de gran utilidad para complementar y enrique-
cer el conocimiento. (Ver anexos XIIy XIII).

Fichas de trabajo libre: serdn ejecutadas por los

alumnos méds aventajados y que tienen preferenctia por un

drea determinada; propondrén trabajos complementarios como

glaboracidn de 4lbumes, organizacién de colecciocnes, cons-

truccidm de maquetas, etc, (Ver anexo XIV).

3, La técnica de trabajo de las fichas-guias

£l desarrollo de esta técnica se realiza asi: el grus

enfrenten

(v

po ahorda un tema y segdn las dificultades que
los alumnos, el maestro les entregard unas fichas, confec=-
cionadas de antemanc, con sjercicios gue respondan a esa
dificultad., FEste sistema de individualizacidn por medio
de Tichas s8lo precisa de un mzesiro preccupsado, Qque Conoz
ts ecada tema. £l control de esas dificultades y los

nresen

ionss correspondientes, da-

o
0

errores cometideos en las ejesct
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llar respuestas a interrogantes
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necesidades coﬁcretas del estudi
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revisidn de aufores, corrientes y teorias pedagdgicas, que
consideramos explican y dan una interprétacién de la'pro4
blemdtica docente en general y del problema de nuestro
interés en particular,
La descripcidn y andlisis de los postulados de la Psi
cologia Genética de Jean Piaget v de la Pedagogfa Operato-
ria, nos definid la construccidén de elementos conceptuales
y explicativos de la préctica docente, permitiéndonos una
mejor aproximacidn a la realidad educativa y a nuestro prog

blema, para entenderlos y tratar de transformarlos.

El conocimiento tedrico que existe en torno a la pric
tica docént33 ademds de permitirnos profundizar en la naty
raleza del prpblema elegido aportd elementos tedricos péra
la integracidn de un marco explicativo corroborado por
nuestra experiencia cotidiana de varios afics de desempefio
profesional,
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Comparamos las fichas de un mismo tema, seleccionamos

los contenidos con base en un minucioso examen de cada fi-

0

ha, ordenamos las fichas de acuerdo al plan de trabajo

tratando de no perder de vista el propdsito central del

b

rabajo -nuestra hipdtesis- y cuidando de conservar una
unidad légica,

Guidndose por el plan de trabajo se empezd a redactar

um: primer borrador, estructurandec el trabasjo en forma ten-
tativa; procurando hilar las ideas, dar coherencia a las
partes; no simplemente transcribiendo las fichas.,

Este-borrador se entregdé al asesor para su revisidn,

andlisis y correccién. Tomando myy en cuenta las observa

ciones y comentarios hechos al trabajo y cuidando las nor

mas convencionales de redaccidn y presentacidén: se reescri
bid: nuevamente.

7. Conclusiones.

{10

Enﬂlas conclusiocnes, enunciadas con modestia y reali;

mo, informamos los resultados obtenidos en todo el proceso

de investigacidén documental y manifestamos las explicacio-
nes 'y probables soluciones al problema propuesto.
[l e . .« 2 ’ 02 .
Expresamos que con la investigacidn se logro confir=-
mar- parcialmente la hipdtesis planteada inicialmente; enun
ciamos los problemas que no se lograron resolver y damos
algunas@recomendacicnes para realizar investigaciones pos=

teriores que se refieran a nusstro problema,
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Psicologfa genética: orientacidn psicolégica |que aborda el
estudio del comportamiento y los procesgs que lo posi

> ol 'y .- 4
bilitan, considerédndolos en su desarrollo y en su gé-
nesis, :

Rendimiento pedagdgico: nivel de conocimientos y habilida-
des de un alumno medido en una prusba de evaluacidne
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ANEXD I

Cuadro 1. Total de alumnos reprobados en educacidn

primaria en la Repdblica Mexicana, segdn

existencia (1)

Afios Existencia Reprobados %
1976-1977 12 003 148 1 238 208 10.3
1977-1978 12 539 0S4 1 322 198 10.5
1573-19?9 13 439 982 1 425 569 10.6
1579-1980 13 945 843 " 1 548 774 11.1
1§85-1981, 14 499 748 1 608 530 11.0
234 1 634 596 11.0

1981-1982 14 737

ecretarfa de Educacidén Pdblica. Estadistica
dsica del sistema educativo nacional. pe. 13
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ANEXD I1I

FICHA DIREETIVA (1)

]
o

20. grado Ficha
- LIENCIAS NATURALES

Sélidos, liquidos y gases.

Del material de Ciencias Naturales toma un vaso, dos cra

yolas, agua y un globo,
Pcnle uh.poco der agua al vasp, marca hasta donde llega

con una de las crayolas,

asi”

-Mete al vaso el globo sin inflar. ;Qué le pasd al agua?
Ahora infla el globo vy mételeo de nuevo al vaso. HMarca
con la otra crayola hasta donde llega el nivel del agua,

5ibuja 1b que hiciste.

1) Tomado de Farfa Rita Ferrini. Hacia una educacidn per-
- sonalizadas, pe 72
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ANEXO IV

FICHA DE EJERCICICS (1)

(W

itado en pe 52.

bt |
fade
0
-3
]
m
U
\D

20, grado. Unidad 4, Mdédulo 2.

Objetivo especifico: medir segmentos de recta con el

centimetro.

- Fide en centimestros con tu regla, lo siguiente:
Largo délla libreta: CMm,
Ancho de la libreta: che
Largo del 1lé4piz: CMe
Largo del libro: | 7 CMe
Ancho dal-1libro: - em,
Largc”del borrador: __Cmo

=

i)
Ly
Q

[(w}
e}
[s\]
=
Y
(9

(1) £laborada segin objetivos y contenidos de
gente para el segundo grado.

I



centimetro.

ANEXDO V

FICHA DE EJERCICICS (1)
tado enfp. 52.

Ficha E-10

-t

20, grado Unidad 4, Mdédulo 2.

Objetivo especifico: medir segmentos de recta con el

- Mide con tu regla y anota cudntos centimetros mide

da segmento de recta.

N\\

1) E£laborada segin objetivos y contenidos del programa vi
- gente para el segundo grado.




CANEXO VI

FICHA DE EJERGICIOS (1)

N4
*

tado en b. 51

20. grado Ficha # 7.

CIENCIAS NATURALES

561idos, lfquidos y gases

o
®
('l\

Contesta las siguientes preguntas:

Por qué subié el agua cemando metiste el glagbo inflado?
;Qué es el aire?

Cémo es el aire? ;Lo puedes atrapar? ;Tiene sabor y

nara que se puedan utilizar?

U]

- (Qué cosas necesitan air

-~

) Tomado ds Marfa Rita Ferrini. Op. cite pe7

™
4
L]




ANEXD VII
FICHA DE EDERCICIOS (1)

Cit. en p. 52.

MATEMATICAS

Resuelve el siguiente problema:

mide .80 m de ancho por

Qs
pos

La puerta de mi habitaci

1.90 m. de altura.

Compro pintura para cubrir esa puerta por las dos ca-

Esta pintura cuesta 200 pesetas por 5 kg, y en la
tiéwda me dicen que 1 kg basta para pintar 6 mz.

ara pintar

ol

Cudnto me costard la pintura necesaria r

la pusrta?

gstin Freinet. Los planes de trabajg.:

[©EN
feuct

(1) Tomado de C
i De 32,




Citado

La
1.

Po

1.52
La

1 kg@

superficie de la

T 10 tanto, la sup
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% 3,

X

524

MATEM

1.52

-
=

, 80m

2

.04 m

D& 0506 ;(

Y ¢

200 ptas.

6

ssta pi

ntura me va

X o506

O

omado de

Célestin Fr

ANEXD

ICHA AUTOCORRECT

20.24

v

Ivg (1)

ATICAS

erta mide:z

ficie que tengo que

2

L4

ra qu
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ptas.

einet,

necesito serd:

02. cit. De 32.

s pintar ti
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ANEX

=3
(™)
>

FICHA DE CONTROL (1)

ado en p. 52

20, grado Ficha # 6

MATEMATICAS

Fracciones comunes.

]

ontesta las siguientes preguntas:

n cudntas partes tengo que cortar una naranja si quier

rtirla en mitades.

ot
m
B>
o

.sa cuando vuelvo a juntar las mitades.

O
|
[w)
N

e representa ?n(medio?

ey
[

L-'Ju
Y

una tortilla partida en medios.

>~
)

£, On. cit. p. 74.

14
a
P-l

ﬁ Tomado de Marfa Rita Ferr




ANEXO X

FICHA DE CONTROL (1)

en p. 52.
| Ficha C-3

2o0.grado. Unidad 4. Mddulo 2.

. Objetivo especifico: respolver problemas gue impliquen
i8m de varios sumandos, con reagrupacidn|de unidades
ecenas
suelve cuanto hay que pagar en cada caso, de acuerdo
precio de los dulces.
~ N
P~ /’
l/ _ \ // P - P4 7 >
55 196 /94 g3 27
Un dulce Una galleta
un chicle una paleta
un pirulfl un chocolate
itado= pesos Resultados resos
flaborada segdfr contenidos vy objetivos del programa Vi-
gente para el ssgundo grada,




Ficn: ¥

v

3

\verigua qué instituciones de salud hay en |la comunidade.

Enlista quienes som los trabajadores de salud de la comy

zidad'yfqua'labor’désenpeﬁan.

Comenta alguna experiencia en la que hayas sido atendido

ANEXO XT

FICHA DE AMPLIACION (1)

e& Pe 52»
Ficha -6

20.grado. Unidad 4. Mdédulo 1.

Objetivo especifico: expresar por escrito, cbservacig

alizanm los miembros |[de la locali-

()
&

de actividades que: re

efiala a qué lugares van los habitantes de la comunidad
andg tienen problemas de salud.

;Qué personas los atienden?

(%]

qué perssonas atienden:

Qué requisitos se deben cubrir para recibir atencidn?

e

algéh-cantrc de salud,

i

ograma V

w
4

“1aborada segln objetivos|y contenidos del
yente para segundo grado.
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queador, petrdleo, etc; tampoco deben estar al alcance de

o
p |
=
=
[ ]
1))
3

lozs
Proteja los enchufes eléctiricos, para que no puedan
meter cosas en los agujercs,

No deje gue: jueguem con cerillos, ni que se acerquen

estufa o al fuego.

M
{hV]
¥
i)

No deje el mango de ollas y sartenes hacia afuera de
ié estufa o de la mesa, porgue los nifios los jalan y se

gqueman,.

Cuando salga cierre las llaves de los tangues de gas.
Guarde bien las bolsas de pldstico, los nifios s& pue-

den asfi jugando conm ellas,.

e
X
g
1
-

Tenga en casa un botiquin de primeros auxilios.
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