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PRESENTACION

"MAESTED:

Ignore donde vadigue el
mayor mérito de tu lakor, si
darlo todo a camkio de nada, ©
a partir de la mnada, crearlo
todo".

( L. DA VINCI »

La docencia es una actividad social muy importante, porgque
su material de trakajo lo constituyen, en primera instancia, los
alumnos, con los cuales se pueden aplicar las neciones tedricas
que promuevan su desarrollao.

Para ello, se instrumenta una propuesta con el fin de es-—
tudiar, vy & la vez, ayudar a los alumnos en la adgquisicidn de la
lecto-escritura. Nuestro okjetivo se traduce en retomar los pos-—
tulados que se pueden desprender de las teorlas cognoscitivistas
para llevarlos & la practica y analizar los resultades, es decir,
confrontar teorla y practica, para poder prohar o rechazar nues—
tras hipdbtesis de estudio.

Esta propuesta se aplica en dos contextos lakorales diferen—
tes: por un lado, en un primer grado, en la Comunidad de la Noria
de Alday, San Diego de la Unién, Gto.3; y por otro, en la Comuni-—
dad de Villa Guerrero, Cadereyta de Morites, Gro. El estudio
paralelo estd en razén de poder determinar el grado de generali-
zacién de resultados, con independencia a las caracterlsticas
regionales.

Estipulando lo anterior, podemos mencionar gue rnuestro es-—
tudio tiene tres niveles de andlisis y gque sons
1y Confrontar teorla-practica.
2y Comparar el resultado de las actitudes de los decentes en
los dos contextos diferentes, vy
%) Aplicar la Investigacidn Participativa come altermnativa
en el estudio de la docencia.



INTRODUCCION

"Tergo, VAMOS & VeV,

que ya aprendl a leer, a contar;
tengn gque ya aprendl a pscrikiv
Y & peEnsar,

y a reir".

( Nicolds Guillén 3.

La curiosidad innata del hombre vy la constante hAsqueda de
la verdad, hacen Yy han hecho que a travads del tiempo Y del
espacing por los puehlos, edades vy culturas, que las mhltiples
preguntas gque el hombre se hace acerca de la vida y sus cir-
cunstancias, sean resueltas, a veces satisfactoriamente, otras
tolo son motivo genevador de otras interrogantes.

Gracias a esa inguietud, el ser humano a avanzado en sus
diversos y complicados problemas, v lo seguird haciendo. Ante
cada prokblema nuevo 0 viejo, suwrgird una respuesta NUevA... Y 2l
reto interpuesto quedard superado.

La problemdtica moderna ta hecho del hembhre de hoy un  sev
capaz, dindmico, emprendedoyr, gue no S conforma con reproducivr o©
copiar modelos. Nunca se ciente satisfecho por lo ya descubierto
par los otros homhres.

Al homkre de hoy le gusta investigar, Y agqul radica su
grandeza y su destino a cosas excelsas.

Aplicande estos conceptos A& 1a tarea inguientante de 1a
investigacién cientlfica, podemos entender gque es necesarie for-—
mular preguntas a las ciencias o Areas del saher y dehemos espe-
rar respuestas acordes que generen nuevos conocimientos.

Toda investigacidn dehe estar acompafiada de ohjetivos claros
y precisos gque satisfagan la curiosidad de guien 1la realiza, pevo
también gque aporte algo novedoso vy significative a la tarea
cientifica.

El presente trahajo se ha dividido en seis capltuleos: EI
primero trata de 1la fundamentacidn tedrica de nuestras acciones Vv
del contexto en el gque se ukica la propuesta. Evi el segunda, =€
consigna la conceptualizacién de la investigacién participativa,
gy aplicacidn en el grupo experimental, las categorlas de andli-
sis propuestas y los instrumentos gue utilizamos para la ohserva-
cidn vy seguimiento de los "alumnos caso". En el tercer capltule
cp amalizan los resultados de una manera cualitativa, aunque nos
auxiliamos de algunas gradficas ilustrativas. En el cuarto anali-
zamos los resultades del Case "A" y los comparamos con los
resultados del Caso "R", para poder ohtener mejores inferencias.



En o1 guinto capltule se hace una evaluacidn glebal de 1la
propuesta, es decir, se ven los resultadaos ohtenidos en  forma
glokal vy finalmente en el capltulo sexto, mencionamos las con-
clusiones, por lo gue en hase a ellas, proponemos algunas reco-—
mendaciones.

Aclaramos que nuestro equipo docente original estd compuesto
por cuatra personas: Araceli Genoveva, Juan, David y Jos& Angel.
Despuds se dividid en dos subequipos: por un lado se constituyd
el egquipo de David y Jos# Angel, quienes trakhajaron en la Esc.
Prim. FRur. Fed. "Miguel Hidalge", en la comunidad de la Noria de
Alday, Municipio de San Diego de la Ihidn, Gto.; con el primer
grado, vy gque en adelante llamaremos Caso "A"; vy el otro equipo,
conformado por Araceli Genoveva y Juan, quienes trabajaron en la
comunidad de Villa Guerrera, Cadereyta de Montes, &ro., con un
seqgqundo grade, y gue en adelante llamaremos Caso "R".

Hacemos notar gque este informe corresponde dnicamente Al
Caso "B", vy existe otro informe para el Casn "A". No ohstante,
retomamos algunos datos para complementar un mejor an&lisis de
los resultados ohtenidos y las conclusiones.

ANTECEDENTES

Este trahajo de investigacidn gque se inicid y es consecuen-—
cia del curso de los Seminarios de Tesis para Titulacibn de
Licenciatura en Educacidn Primaria del Plan 72 en la Universidad
Pedagégica WNacional. Del proyecto en ellos elakorado y de las
acciones llevadas a la prdctica, mediante la Investigacién Parti—
cipativa, tomada como una alternativa para la investigacién vy
desarrollo de les grupnos escolares.

PROBLEMA DE ESTUDIOC

La educacidn primaria es y ha sido un hechao spcial, mediante
el cual, 1los individuos se socializan y alcanzan formas mas
elevadas de cownocimiento, gue es el resultado de un proceso de
ensefanza—aprendizaje, no exclusivo de la escuela, peroc sl auspi-
ciado por ella en el logro de contenidos de aprendizaje mds
tédcnicos y Atiles para la sociedad vy produccibdn.

Si hien es cierto, nque la educacidn en todos sus  tipos,
modalidades vy niveles es importante, 1lo es mas en los primeros
grados porgue son el cimiento en el gque se sustentan los conoci-
mientos posteriores.

i



Sin emhargo, hay occasiones Jue alumnos gque egresan el prime—
ro y segundo grado de primavia, afn ne han alcanzado 1la apropia-
cidn de la lecto—escritura, cosa due trae consigo consecuencias
muy graves gue van desde el rechaze grupal, hasta dejarlos a la
deriva por la heterogeneidad vy cantidad de alumnos en el grupo
escolar.

Es por eso Jue no hemos propuesto estudiar las actitudes
predagbgicas pertinenetes gque puedan ayudar a los nifios con estos
proklemas, Yy &n especial can gl de la aprehensidn de la lecto-
escritura.

Conceptuamos a 1a& Actitud Pedagbgica, como aquella accidn o
conjunte de acciones adoptadas por los responsahles del proceso
educative, para cambiar de alguna manera las practicas tradicio—
nalistas y las conductas que s@ tiemen ante el aprendizaje.

Tomamos como Aalumnos can retrasoe en la aprehensidn de 1la
lecto—escritura, a aguelles gue no tienen los conocimientos
necesaries que propone el Programa Integrado de la SEP, de prime-—
ro v segundo grado, ademas el retraso estd tomado en razén a los
demAs integrantes del grupo y en relacié al términe medio gue
propong los estudios psicogendticos de E. Ferreira vy A.
Teherosky, seghn la edad del nifio.

Para realizar nuestro estudio, hemos tomade los dos primeros
grados de la educacién primaria, aungue por motivas de trabajo
individual de los integrantes del "equipo docente”,; N0 NoS fue
posibkle realizarlo en la misma comunidad. Pero suUponemos e
pueden servir amhas experiencias para sacar conclusiones vAlidas
para primero vy segundo grado en contextos similares.

El1 primer grado lo hemos estudiado en la Esc. Prim. Fur .
Fed. "Miguel Hidalgo", de la comunidad de la Noria de Alday,
Municipio de San Diego de 1a Unidr, Gto. (el que denmominamos Caso
£y vy el segundo grado, emn la Esc. Prim. FRur. Fed. "Melchor
Ocampeo", de la Comunidad de Villa Guerrero, Cadereyta de Montes,
Gro. (Caso B)., Este altimo lo imiciamos en el mes de septiemhre
de 1928 para concluir con l1a evaluacién final en el mes de mar=z=o
de 198%. Es decir, tuvo un sequimiento de siete meses, etapa de
ohservacidn de la cual presentamos este informe.

La lahkor frente al grupo se sustentd tedricamente desde el
punto de vista psicogendtico que tiene como prinicpal exponente a
Jean Piaget, asl como tamhi®n los postuladeos de la Pedagogla
Operatoria gue son derivados de la psicogénesis.

Tode 1la anterior se akordd desde el enfaoque de la Metodolo-
gtla participativa, pov constituir ésta, una alternativa viahle
para conocer nuestra practica docente.



JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

El punto de partida de toda investigacidn es la existencia
de un prohlema gque se habrd de definir, examinar, valorar vy
analizar criticamente, para poder luego intentar altervativas
para su solucidn.

Fl paso serd ahora justificar nuestro estudio, o sea, deli-
mitar el ohjeto de la investigacibn, dentro de 1los temas
posikles.

Platén, en su didlogo "Menédn", hace alusidn a ese punto,
cuando dices:

"Y como huscaras, oh Sécrates, lo gque th igroras totalmente?
y de las cosas que ignoras, Cudl te propondras investigar™.
Y si por ventura llegaras a encontrarla, Cdémo advertirds que
esa cnsa es la gue td conoces? —"Entiendo gqué gquieres deci
Menbr... Muieres decir gque nadie puede indagar lo gue sahe,
ni lo que no sabe, pues ni tan siquievra sabrla lo que dehe
investigar" (1)

En la U.P.N. queremos aunar la teorla y la préctica, pues
deseamos ser profesionales, vy a su vez, investigadores (primeros
intentosy. De aqu! que hemos decidido tratar de investigar el
probklema de: Cudles deberdn ser las actitudes psicopedagbgicas
que dehemos asumir como docentes para con agquellos nifios cuyo
proceso de apropiacidn de la lengua escrita  se presenta  con
retrase vy mayor dificultad en comparacidn con la mayoria de
sujetos de su misma edad y grade escolar? Las razones? Entre
ptras: la experiencia docente gue hemos tenide con  primevos,
sequndos vy terceros grados, que nos cuestionan profslemas como los
gqile mencionamos en seguida:

— (e hacer con los alumnos gque tienen esta problemdtica™
- Cémo trabkajar con ellos, sin descuidar a los demds
alumnos?

~ Huién tiene prioridad en atencidn, los mnifios con
dificultades en la lecto-escritura o la mayerla del
grupo’?

- Iud estrategias pedagdgicas emplear con les alumnos cown
retraso en la adqguisicidn de la lecte—escritura®.

Tamhidn tratames de integrar y aplicar en un trakajo inter—
indisciplinario los conocimientos teéricos adguiridos en las
diferentes materias cursadas en y durante el Plan de Estudios de
la Licenciatura en Educacidw Badsica, vy en particular, aguellos

(1) PLATON. Didlogos. Ed. Porréa. México. 1965. pp. 210-211.
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que se relacionan con la adquizicidn y practica de 1la lecto-
escritura, apoyados por los procesos y me&todos de investigacidn
educativa.

Entre 1los fines que justifican nuestro estudio, se uhica
también el lagrar la titulacidén de cada integrante del equipo
docente, pues consideramos ue despuds de ftanto tiempo de
esfuerzo, kien vale la ypena covonar estos estudios superiores con
un titulo que avale la ensefianza.

8i logramos contribuiv aungue sea, en peqguefia escala, la
preocupacidn gque nos mantiene en este anmdlisis, creemos gue el
trakajo wvalid la pena vy esperamoes gque otroes compalieros la
continfen, corrijan, aumenten y perfeccionen.

OBJETIVOS
Investigar wo es una ciencia en sl, es un procesoc para
buscar el conccimiento.

El investigador debe hacerse preguntas emn torno suyo y dehbe
lograr conocimientos mas profundos y cientlficos.

De agul gue nuestro estudie persiga varios ohjetivos gene-—
rales vy particulares.

ORJETIVOS GENERALES

1. Adoptar una actitud psicopedagbgica por parte del docente
para facilitar el desarrollo del proceso cognitivo de los
alumnos con retraso en la adguisicién de la lecto—escritura.

2a Lograr oque los alumnos hajo tratamiento se aproximen a los
okjetivos del programa oficial propueste para la lecto-
escritura (Programa Integrado).

3. Implementar la propuesta pedagbgica desde la perspectiva de
la metodologla participativa como eje rector del proceso
investigativo.

QBJETIVOS PARTICULARES

1. Determinar los "sujetos caso" gque sevdn ohjeto de estudie de
entre nuesktros grupos escolares de responsabilidad.

2. Conocer algunos factores gque afectan el proceso de adguisi-



cidn  de lecto—escritura de los alumnos seleccionados para
nuestrno estudio.

4

‘ Fevisar vy actualizarnos en las perspectivas tedvricas que
expliguen los procesos de adguisicidn de lecto--escritura.

d., Pracisar vy aplicar acciones gque favorezcan les prcesos de
adguisicidn de la lecto—escritura en los alumnes hajo
tratamiento.

Promover la investigacidn participativa dentro de nuestros
centros de trabajo, come alternativa para afrontar los
prohlemas educativos.

&, Analizar desde la perspectiva psicogenética las preducciones

de escitura de los niMos bajo tratamiento.
HIPOTESIS CENTRALES DE TRARAJO

1. La actitud psicopedagégica del docente, fundamentada en la
Pedagogla Operatoria y apoyada por los padres de familia,
posihilitard el desarrcllo cognoscitive de los alumnos con
retraso en la adgquisicidn de la lecto—escritura.

2. 8i el docente interpreta desde la perspectiva teérica el
proceso de adgquisicidn del ohjeto de estudio (lecto-
escriturad, estard en peosikilidad de favorecer las
aproximaciones por las gue el sujeto pasa hasta su arribo al
uso del cébdigo convencional.

B Mediante el vproceso de Investigacién Participativa se

favorecerin los elementos de la relacidn pedagdgica para
motivar la transformacién de nuestras practicas docentes.

DELIMITACIONES QUE ENMARCARON LA IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA
LLEVADA A CABO CON EL GRUPO DE SEGUNDO GRADO "A" DE LA ESC. PRIM.
RUR. FED. "MELCHOR OCAMPQ" DE LA COMUNIDAD DE VILLA GUERRERC,
CADEREYTA DE MONTES, @RO.

Entendemos por delimitacidn, determinar o fijar can
precisiodn los limites de algo.

Es condicidn indispensakle estahlecer delimitaciones o 11-
mites del tema a desarrollar antes de proceder a la investigacién
propiamente dicha. Lo anterior con la finalidad de fijar un
contral espacio—-temporal de tal investigacidn.

lLas delimitaciones especlficas de nuestro trabajo, fueron
las siguientes:



AY URICACION GEQGRAFICA 0 ESPACIAL:

La aplicacién del proyecto de investigacién (Caso BY la
llevamos a cakbo con los alumnos del Segundo Grado Grupo "A", los
profesores: Ma. Aracely Genoveva Martinez Anava vy Juan Vazguez
Rodriguez en la Esc. Prim. Rur. Fed. "Melchor Ocampo”, pevrhene—
ciente & la comunidad de Villa Guerrero, Cadereyta de Montes,
Hro.

Ry UBICACION TEMPORAL:

Nuestra propuesta de investigacién participativa la llevamos
a la practica al inicie del Ciclo Escolar 19832-29 (2 de Septiem-
kred, para concluir en el mes de Marzo, 1989, Es decir, tuvo una
duracidn de siete meses gue fueron suficientes para lograr nues-—-
tros ohjetivos en su mayorla.

¢y URICACINON TEORICA Y CURRICULLM ESCOLAR:

Recuperamos y aplicamos los postulados de la Corriente Psi-
cogendtica retomando camo principal exponente a Jean Piaget, asl
como tamhi@n a leos compiladores de este epistemdlogo. Ademds de
la Pedagogla Operatoria y Programa Integradeo de Segunde Grado.

D) AMBITO SOCIO-ECONOMICO Y PARTICIPANTES DE LA COMUNIDAD :

Nuestroe proyecto de investigacidn lo aplicamos en un medio
sacial de tipo rural. Se contd con la participacidn y preccupa-—
cidn por parte de la pohlacidn adulta respectro a la educacidn de
los nifos en edad escolar (la escuela proyectada hacia la comuni-
dad y viceversa).

LIMITACIONES DEL ESTUDICO

Para poder dar cuenta de los resultados gque arrojd nuestro
estudic con el enfoque de la metodologla participativaj es preci-
s mencionar las limitaciones gue ohstaculizaron relativamente la
aplicacidn de nuestro proyecto de investigacibn.

No obstante, dichas limitaciones adn las no contempladas,
tratamos de resolverlas favorablemente conforme avanzaha el pro-
ceso de experimento.

Las limitaciones fueron las siguientes:
1y Como se precis®d en nuestro proyecto de investigacidn
(caso B» (Cfr. Proyecto, capltulo 1-A), la aplicacién de los

mismos se llevd a efecto en la comunidad de Villa Guerrero,
Cadereyta de Montes, @ro., con el grupo de Segunde Grado
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Grupo "A" atendido por la Profra. Araceli Genoveva Martine:z
Anaya vy auxiliada povr el Profr. Juan VAzguez REodrlguez, gue
laboraba en la comunidad de Villa Progreso, Ezequiel Montes,
ra., vy precisamente por la cercanla de dichas comunidadess
amhos profesores nos reunltamos por lo general dos dias  por
semana para trabajar en equipo docente con el grupo bkajo
observacibn.

Sin embargo, dehido entre otras cosas a las actividades
propias de cada centro de trabajo en el aspecto administra-
tivo y a las comisiones de ambos profesores en nuestras
respectivas escuslas, en ocasiones, ¢sto wos  impedla
reunirnos.

Lo anterior de alguna manera retardaba el yproceso, por
lo gue cada ocho dias wnos reunlamos con los integrantes del
equipo  "A" gque eMperimentd la misma propuesta  pedagbgica,
pero en la comunidad de la Noria de Alday, Municipio de San
Diego de la Ilmidn, Gto., con el primer grados con el propé-
sito de analizar las acciones ejecutadas vy planear las
siguientes actividades.

Lna limitante de consideraciofn fue la escasa experien—
cia por parte de los integrantes de amhos equipos docentes,
respecto a la investigacidn del campo con el enfoque de 1la
metodelogla participativa.

El decreciente apoyo por parte de la direccidn de la
escuela de trakajo y compafieros docentes, mismos que al
inicio del experimento, wnos manifestaron su apoyo, incluso
les parecid muy interesante nuestro proyecte. 8Sin embargo,
conforme avanzaha el proceso, se presentaron diferencias
ideoldygicas y celo profesional, lo cual ocasiond gque traha-
JAramos despuéds casi sin su apoyo.

Las faltas frecuentes de algunos alumnos hajo
tratamiento, lo cual les ocasiond un retrase cowsiderahle en
el preoceso de adguisicidn de lecto-escritura.

Otra limitante que se nos presentéd, fueron los proble-
mas socio—afectives por parte de algunos alumnos, ocasionados
por la apatla y negligencia de sus padres.

Por &ltimo, enfrentamos el gproblema de camhio de
adscripcidn por parte del Profr. Juan Vidzguez a la zona de
Amazcala, E) Margués, Gro., hacia los primevos dias del mes
de Fehrero del afioc en curso.

Motivo por el cual, en ocasiones, wo nos fud posihle
reunirnos en equipo docente entre semana, como lo venlamos
haciendo de Septiemhve—22 (inicio de experimento) a Enero-8%
{fin del mismol.

Sin  embargo, come mencipnames anteriormente, nos
reunlames cada ocho dias con los integrantes del eqgquipo "A",
conn la finalidad de intevcamhiar experiencias y planear el
trahajo a desarrollar con el grupo experimental de segundo
grado.



I. MARCO DE REFERENCIA

1.1 FUNDAMENTACION TEORICA.

1.1.1 ENFORBUE PSICOGENETICO DE LA ADAUISICION DE LA LECTO-
ESCRITURA,

Para poder entender el aprendizaje de la lecto-escritura
desde wun punto de vista psicogenético, es necesario ukicar al
nifio cognoscente como tal, vy analizarlo desde la corriente en
cuestidn. La psicogenética analiza el origen Yy condiciones que
permiten el desarrolle de la personalidad del nifio, como punto de
partida para el conocimiento del homhre adulto.

Los tedricos psicogenetistas consideran al ni¥o comao un
sujeto activo, expuesto a estimulos naturales sociales e incluso
internos, los cuales mediante la actividad del wifio propovrcionan
s desarrolle y la comprensidn de su realidad.

Segdn Wallon, el nifio es una totalidad, producte de la
interdependencia de los diferentes factores gue integran la per—
sonalidad, y descrike al wific como una unidad hiopsicosocial.

lLa base hioldgica la constituye todo el sistema neurofisio-
légico, gue es influenciade por el medio amhiente. Los factores
pesicoldgicos se desarrollan en cada momento, vy se caracterizan
por los prohblemas afectivos—intelectuales gque el nifiec presenta en
cada etapa de sut desarrollo.

Pero este desarrollo no se produce en forma lineal, sino
come una espiral  gue vuelve hacia atrds, para favorecer una
reorganizacidn o slntesis de lo adquirido en cierto momento.

Los factores sociales estdn moldeande y encaurando la perso-—
nalidad del ni%o mediante una relacidn sujeto-medio; por esto se
puede afirmar que el nifio es un ser esencialmente social, como
dice J. Palacios:

"Para gue el nifo pueda madurar, es necesario que acthe
sphye los ohjetos, y resuelva sus prohlemas cotidianos". (&)

Piaget se preocupa por investigar como se da en el sujeto el
paso de un estado de menor conocimiento a otro de mayor conoci-

(2) PALACIOS Jesas. “"Condiciones evolutivas de la Educacidn.
Citado en Nifio, aprendizaje y desarrollo. UNP, México
1985. pp. 120-130.
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miento, y al investigarlo deduce que la inteligencia surge de las
acciones. En base a ello, determina los estadios de desarrollo
gque tienen como  intervalo, desde el nacimiento hasta la
adolescencia, y en sus términos desde el perlodo sensoriomotor,
al de las operaciones formales.

Los estadios del desarreollo se cavacterizan por las es-—
tructuras presentes y por las conductas; éstos son integrativos vy
en cada operacion de ellos se da la asimilacidn de estructuras
externas, la acomodacidn de estructuras internas a las externas,
y la adaptacidn del sujeto a la novedad.

lLa teorta del desarrollo de Piaget sienta sus hases en
presuposiciones hiolfgicas y consecuencias epistemolégicas que se
dan en los sigunientes procesoss

a) La adaptacidn de un organismo al medio amhiente.

kY La adaptacidn de la inteligencia ypor coordinaciones
progresivas.
c) E1 establecimiento de relaciones cognoscitivas entre

sujeto vy ohjeto.

Con estas hases Piaget desarrolla sus postulades principales
para la construccidn del conocimiento, #&stos son:

1. El limite entre los sujetos y ohjetos no estd determinado de
antemanc, vya wque estos estdn fusionados y el conocimiento
surge de la interaccidn.

2 La accién y las interacciones antes menciomadas llevan al
individuo a elahorar construcciones explicativas que con-
ducen a su ver al conocimiento ohjetivo.

3. Para estudiar al nito, es necesario involucrarse en el
conocimiento de las estructuras gue se construyen, paso a
paso, en la historia personal.

d. Las estructuras del conocimiento evolucionan desde el pe-
riode sensoriomotor, hasta llegar al conocimiento de las
ciencias ahbstractas.

La asimilacidn es la integracién de elementos externos a
estructuras completas o en desarrcllo de un organismo.

(=9 lLa acomodacidn es la modificacidn de un esquema o0 una es—
tructura por los elementos que ha asimilado.

7 Como slntesis de los des puntos anteriores, la adaptacidn es
el acto completo de inteligencia, vy se da cuando existe un
equilibrio entre asimilacidn y acomodacidn.

8. El equilikrieo varta con el nivel de desarrollo, pero tiene

tendencia progresiva.
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F. £l desarrollo cognoscitivo siempre sigue secuendcias
evolutivas.

Para ewplicar el desarrollo, Piaget hace una clasificacién
de los estadios por los gue atraviesa el nifio, en lns cuales se
manifiestan mecanismos constantes (comprender, explicar, inte-
reses) y estructuras variabkles progresivas (formas de organiza-
cidn, actividad mental, intelectual vy afectiva), en cada estadio
aparecen estructuras origales con caracterlsticas gque van siendo
modificadas por el desarrolloe.

Los estadios de desarrollo gue nos maneja Jean Piaget pueden
ser generalizahles a las diferentes sociedades, pero estos varlan
enn cuanto a la edad, en razdn del contexto en el cual vive el
nifio.

Dichos estadios son:

1. Estadio de los reflejos e instintos (antes de los 12 meses).

=, Estadio de los primeros hdhitos motores {antes de los 13
meses).

. Estadio de la inteligencia sensoviomotriz vy afectiva (un afio vy
medio a dos).

4, Estadio de la inteligencia intuitiva (2 a 7 afins).

5. Estadio de las operaciones concretas (7 a 11 o 12 afios).

&. Estadio de las operaciones intelectuales ahstractas (12 a 12
afios)y. 30

Dehido a que nuestro sujeto en estudio se nhica entre el
cuarto o guinto estadieo en la clasificacidn de J. Piaget, nos
ahocaremos a examinar las caracterlsticas de éstos.

El cuarto estadio de la inteligencia intuitiva, inicia con
la aparicién del lenguaje, con el que el nifio puede relatar sus
acciones, interieriza la palabra, aprende por la imitacién de
sonidos, vy &ste hace gque el nifio se snhordine hacia sus mayores,
intercamhie palakras vy fomente el monédlogo, auspiciado por el
egocentrismo caracterlstico de estos nifios.

La inteligencia pradctica o sensoriomotriz se va transforman—
do en pensamiento, merced al lenguaje y al contexto dande vive.
Por ello, el nifio hace preguntas contlnuas a sus mayores.

llna caracterlstica del nific en esta edad es el animismo, gque
consiste en comcehkir las cosas come animadas o con vida. DOtra es
el finalismo, por el cual el nifio piensa que las cosas fueron
hechas con un fin especialy y el artificialismo, mediante el cual
supone las cosas hechas por el hombre.

(X) PIAGET J. 8eis estudios de Psicologla. Ed. Sex Barral.
México, 1985.




Ev este nivel se desaryvcllan los sentimientaos de simpatlas vy
antipatlas.

Enm el guinto estadio o de las operaciones intelectuales
concretas, el nifioc adquiere cierta capacidad de cooperacibng el
lenguaje egocéntrico tiende a desapareceri el animismo, finalismo
vy artificialismo se convierten en asimilacidn racionaly y un
logro muy importante es cuande el nifio adguiere la nocidn  de
conservacitn de la subsistencia, peso y volumen.

F1 nific se da cuenta del tiempo porgue lo toma como  una
sucesidbn de acontecimientos, 1o que hace que mentalmente conecte
la velocidad con el tiempo para explicar ciertos hechos reales.

El pensamiento da un granm paso, de lo intuitive se wvuelve
l8gico, del respeto unilateral y el egocéntrico llega al respeto
mAtuo, a la coordinacidn y & la cooperaciln.

Pero tocdas estas caracterlsticas se ven influenciadas por
otros factores gue en un momento pueden retardarlas, o en otro
caso, pueden alentarlas.

Algurios de estos factores son:
El lenguaje de la sociedad.
Las ciencias y los valores de la sociedad.
Los razonamientns gque la sociedad acepta.

Las relaciones entre los miembros de la sociedad.

Piaget aporta algunas ideas que pueden explicar alguros
aspectos para la adguisicién de la lectoescritura:

1. El sujeto es un ser active, creador, gque husca adguirir
conocimientos.

2. Concibe el aprendizaje gue no depende de los métedos, sinc
de la propia actividad del sujeto.

i 5 El sujeto pasa por perlodos de error comnstructivo.

d. El progreso en el conocimiento se obtiene a través de un
conflicto cognitivo.

n

) lLa accifn es el orlgen del conccimiento.

Segfn Wallon (19513, el dibujo aparece espontadneamente en
los nifios como precursor del lenguaje, pero, la escritura poste-
rior tiere sus génesis en la imitacién de las actividades del
adulto.

Para Hermine Sinclair (1982), el desarrollo de la escritura
estd demasiadn cerca del desarrollo del dikbujo, puesto gue desde
" el primer afio aprdximadamente el nifio puede imitar a los mayores,
cuando &stos hacen marcas sohre superficies planas, posteriormen—
te hacern lo gque se denomina cemo garakatos pures, es decir,

o



lineas curvas, circulares o en 2ing zad, sin relacidn con algo.

Poco despuds, en el cuarto afo cronolégico, por lo regular
aparecen las primeras formas reconocikles a las que se les puede
llamar por los adultes, slmkolos, perc pov el conflicto en no
poder dikujar todos los detalles de lo presentado, el dibujo y la
escritura empiezanm a divergir. Posteriormente los nifios hacen
garakatos ya sean unidos o separados, a la idea de la letra
cursiva o la de molde; por ello es agul cuando empieza a hacer
escrituras diferentes para cosas diferentes.

El siguiente paso es el de adoptar una hip&tesis sildhkica
sin haker sido sugerida directamente por el adulto, sino coma un
proceso prelégico en el tratar de comprender la lengua escrita.

Es este el momente en el cual el nifio puede con auxilion de
los mayores, recrear nuestro sistema alfahdtico.

Yetta Goodmarn (1723) marca algunos principios gque rigen el
desarrollo de la escritura, los cuales son:

1. Principios Funcionales. La significacidn gque tenga la
escritura en la vida diaria del nifio, dependerd de la
necesidad gque tenga de un lenguaje pscrito; por elle en la
medida en que el wific viva "eventos de lectoescritura™, use
y vea que se use ésta, aumentard su comprensibn.

Cotidianamente el nific puede ver que la escritura se
usa en:

a) E1 control de la conducta de otros.
hy En las relaciones interpersonales.
c) Para representar experiencias.

d) Para explicar dibujos.

ey Por extensibn de la memoria.

2. Principios Lingulsticos. Estos se desarrecllan a medida que
el nifo resuelve prohlemas de la forma en el lenguaje escri-
to. La ortografla se adquiere paulatinamente por el uso y la
observacibn.

La semdtica tamhidn va apareciendo inicialmente en
sustantivos vy posteriormente en las demds palahras mediante
la socializacidn. La sintdxis se hace en un momento por la
generalizacién de palabras, Yy, por un casao en particular.
Ejem. ern lugar de decir "roto" enuncian rempido, o por decinr
"cupe"  enuncian cabe. Pero, esto en realidad muestra que
hacenn esfuerzos por comprender y utilizar su sitema de
comunicacidn.

T Principios Relacionales. Con elles el alumno relaciona la

escritura con los ohjetos, ademas de relacionar lo que
escribhe con la forma en gque se escribejy se puede decir gque
se apropia de la ovtografla del contexto.

e e s i i e
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Segdn Margarita Gémez Palacios (1386) el propdsito  general
de la lectura es la reconstruccidn de los significados, pero
cierando el wifio llega a la escuela es yva un hadbil usuario del
lenguaje, y, menciona que el nifio aprende a escribir escrikiendo,
enn un medio social gque lo motive, wusando la escritura con la
intencidn de comunicarse, leyendao diferentes escritos,
expres&ndose por escrito, interactuando con sus compafierosy
ademds de otras consideraciones «gue enunciamos mas adelante.

En 1a misma vertiente psicogenetista podemos ubicar a L. 8.
Vigotsky (197%), el cual hace una exhaustiva descripcidn de los
procesos en la adguisicidn del lenguaje escrito. Para &1 como
para Walloen, el lenguaje hahlado es natural y avanza en los nifios
de una manera espontanea, mientras gque el lenguaje escrito se
hasa en una instruccidn artificial, que, si hien es cierto que el
individuo cognoscente trata de entenderlo, &ste wecesita ser
orientado para su pronta reconstruccidn.

El lenguaje escrito se transforma en un sistema de signos
que simholizan directamente las relaciownes existentes, vy es ade-—-
mads la culminacidn de un largo procesc de desarrolle de determi-—
nadas y complejas funciones de la conducta del nifio.

Ademds menciona gque la historia evolutiva del lenguaje es-
crito no mantiene continuidad de formas, sino gque sufre las mas
inesperadas metamorfosis y descontinuwidades, vy gque &sta inicia
con la aparicién de los gestos como signos visuales para el niWo.

Por ello afirma gque el gesto es el primer signo visual que
contiene la futura escritura del nifo, en consecuencia, los
gestos figuratives a menudo denotan simplemente la reproduccidn
de un signo gra&fico. Es decir, los signos suelen se la fijacidn
de los gestos.

"Los primeros dibujos y garahatos del nifio son gestos méds
que dikujos" menciona Vigotsky (1979).

El juego simhdlico del nifio puede comprenderse como un
complejo sistema de lenguaje, ya que mediante &1 indica el signi-
ficado a sus juguetes, aunado a sus gestos indicativoes.

Cuande los ntros han hecho ya grandes progresos en el
lenguaje hahlado, comienza la elahoracidn de dikuwjos, primero
dibujan de memoria v no se esfuerzan por representar las cosas,

sino pov gimbholizarlas o designarlas, posteriormente Y
paulatinamente van huscando la representacidn de sigrnos escritos
para algunas palabras, lo gque constituye un  descubrimiento

kdsico,; vya gque da al nifio la capacidad de comprender que no sélo
puede dibujar las cosas sino tamhién el lenguaje. Esto es lo gque
en &ltima instancia da origen a la adguisicién de lenguaje
escr-ito mediante gestos, simbolismo en el dibujo, simholismo en

la escritura, para culminar en la escritura propiamente dicha.



ADRIISICION DE LA LECTO-ESCRITURA DESDE UN PLNTO

E VISTA PSICOGENETICH

Si retomamos el punto de vista psicogendtico para tratar de
comprender la adguisicién de la lecto-escritura, dehemos empezar
por reconocer cque los sujetos de los que nos hakla Piaget, son
activos, que tratan de comprender el munde gque les rodea, gue
tratan de resolver los interrogantes que este munde les plantea.
"No es un sujeto gue espera, gque alguien que posee un conocimian—
to se lo transmita em un acto de kenevolencia. Es un sujeto que
aprende hbhAsicamente & través de sus propias acciones sohre los
ghjetos del munde". (d)

As1, dentro de un mundo lleno de publicidad, con hastante
material escrito que el nife puede ver y observar, serla
imposible negar la actitud de los nifios por tratar de comprender
la gque les rodea, vy en este caso pspeclficamente: el material
escrito.

Pero esta comprensibn de la lecteo—escritura varta en 1la
medida de las condiciones sociocecondmicas y culturales, ya que
determinan el grade de contacto con la lengua escrita.

Vista 1la lecto—-escritura como un proceso social y cognosci-
tivae, se pueden distinguir tres dimensiones en su adgquisicibn:

1. La lecto-escritura es un obhjeto de conocimiento, al cual los
nifios se enfrentan y tratan de alguna manera de "encontrarle
sentido". Este proceso implica el conocer progresivamente
las caractertsticas de este sistema.

2. Enfrentar "ese ohjeto de conocimiento" en 1la escuela, es
decir, aprender los usos escolares gque se dan a la lecto-
escritura, sin embargoe los alumnos aprenden a mejorar ecstos
tipos de ejercicios en la escuela, 2in entenderlos
totalmente.

ol

. Apropiarse de otros conocimientos a partir de la lecto-
escritura. La lengua escrita vepresenta la posikilidad de
acceso al conocimiento de fendmerios o sucesos fuera del
contexto inmediato.

Estas dimensiones proponen wniv los procesos psicogenédticos
de apropiacidn de usos y significados sociales diversos. En  la
medida que haya la susodicha unién, hakrd mds oportunidad de
comprender y apropiarse de la lecto-escritura en cualguier
contexto.

(4) UPN Metodologla de la Investigacidn I, Vol I, México
1981, p. 109.

16



Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacios (19232), afirman,
al igual gque Piaget, gque la nmatuwraleza cognoscitiva se da en las
nifios vy concluye diciendo que ellos aprenden & leer entes de
iniciar la ensefianza primaria, aungue su lectura no  sea
convencional, lo que demuestran en una investigacidn en la que
analizan los procesos cognoscitives por los gque se atravieza en
la construccidn v apropiacién de la lecto-escritura.

Para elleo dividen la secuencia de los procesos en  dos
grupos: el primero con tres niveles, v el segundo con cuatro,; gue
desembocan al final de 1la escritura vy lectura csistemdtica
convencional como & continuacién se ochserva:

GRUPD Y. LECTURA GLOBAL

NIVEL 1. El nifo no diferencia entre el grafismo-dibuje vy el
grafismo—lectura, punto de partida estaklecidn sin
tomar en cuenta la prehistoria del lenguaje, sino desde
el momento en ogue el nifo atribuye significado al
grafismo.

NIVEL 2. E1 wnifio puede diferenciar entre graficsmo—escritura vy
grafismo—dihujo.
2 Escritura dentro del dibujo.
2.2 Escritura con un signo hnico.
Z.3 Escritura dentro y fuera del dihujo.
2.4 Escritura fuera del dibujo.
2.9 Escritura de varios signos.
Z.%.1 Siguiendo el cowntorno del dibuio.
2.0.2 Sobre una recta imaginavia fuera del

dibhujo.

NIVEL 3. Escritura independiente del dibujo.
3.1 Camhios minimos de una escritura a otra.
Z.2 Camhios moderados de una escritura a otra.

GRUPD IT. LECTURA DE LAS PARTES

NIVEL d. Correspondencia entre las partes de la emisidn y parte
de la escritura. Hace cortes sildhicos en correspondern-
cia con las letras.

d.1 Corvrespondencia no sistemdtica, hace corresponder
sllabas y palahras cualesquiera a las graflas.
Correspondencia sistemdtica. Hace cortes sildhicos
para escribiv cualquier grafla, aproximadamente
grafla por sllaha.

d.

kM

NIVEL 5. Correspondencia con base a una hipbtesis sildhkica.
S.1 Cada letra wvale por una sllaka en la palabra,
aungue no conozca las sllahas convencionales.

NIVEL &. Escritura sildbico-alfabdtica.
.1 Sivn valor sonoro estaklecido en las letras. Comhi-
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na recortes silAdhicn—alfabdticos, aun sin corres—
pendencia con las palahras.

Con valor sonoro establecido de las letras. Comhi-
na recortes sildhicos y alfahéticos, tratando de
hacerles corresponder con el valor sonore de las
letras.

[l
[ ]

MIVEL 7. Ecritura alfakética.
Los nifos realizan un andlisis fonético de la palabra vy
marnejan el valor sonmoro de las letras.

En  nuestro trabajo trataremos de interpretar los avances de

los nifios respecto a la lecto-escritura, a la luz de las investi-
gaciones anteriores.

1.1.27 ADEIUISICION DEL LENGUAJE EN EL NING

Fetormando & Montservrat Moreno (1931) para explicar la
aparicidn y desarrclle del lenguaje del nifio, sostiene gque:

— E1 pensamiento del nifio en general, es entendido como wuna
evolucidn escendente que va tomando mayor grado de complejidad
funcional.

- El lenguaje es un sistema construldo previamente al nacimiento
de un nifie y contiene reglas, normas y contenidos que dehe
aprender independientemente de sus aptitudes.

— E1 nifie dehe wecrear y reinventar ese lenguaje para poder
apropidrselo.

~ E]l nifio necesita tomar conciencia de las relaciones existentes
entre las palahbras gue utiliza y los signos de escritura de
esas palahras, para dominar la técnica del lenguaje escrito.

Si el nifio relaciona lo anterior descubrird gue puede expre-
sar por escrito lo gque hahla, hace, piensa e imagina y tamhidn
descubrird que el mismo suceso puede expresarse  en diferentes
lenguajes (cientilfico, literarie, cologuial) y podrd traducir lo
que ocurre en su pensamiento, mds no en la realidad porgue athn no
tiene la madurez necesaria para ello.

Adn cuando Piaget no haya hecho winguna revisidn teéirica
sobhre los procesos de adqguisicidn de la lengua, su teorla, en
tanto teorla general sobve los procesos de adgquisicibn de conoci-
miento, es potencialmente aplicakle a estos deminios.

Piaget concibke al nifie como un ser cognoscente, activo,
creador, transformador, gue trata de conocer el mundo que lo
rodea y que llega con una organizacidn cognoscitiva a la escuerla.



En ella el mnifio no dehe asimilar pasivamente, dehbe
reinventar el ohjeto de estudio vy corresponde al maestro asegurar
el respeto por las capacidades de cada nifio.

Emilia Ferreiro y Margarita Géomez Palacios C19a8)
compiladoras de procesos de adguisicidn de lecto—escritura,
retoman las ideas de Piaget y Vigotsky al considerar el

aprendizaje de la lecto—escritura como un proceso lingulstico v
socialy distinguen dos contextos de la lecto—escritura en 1la
escuela: (X

1o0. Contexto Mental Intermno (contexte en la mentey cuando el
lector o el gue escrihe aporta.

En términos generales sostiene que:

—  Aprender a leer requieve el dominic de un complejo conjunte de
conceptos y hahilidades a varios niveles de un  sistema
jerArquico.

— Los wifos que aprenden a leer vy escribir llevardn consigo
diferentes experiencias, diferentes contextos internos, dadas
las diferencias en la calidad y cantidad de las situwaciones
particulares de uso en la lengua escrita en las cuales han
participado fuera de la escuela.

Nosotros como maestiros:

— Dekemos sahker le que los nifeos han aprendide de la lengua
escrita en situaciones fuera de la escuela vy, a partivr de ahl,
impartir su ens®anza (exploracidn).

~ Dehemos ayudar a los nifios a tener en mente y usar todos 1los
conocimientos que poseen y gue son importantes para el texto
que se va a tratar. vy

- Ayudar a los nifios a adguirir nuevos canocimientos y nuevos
vocabularios a través de su vida escolar.

Zn0. Contexto BSocial Externo. En el culdl se encuentra el lector o
el gque escribe.

Sostiene que:

~ Los nifios «gque estdn aprendiende a leer y escribhir en los
primeros grados, regquieren estar en constante interaccidn con

(%) Condiciones internas vy externas que influyen en la

naturaleza de los eventos de la lecto—-escritura en la
escuela.
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el maestro y sus mismos compaferas para peder apropiarse de la
lecto—escitura.

- Los nifios nunca dan directrices a los maestros; las preguntas
que los alumnos formulan al maestro son  escasas, excepto
cunando  piden permiso. El Arico contexto en el cual laos nifios
revierten los papeles interactivos es con sus mismos compafie—
ros porgue dan directrices, as! como las ejecutan, hacen
preguntas y las contestan.

El problema de conseguir mejores logros en lecto—escritura
tiene tanto gque ver con la motivacién inicial de los niWos; como
de las caracterlsticas de los nifos determinada por su vida fuersa
de la escuelay aunade a nuestros esfuerzos para diregir sus
energlas sin destruirlas y acrecentar la confianza de los nifios
en su propia capacidad de aprender.

1.1.7 PEDAGOGIA OQPERATORTIA:

Para la aplicacién de nuestro proyecto de investigacidn,
referente a "Actitudes Psicopedagdgicas para el desarrcolleo de la
Lecto-escritura”, tamhién nos fundamentamos en los presupuestos
de la Pedagogla Operatoria, ypor ser ésta factihle de aplicarse,
dehide a que recupera la teorla constructivista de Piaget vy 1las
condiciones afectivas vy de trahbajo que prevalecen en el grupo
kajo tratamiento.

La Pedagogla Operateria en lo general, se basa en la idea de
que el individueo es autor de sus propios aprendizajes a través de
la actividad. Considera a la inteligencia come el resultado de un
proceso de construccidn a lo largo de la historia personal, donde
intervienen como elementos determinantes factores inherentes al
medio en gque viven.

La Pedagogla DOperatoria trata de desarrollar en el individuo
la capacidad de estahlecer relaciones significativas entre los

datos v los hechos gque suceden & su alrededor vy actuar

sistemdticamente sobre la realidad que le rodea.

La Pedagogla Opevatoria propone come objetivos principales:

ajd La creacidn intelectual del individuo.
ke La cooperacién social y solidaridad.
c? El desarrollo afective arménico en los individuos.

Para el logro de los objetives precedentes, Montserrat
Moreno propone guet (5

(5) MORENO Montserrat "Qué es la Pedagogla Operatoria?"
Contenidos de Aprendizaje. UPN. pp. 8-13 (1981).

N
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Se permita al alumnmo ejercitar su lihre invencidn e iniciativa
propia y a no matar su curiosidad v su interés.

El1 alumno trakaje, elakore sus propias hipdtesis vy las someta
a comprokacidn.

El propio alumnoc elija los temas de la clase y se someta con
sus compafieros a la autoregulacibdn.

E1 alumnoc construya elementos de andlisis, ademds de sus
propias alternativas de decisibn

El1 maestro no dehe dictar verdades arhitrarias ya elaboradas.

El maestro dehe evitar la dependencia intelectual de los
alumnos y motivarlos a la creacidn espontarnea.

El papel del maestro es coopevrar con los alumnos, facilitarles
instrumentos de trabajo, sugerir situaciones y formas de
verificar hipbtesis, pero nunca sustituir la actividad del
alumrio por la suya.

Al mismo respecto John Jarolimek (&) propone quet

El1 alumno dehe asumir la responsabilidad de su aprendizaje vy
cooperar con sus compafieros.

El alumno deke ser activo, preguntar, experimentar, etc.

El1 profesor dehe preparar escenas para la conduccidn del
proceso de enseffanza-aprendizaje.

Deke crear el amhiente adecuado para el desenvelvimiento de
los alumnos.

Servir de gula en la exploracién de los alumnos.

Aprovechar los intereses de sus alumnos para estimular el
aprendizaje.

Determinar el nivel en que se encuentra el alumno, para poder
programar las actividades gue desarrollard el propic alumno.

(6) JAROLIMEK, John. Ensefianza y aprendizaje en la escuela
primaria. Ed. Kapelusz. Buenos Aires, Argentina. 1979.
P 97.



CONCEPTOS DERIVADOS DE LA PEDAGOGIA DOPERATORIA
EN LA ADBUISICION DE LA LECTO-ESCRITLURA

Por todo lo expuesto anteriormente, derivaremos los concep—
tns propios de la teorla pedagbgica en los siguientes términos:
1. Al inicio del ciclo escolar dehemns determinar el nivel

intelective en el que se encuentran nuestros alumnos

(exploracidn) y a partir de ese diagndéstico,; planear nuestvro

trahajo docente.

e El gprofesor dehe crear en su grupo uUn clima de libertad,
autonomla, actividad, ademAs de colahorar con el alummo v
permitirle la interaccifn cown Sus compatieros, de este modo
el resultado serd la disciplina activa y 1lihre (Método
Montessori).

il

. Corresponde al maestro integrar el yproceso psicogendtico
Capropiacidn del sistema de escritura) y el procesao
sociogendtico (apropiacidn de usos y significados sociales
diversnos) para ohtener en los alumnos la apropiacidn de 1a
lecto—sscritura.

d. El profesor debe ceolocar al alumne en situaciones de
aprendizaje en las gque apligue los conocimientos que posed
desde antes de ingresar a la ensefianza primaria.

an

Es preciso permitir al alummo ejercitar su libre invencidn e
iniciativa propia, que trabaje, elabore sus propias
hipdtesis y las someta a comprobacidn (fundamentos de 1la
Escuela Actival.

&. Dekemos permitir &l alumnco actuar sohbre el ohjeto de
conocimiente que es la adgquisicién de la lectura vy la
escritura, para posteriormente apropiarse de otros
conocimientos.

7 La educacidn wne ha de ser, en forma alguna, una mera
transmisidn de cultura, sino ayuda para la vida en todas sus
expresiones; ha de comenzar al nacer y durar tanto como la
vida.

1.1.4 PROGEAMA INTEGRADO DE SEGUNDDO GRADCD

Nuestro trakajo docente dentro del grupo esceolar estd
orientado por el contenido curricular en este caso, del Programa
Integrado de Segunde Grado, el nos da las directrices, formas de
trahajo vy propone los ohjetives a lograr durante un curso
escolar.

pad
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"Ex el proceso ensefanza-aprendizaje, 1a integra-
cidn consiste en presentar & los alumnos las co-
sas, 1los hechos como se presentan en la realidad,
camo un todo umificado susceptihle de ser estudia-
do parcialmente desde cada una de las Areas de
aprendizaje: Es una interrvelacidn organizada de
los diferentes campos de la realidad gque el wifo
deke conacer". (72

ORJETIVOS GENERALES

—

. .—Conocerse vy terner confianza de sl mismoj

Lograr un desarrolle flsico, intelectual vy afectivo sanoj

P

14

. ~—Desarrollar el pensamiento reflexive y la conciencia criti-
caj

4. " Comunicar su pensamiento y afectividadj

5. —Tener criterio personal y participar activamente en la toma
de decisiones individuales y sociales;

&. NParticipar en forma organizada vy cooperativa en  grupeos de
trakajos

7. Integrarse a la familia, y & la escuela y a la sociedads
2. — Identificar, planear y resolver problemas;

%, — Asumir, enriguecer, transmitir su cultura, respetando & su
vez, otras manifestaciones culturalesy

10. N~ Adgquirir y mantener el gusto por la lecturaj

11. Combatir la ignovrancia y tode tipo de injusticia, dogmatismo
¥y perjuiciag

%, Comprender que las posibilidades de aprendizaje y creacifn
no estan condicionadas por se hombre o mujer;

(7> S.E.P. Programa Inteqrado de Segundo Grado. México,

A0S

109825

1038825
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13. Considerar igualmente valioso su trahkajo flsico e intelec-
tuals

id., Contribuir activamente al mantenimiento del eguilibrio eco-
ldgicao.

15, Conocer la situaci@n actual de Méwico, como resultado de
diversos procesos nacionales internacionales;

1&. Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su  amor
a la patriaj

17. Desarrollar un sentimiento de zplidaridar nacional e inter-
nacinonal, hasado ewn la igualdad de derechos de tondods 1los
seres humanos y de todas las naciomes;

18, Integrar y relacionar los conocimientos adguiridos en todas
las Areas de aprendizajej

1%, Aprender por si mismo ¥ de manera continua, para convertirse
enn agente de su propio desenvalvimientos

Para lograr los ochjetivos generales el Programa Integrado se
ha ordenado en las siguientes Areas de Aprendizaje:

Espafiol.
Matematicas.

C. Naturales.

C. Sociales.

Educ. Tecnoeolbgica.
Educ. Artlstica.
Educ. 1a Salud.
Educ. Flsica.

QO ~ R R

X
a

Por 1lo gue se refiere a la ensefianza de la lecto-escritura,
el Programa Integrado nos dice gque dehemos tomar en cuenta  la
realidad social y lingulstica de M&uico, pern siempre VY cuando se
adopte un modelo general del Espafiol, sin gue con ello se descyi-
mine a las lenguas indlgernas; se trata mds hien, de crear condi-
ciones para gque todos los mexicanos nos Ccomuniguemocs Con efica-
cia. Concekido de esta manera el espafiocl, es un fundamento de la
Iidad Nacional.

De acuerdo con los planteamientos anteriores, Con los ohje-—
tivos generales, se pretende gque el alumno adquiera, actitudes,
hakilidades, hdbhitos y conocimientos gque le permitan:

1. Desarrollar su capacidad de comunicacibn orals

2. Adguirir y desarrollar la capacidad para leer vy escribirg

%, Conocer de una manera bdsica las funciones vy estructuras
de la lerguaj

4. Comprender el valor intrinseco de todas las lenguas y sus
variantess

5. Desarrollar la sensikilidad, el gusto por la lectura e

imiciarse en el estudio de textos litevrarios.

e i . g,
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Este Programa Integrade de segundo afio presenta los mismos
ohjetivos generales, los mismos plantepamientos, los mismos ohje-—
tivos para la lengua escrita y tambidn se integran las mismas
bdreas de conocimienteo, wue para el primer afio.

Dentro de 1los ohjetives de segundo grade para la lecto-—
escritura destacan:
1. Expresar sus intereses, pensamientos, sentimientos vy

opiniones en forma oral, escrita, corporal y plastica.
2. Desarrollar la capacidad de comprensibn de lectura.

LUna nueva etapa en la vida escolar no suprime los alcances
de la anterior, mids hien procede de ella. Los aprendizajes que el
nifio va a adguirir en este segundo grado va a modificar, a
enriquecer y a reorganizar las estructuras formadas en primero.

Pero a pesar de gque solo hay un afio de diferencia, tanto
cronoldgica, come escolar, el nifio de segundo presenta algunas
caracterlsticas diferentes gque lo ukican en una nueva etapa  de
desarrollo como son:

1. El nifio empieza a salir de su egocentrismo afectivo.

2. Cuarido se inici la autocrltica empieza a valorarse a si mismo.
3. Empieza a participar de las reglas del juego.

d. Tienen mayor capacidad para realizar trabajos por eguipos.

5. Con la muda de dientes, camhio de peso, talla, puede ocasio-

narle cierte malestar en la percepcidn de su propio cuerpo.

&. Disminuye su agresividad y se identifica con personas del
mismo sSeMO0.

7o El nifo ya es mas reflexivo que el de primevo.

. Empieza a estructurar nociones de espacio, tiempo,
capacidad, movimiento, ndmero, cantidad, medida y clase.

e Se inicia la comprensidn de la conservacidn de la materia.

10. La intuicidn del perlode anterior es reemplazada por la
adgquisicidn paulatina de un pensamiento ldgico.

1i. El nifo aprende a diferenciar su propio punte de vista del
de los demds, se empieza a dar reversihilidad, en el
pensamiento percike cauzas.

12. Logra identificar las caracterlsticas de los okjetos o de
las situaciones y clasificarlas progresivamente.

.
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13. Eealizar con mayonr eficiencia e las operacioves
matemdticas, l8gicas y espacio—temporales.

1td. La razdn substituye las formas fantdsticas y magicas del
primer grado.

1%. Puede transmitir con mayor coherencia la informacién acerca
de sus ohservaciones.

i&. La cotizacidn estd afianzandose.

17. Emplear 1la coordinacidn psicomotriz para expresarse con la
escritura.

Es recomendahle que todos los maestros tomemos en cuenta las
caractertsticas de los nifics antes descritas para adaptar nuestra
lakor al nivel de desarrollo de nuestros alumnos, propiciande ast
que la experiencia escolar en este grado sea enrigquecedora v
satisfactoria.

Es importante tamhién que consideremos poportunamente las
deficiencias que presentan los nifios, si se dehen a situaciones
psicolbégicas, amhkientales o problemas filsicos, pues de lo
contrario, esto puede ser causa de reprobacidn y desercién
escolar, en los primeros grades de la educacidn primaria.

Evtre las principales dificultades en el aprendizaje, «que
retrasan el nivel de eficiencia se encuentran:

1. Confusidn de letras. Ejem. hy o, p, g3 de simetrla opuestas.

g™ Confusidn de letras por su sonido igual g-c.

D Confusidn en la articulacidn de las letras iguales ch, 11,
e

4, Confusidn de guturales igual: g, Jj, 9.

5. Altevracidn en la secuencia de las letras de una palabra
igual. Ejem. pate en vez de plato.

L= Escritura en espejo al inventar letras y ndmeros.

ACTIVIDADES PARA FAVORECER EL DESARROLLD DE LA
LECTO-ESCRITURA

- Escuche lecturas, poemas y exprese lo gque entiende,

-~ Formule adivinanzas describiendo objetos por su uso, color vy
sakor,

-~ Descriha significados de lenguaje simbédlico,

-  Encuentre sindnimos de una palahbra dada,

- Cuente secesos o aventuras personales,

- Narre cuentos o historias,

—- Descriha caracterlsticas de un obhjeto,

- Identifigue palahras que vimen,

~— Diga palabras gque vrimen.



CRITERIOS DE INTEGRACION

Para la integracién de las Adreas de aprendizaje se usaron
tres métodos: El método de Esquemas Conceptuales, cque consiste en
tomar como nAcleo integrador una idea de eje de la ciencia o del
murdo del nido; E1 método de Procesos, fque consiste en tomar como
nicleo integrador, wo un contenido, sinoc un proceso del mdtodo
cientifico, que es la ohservacibn; El método de objetivos,
definide por la bisgueda de metas comunes a las Areas de
aprendizaje, que es la expresidn,

La integracidn didadctica estd organizada en un programa Jque
contempla ocho unidades, las cuales constan de cuatre médulos
cada una, a los cuales corresponde aprdximadamente una semana de
lakor docente.

Cada unidad tiene un ndcleo integrador, as! como cada mddulo
tiene tamhién su ndcleo relacionado estrechamente con el nidcleo
integrador de 1la unidad. Ctada médulo tiene sus ohjetivos
relacionados con el ndcleo ivntegrador del mismo, los cuales estan
elakorados en razén a los objetivos generales, a1l grado escolar,
a la unidad y al médulo correspondiente, as! como al nivel del
desarrollo del nifo.

Esta integracién trae para el alumio las siguientes
ventajas:

— El incremento en las aptitudes.

- La reduccidn del tiempo de aprendizaje.
- lLa consolidacién de la transferencia.

- lLa vitalizacién del aprender.

- La amplitud de la aprehensibn.

- El esfuerzo memorlstico de lo esencial.

Fecomendaciones del Programa Integrado para Evaluar:

1. Atender las diferencias individuales.

2. Atender el trahkhajo del alumno.

3. Tener siempres presente los obhjetivos del grado.

d. Respetar la integraciébn.

. ABuxiliarse de las actividades sugeridas en el programa.
&. Apovarse en la técnica de la ohservacibn.

7. llsar tahlas de registro.

Tomando en cuenta lo gue el programa escolar marca, las
caracterlisticas de los nifios de segunde grado ¥y el proceso de
adguisicidn de la lecto—escritura, tratamos de aplicar el
programa escolar para lograr que el alumno adguieva y desarrolle
la capacidad para leer y escrikhir en los dos pirmeros grados de
educacién primaria, vy cuwando egrese del primero, vya lea vy
escyiha, por lo menos frases y palabras sencillas.



Tratamos de ukicar al nific 2n el proceso de  desarrollo  de
adquisicidn de lecto-escritura y en kase al programa escolar, a
sug actividades vy contenidos, para planear acciones gue llevan al
desarrolle del nifio en este aspecto.

En el registro de ohservacidn y evaluacidn de los nivos con

retraso en el nivel de adguisicién de lecto—-escritura, se toma en
cuenta lo anterior (ver cuadro pag. 73).

1.1.5% LA INVESTIGACION PARTICIPATIVA

Las modalidades: Investigacidn—-accidn, Autodiagnéstico, Au-
toevaluacidn; estan consideradas come investigacidn participati-
Va.

DEFINICION

La investigacidn social tiene mayor fuerza si los individuos
participan en los procesos de la propia  investigacién. La
produccidn de nuevos conocimientos serd mas significativa para
todos los participantes. De ahl surge el auge gque recientemente
ha tenido la investigacidn participativa.

Bué significa investigacién participativa?® De acuerdo a
Stasenhagen (1767), existe la participacidn cuando se organizan
diferentes tipos de ackividades en las cuales un  grupo logra
expresar sus necesidades o demandas y en general se logra plan—

tear ciertos objetiveos. "La participacidn rno puede ser decretada
compulsivamente, ni estimulada en forma artificial y menaos puesta
en marcha sin gque se produzca  previamente una atmdédsfera

ampliamente favorable”,

La participacidn se presenta por una toma de conciencia de
los individuos, se da por una vivencia real de la situacién.

lLa conciencia de un probklema y la participacifdn activa de
cada individuo del grupo son los elementos que constituyen una
organizaciébn en la que se pueda realizar investigacién., Es
posikle que posteriormente estas organizaciones cobren fuerza en
la sociedad glohal.

La investigacidn participativa busca, conjuntamente con los
miembros de un grupo, Jgenerar conocimientos y definir acciones
adecuadas para un desavrello integral. Se toman en cuenta las
experiencias o los conocimientos de cada uno de los individuos
que  participan en la planeacidn, ejecucidn v evaluacidn del
procesn,

ha



CARACTERISTICAS DE LA INVESTIGACION PARTICIPATIVA

La investigacidn participativa puede beneficiar inmediata vy
directamente a la comunidad. Es importante que &sta, aproveche no
snlamente los resultados de la investigacién sinoe el proceso
misma.

El preoceso de investigacidn participativa se hasa en una
integracibn de didlogo, investigacidn y andlisis en el cual los
investigadeos, asl como los investigadores son parte del proceso.

En la investigacidn participativa se involucra al grupo en
todo el proyecto, desde la formulacién del prohlema hasta 1la
interpretacidn de los resultados, la discusidn de las soluciones
vy las acciones a seguir.

Enm  la investigacidn participativa hay aprendizaje aundgue
ningdn miembro del grupe ensefia. Ge combinan aspectos formativos
e informativos.

Existe una participacidén comprometida en los procesos de
crganizacién, ejecucidn y evolucidn de las actividades.

El proceso es activo y camkiante; no es estdtico.

La investigacidn participativa postula la integracidn del
conncimiento del grupe y complementa la teorla de la practica.

Existe un sello permanente en este tipo de investigacidn.
Los resultades no sos definitivesy las mnecesidades cambian,
transforman. La accién crea nuevas necesidades.

La investigacidn participativa se realiza con una dptica
desde dentro y desde ahajo. La realidad se ohserva "por los ojos
de guienes sufren" los efectos de los camhios, no por quienes los
realizan.

La investigacién participativa aungue analice un solo
aspectn de un problema glohal ayuda a los participantes a tener
una visidwm Integra del panorama total. Ademds, facilita a los
miembros del grupo el conocimiento de su propia realidad para gque
as! cada uno pueda participar en la planeacién, el proceso vy la
evaluacidn de la actividad a realizar.

La investigacién participativa se carvacteriza como investi-
gacidn cualitativa.

PROCESC DE LA INVESTIGACION

De acuerdo a Lewin (1973) el proceso de la Investigacibn-
Accibn es el siguiente:

[
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1. Insatisfaccidn con el actual estado de cosas.

2, Identificacién de un Area prohlemdtica.

%, Identificacién de wun problema especlfico a ser resuelto
mediante la accibdn.

d Formulacién de hiphtesis.

5. Seleccidn de una hipbtesis.

&. Ejecucidn de la accidn para comprobar las hipbtesis.

7 Evaluacidn de los efectos de la accidn.

2. Generalizacibn & nivel grupo.

Lo hdsico en la investigacidn—accidn son las interrela-

ciones, los procesos, las personas y las instituciones invelucra-—
das.

ORJETIVOS DE LA INVESTIGACION PARTICIPATIVA
1. Lograr que los miemhros del grupo analicen la realidad en una

perspectiva histérica y en relacibn con la spciedad.

. Definir las necesidades actuales de cada miembro para tomar
decisiones acerca de las acciones gque se realizardn.

%. Aceptar a cada uno de los miemhros, independientemente de sus
creencias e ideonloglas.

4. Propiciar lo Agil vy lo sencillo de la realizacién de las
tareas.

=. Sistematizar las experiencias.
&. Ampliar el radio de accidn a la sociedad.
7. Aprovechar los recursos disponihles en la comunidad.

&. Promover el intercambio de experiencias con otros grupos gue
realicen la misma actividad.

9. Promover la aplicacidn de la investigacién participativa como
opcidn metodolédgica de las Ciencias Sociales.

PAPEL DEL INVESTIGADOF

El papel es traducir teortas que expliguen 1la realidad
social en procesos concretos de los grupos con los que trakaja.

El papel del investigador puede consistir en la instrumenta-
cidn, sistematizacidn vy andlisis del esfuerzo realizado por el
gruUpo.

El investigador o los investigadores serdn los responsables
del informe glohal vy de la difusién de los resultados de la



investigacibn.

CONCLUSTIONES

La investigacidn participativa es parte de un didlogo, de
una hhdsqueda gue se concretiza cada vez de diferente manera en
las experiencias. Esta opcién metodoldgica crea oportunidades
para integrar el potencial de conocimientos y creatividad de cada
gqrupo que se refne para definir las acciones a tomar.

La investigacién participativa puede ser aplicada con dife-—
rentes procedimientos vy tdcnicas especlficas. Los miembhvos pueden
participar mas activamente en la formulacidn del tema o de 1los
problemas a investigar o de cualguiera de los procesos involucra—
106G .

La investigacién participativa no excluye el empleo adecuado
de otros métodos de investigacién.

Los papeles de los miembros no SOn fijos. La relacién es
dindmica y diferente segin las experiencias. Pero debhe haher un
involucramiento activo de todos en cada etapa de la investiga—
cidn.

A traves de la investigacidn participativa los miemhros
pueden sentar las hases necesarias para el camhio en heneficio
para ellos mismos. E1 investigador necesita para esto un compro-—
mise social y una sélida fundamentacidn tedrica del andlisis de
la realidad.

El conocimiento de la realidad viene desde dentro, en sus
relaciones con el contexto social, econdmico vy polltico.



1.7 CONTEXTO SOCIOCULTURAL DE LA COMUNIDAD DE VILLA GUERRERQ,
CADEREYTA DE MONTES, BRO.

M

Para conocer la huena organizacién de una comunidad, es
necesario investigar las particularidades donde se asienta y como
se organiza.

El andlisis tanto de los aspectos flsicos, geongrificos como
culturales, permitirdn inferir las caractertsticas de los
irndividuos que la integran.

Por 1o antes mencionade se pudo detectar, que la comunidad

de Villa Guerrero, del Municipio de Cadereyta de Montes, BHro.,
presenta las siguientes caracterlsticas:

1.2.1 ASPECTD GEQOGRAFICO

Villa Guerrero se encuentraen lo que se le rombkra la puerta
de la Sierra Gorda. E1 terreno es cemi—~desértice, con TOCASs
sedimentarias gque se encuentran en forma de caliza y arenisca, de
escasa humedad y ragqulitica vegetacidng motivo por el cual las
actividades dedicadas al cultive son escasas por sey tierras de
temporal; pues debkido a la configuracidn geografica, genlhgica vy
por falta de recursos econdmicos no existe la posihilidad del
riege, adn asl se siemhva malz, frijol, lenteja, alkerjén y haha,
aprovechande las escasas lluvias de temporal.

Cuando se retrasan las lluvias se utiliza  agua de unos
aljikes, en las que los animales sacian su sed, Yy en algunas
ocasiones cuando el agua potahle es insuficiente, tambhidn es
nsada para algunas necesidades de los hakitantes.

Esta comunidad tieme una altura sobre el nivel del mar de
2070 Kildmetros aprdximadamente.

La diversidad de las precipitaciones pluviales y otros fac—
tores, son responsahkles del clima en la comunidad, gque va desde
el frio-extremoso con temperaturas de —& C, en inviermo hasta los
37 C, en verano.

Villa Guerrero se encuentra sobre la carretera a Xilitla. Al
noreste l1lmita cen la momunidad de Los Magueda, al sur con el
Ejido de Guitillé, al este con la comunidad de Boy& y al oeste
con Cadereyta, la cakecera Municipal, de la cual nos sepavan sels
kms., apréximadamente. Su acceso es por carretera pavimentada vy
cuenta con una poklacidn de 1020 habitantes.

FLORA. La riquera bhotdnica de esta localidad es de una
vegetacidn Xerdfita, con abundantes cactaceas, entre las que se
encuentran: nopales, garamhulle, &rgano, hiznaga, pitalla, tunas,



maguey, savila y carddn.

Dentro de los Arkoles de la familia de las leguminosas hay
huizache vy mezgquite. De las anacardaceas: el piruly de los
frutales el durazno, granada e higo.

Entre los cultivos se encuentra el malz, frijol, lenteja,
habha, garhanze y en algunas ocasiones el trigo.

FAUNA. La fauna silvestre se encuentra en peligro de
extinsidn, por deterioro del medio ambhiente natural.

Los animales domésticos mds comunes soni asnos, cerdos,
cahras. De la familia de las aves: gallinas vy guajolotes; ganado
vacuno, hovino y eqguino. Dentro de los caninos se encuentras los
perros y los gates de la especie de los felinos.

A continuacidn se presenta un plano del Estado de Ruerdtaro,

er el cual se localiza el municipio de Cadereyta, en donde apli-
camos nuestra implementacién de la propuesta.
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1.2.2 ASPECTD ECONOMICO

La comunidad wno cuenta con  1los suficientes Tecursos
econbmicos, para poder desarvollarse como SuUs hakbhitantes
quisieran. Su fuente principal es cultivar las empobrecidas
tierras delgadas, tetepetatosas y de tempovalj dehido a esto los
hahitantes tienen que dedicarse a otras actividades como soni
alhafilerta o en su defecto emigran a la ciudad de Méuico, en
husca de fuentes de trabajo, o se van a los Estados Ihidos a
trakajar de "hraseros".

Actualmente esta localidad cuenta con una magquiladera, una
tahigquera un kance de piedra, lo cual ha evitado gque algunos
hakitantes de esta comunidad continden emigrando.

Para satisfacer sus necesidades mas apremiantes como:
consultas médicas y medicamentos, &algunos alimentos o continuar
con sus estudios de educacidn media, se trasladan a Cadereyta por
medio de autohuses, camiones, t&xis o bhicicletas.

A pesar de su precaria situacidn econdémica, algunas peysonas
de este lugar poseen aparatos eléctricos come radio, grabadora,
licuadora, televisibn, refrigerador; as! como tambidn uno dque
otro hahitante tiene su vehlculo propio.

Los servicios urhanos con gque cuenta este lugar son: agua
potahle, luz eléctrica vy servicio de autohuses.

El tipo de construccidn de las casas que predomina es de
tabicén, cemento y techos de 1Aminas de ashesto; hay algunas de
piedra y las mads pobres con techos de laminas de cartén y piso de
tierra suelta.

Ern  resumen el aspecto econdmico de la comunidad es de
pobreza (su pohlacién econdmicamente activa es agricultor o
jornalero).
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1.2.3 ASPECTO SOCTIAL

Tode individuo por naturaleza, tiende a ser sociahle. Desde
tiempos muy remotos, el hombre tuvo la tendencia y necesidad de
unirse a los demds hakhitantes para comunicarse inguietudes, expe-
riencias, el cual considerd que las interrelaciones de las
personas sean tan importantes, vya que de ellos depende el
desarrollo de la comunidad.

Las relaciones entre las personas de esta comunidad son  en
st mayorla de armonla, lo cual puede apreciarse los dominges en
los partidos de fut—hol que realizan en su cancha.

Las clases sociales gue existen en este lugar soni Los

campesinos, los asalariados, comerciantes vy jornalercs.

1.2.3.1 ASPECTO DE SALLD

El Area rural estd muy expuesta a que en ciertas temporadas
ataguen a los nifios algunas enfermedades como soni savampidn,
varicela, hepatitis, diarrea, fuertes dolores de cabezaj
originados entre otras causas por la deficiente alimentacidn.

La S.5.A., organiza campafias de vacunacidn gratuita, para
proteger & la nifez y evitar el contagio; pero adn asl en el mes
de Enero del afio de referencia, se registrd un alto indice de
nifeos que sufrieron una infeccidn en los ojos, vy en el mes de
abril fueron victimas de una epidemia parecida a la varicela, lo
cual afectd el avance de la ensefanza-aprendizaje de los alumnos.

Por medio del DIF, se logro que a partir del mes de fehrevro,
asistiera una unidad mddica proporcionando consultas y medicamen—
tos gratuites de ¥ a.m. & 1d hrs., favoreciendo principalmente a
las familias con escasos recursos econdmicos.

A

D



1.2.4 ASPECTO CULTURAL

Enteridemes por cultura un conjunto de conocimientos adoguiri-
dos por el individuo, 1lo cual nos hace notar gue en el medio
rural es relativa por carecer de centros culturales institucio-
nales, pues solamente se cuenta con un jardin de nifins, la escue—
la Primaria y un Templo Catdlico.

A pesar de todo, en esta comunidad se han formade dos grupos
musicales, gue en ocasiones amenizan las festividades de su
puehlo.

Eriv la parte sur de Villa Guerrero, pequefia comunidad que
antes tenla el nomhre de "Rofiad", palakbra otom! (significa camino
negro), se encuentran las ruinas de lo gque fuera un  internado
Regional Indlgena para COtomies, inaugurade en 1932 por el
Licenciado Ignacio Garcla Tellez, Secretario de Educacién Pdhlica
de esa época.

Evi dicho internado se impartlan clases de Talakharterla,
Textilerla, Herrerla, Panaderla, Carpinterta, Masica, Danza,
Enfermerla, Economla Doméstica y Agricultura.

Fuéd claunsurado en 1949, porque leos ejidatarios de Ruitillé,

reclamaron las tierras en donde estaba unbicado el internado.

1.2.4.1 TEADICIONES Y COSTUMEBRES

Dentro de las tradiciones en Villa Guerrero, se conserva la
celebracidn del dia 2 de Noviemhre, "Todos Santos". En el mes de
Fekrero el "Carnaval” y en el mes de Marzo las "Fiestas Patro-
nales" en honor a San José.

El personal docente que labora en la escuela primaria,
promueve otras actividades, que propician mds la convivencia
entre escuela y comunidad, como sons: fechas a conmemorar
destacando el 20O de Noviemhre, Preposada en el mes de Diciembre,
10 de Mayo y en Junioc la fiesta de fin de Cursos.
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1.2.5 ASPECTO POLITICO

En  esta comunidad la autoridad madxima es el Suk-delegado,
pste es auxiliado por sus secretario y un tesorevo.

La comunidad estd organizada por cuarteles, cada unco con su
respectivoe guarda cuartel, persona que tiene la comisidn de

reurnir a la gente, cuando hay asamhleas o necesidad de reportar

alguna cooperacidn.

Por parte del Ejido la autoridad principal es el Comisariado
Ejidal, quien cita a asamklea el dla primere de cada mes a los
ejidatarios

En este lugar predomina el partide polltico del PRI, aundgue
tamhidwn, hay gente gue ideolégicamente simpatiza con otros
partidos.

A
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2. DISENO DE TRABAJO DE INVESTIGACION

a
o

PROCEDIMIENTO DE LA INVESTIGACION PAETICIPATIVA

2.1.1 EL PROELEMA DEL ESTUDIC

La ensefanza primaria es un hecho social mediante el cual
los individuos se socializan y alcanzan formas mids elevadas de
conocimiento.

Feste conocimiento es el resultado de un proceso de ensefianza
y aprendizaje, que adgquiere el alumno al interactuar con =21
obhjeto de estudio, para el logro del contenido de aprendizaje mas
tecnico y Atil para la sociedad vy la produccidn.

Laos primeros grados de la educacidn hdsica son fundamentales
para la adgquisicidén de atros conocimientos posteriores. Por ello,
el programa integrado de ier. grado propone, COMG uno de sus
ohjetivos que el alumno al egresar de &ste, sea capaz de elakorar
palabras vy frases cortas en razon del aprendizaje de la lecto-
escritura.

Sin emhargo, hay algunos alumnos dque ingresan a segundo
grado sin hahev adquirido la lecto-escritura, 1o cual trae como
consecuencia, gue el maestro pueda dedicarse a ese grupo especial
de alumnos y esto conlleva a un retrazo general del grupo, hacia
estos alumnes irregulares y muchas ocasiones ante las presiones
administrativas, el maestro, tamhién rechaza a estos alumnos.

Al wvivir esta situacidn en nuestra lahor docente cotidiana,
nos preocupd e inguietd el proklema gque se refiere a 1la
dificultad gue presentan algunos alumnos para alcanzar el nwnivel
apropiade en el aprendizaje de la lecto—-escritura al ingresar a2
seqgundo grado de educacidn primavia.

Este problema presente en el grupo de segundo grado de la
Esc. Prim. PRur. Fed. "Melchor Ocampo",; de la comunidad de Villa
Guerrero, Cadereyta de Montes, #ro., haklia sido previsto en
nuestro proyecto de investigacidn y en psta disposicidn implemen—
tamos nuestra propuesta pedagdgica. Para ello, tuvimos la necesi-—-
dad de planear ohjetivos y actividades, tanto para los alumnos
regulares, asl! como para los alumnos hajo tratamiento a los
acuales atendimos sin descuidar al conjunto del grupo.

Para poder implementar acciones y lograr un mejor desarrollo
de su aprendizaje fue necesario tomar en cuenta el desarvrollo
cognitive de los wifios.

Al analizar el autodiagnéstico del grupo experimental, caseo
"B", tomamos comeo muestra a 13 alumnos de los 31 que formaron el
grupo de segundo grado, porgque no tenlan los conocimientos
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necesarios que determina el Programa Integrado de la S.E.P.

Es importante saker ¢gue, en el retraso de aprendizaje
influyen tambidn las diferencias individuwales, come proceso del
desarrollo que cada nifio tiene en relacidn con la lecte-
escritura.

Inferimos por nuestras ohservaciones al contexto gque el
procesno antes mencionado, se vid chstaculizade en nuestias
alumnos por cauwsas como:

-~ Las condiciones socio—econdmicas y culturales de la comunidad
de Villa Guerrervo.

- Las deficiencias de formacién psicopedagdgicas de algunos
profesores.

- La administracidn escolar.

- Carencia de recursos didactices.

- Las condiciones geogrAficas y las contlnuas interrupciones de
lahores escolares.

- Y en algunos ni%os por problemas fisioldgicos.

Lo anterior planteado nos llevd a enunciar nuestro proklema
de estudio en los siguientes términos:

@UJE  ACTITUD PSICOPEDAGOGICA DEL DOCENTE, ©SERIA PERTINENTE
PARA FAVORECER EL PROCESD COGNITIVI EN NINOS CON RETRASO EN
LA ADDUSICION DE LA LECTO-ESCRITURA CUANDD CURSAN  EL Zo.
GRADC Y NO LA DOMINAN EN EL NIVEL PROPUESTCO POR EL  PROGRAMA
ESCRLAR 7

Como punto de partida, es preciso definir lo que vamos A
entender por "Actitud".

ACTITUD. "Es wna orientacidn pevrceptiva y una disposicidn a
reaccionar frente a un sujeto determinado, o frente a
una clase determinada de sujetos. lLas actitudes son
tendencias & okrar, relativamente duraderas vy varlan
segfdn  los individuos y las culturas: es decir, se re-
fiere a sujetos de opinién sobre los que ne existe
unavnimidad de juicie". (&)

La aplicacidn de ruestra propuesta de trahajo al grupc de
segundo grado, durante el Cicle Escolar 1988-29, estuvo
sustentado tedricamente desde el punto de vista Psicogendtico de
Jean Piaget; asl como tamhidn por los postulades de la Pedagogla
DOperatoria.,

Piaget al construir su teorla de la Epistemologla Genética,
se has®d en el estudio del desarrolle de la inteligencia a partir

e SANCHEZ Cerezo Sergio. Diccionario de las ciencias de
la comunicacidn. Ed. Santillana. México, 1984. p. 28.
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de la construccidn de conocimientos, fruto de la interaccidn
entre el sujeto v el ohjeto de conocimiento.

La principal preocupacidén de Piaget fue la de investigar
como pasa un sujeto de un estado de menor conccimiento a uno de
mayor conocimiento.

Para explicar el desarvollo cognitivo, Piaget hace una cla—
sificacién de los estadios por los gque pasa el nifo, en los
cuales se manifiestan mecanismo constantes (comprender, explicar,
intereses) y estructurar variahles progresivas (formas de organi-—
zacibn, actividad mental, intelectual y afectiva), en cada esta~—
dio aparecen estructuras originales, con caracterlisticas que van
siendo modificadas por el desarrollo.

Por lo que se vefiere a la FPedagogla Operatoria, sus ohjeti-
vos fundamentales soni

ay La Creacifn Intelectual del Individuo.
by La cooperacidn social vy solidaridad.
cy El desarrollo afectivo arménico en los individuos.

Es por ello gque al adoptar todas estas teorlas y conceptos,
nos preeocupamos por explorar, primeramente todo lo gque los nifios
hahtan aprendideo de la lengua escrita, en situaciones escolares
(curso de primer gradod y evtraescolar {medio amhiente) vy a
partirv de ese diagnédstico, iniciar nuestro tratamiento.

2.1.2 VINCULD DOCENGIA-INVESTIGACION

Nuestra . labor docente, en tanto practica social, actividad
creativa, desarrollada en un momento histdrico preciso, mantiene
una relacién estrecha con la realidad.

Requiere, por tanto, de Tecursos tedrico—metodoldgicos,
métodos didActicos para poder llevar a cako la ensefanza—aprendi-
zaje de wmode tal gue el nexo teorta-practica (escuela-vida)
trascienda al Amhito de las relaciones "en clase" y se proyecte
hacia la sociedad.

En tanto practica social, la decewncia presenta una serie de
relaciones intevpersonales, entre las que se encuerntyan:

(Maestro—alumno, alumno—-maestro, alummo-alumno, maestro—maestro,
maestro—-direccién, maestro—-comunidad), gque VoS auxilian para
alcanzar el ohjetivo general de la educacidén, gque es el de lograr
el desarrollo arménico de las facultades del individue, mediante
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es decir, la docencia, se ve influlda por las
caracteristicas del entorno social e instituciomal que le dan
origeny de los intereses, actitudes y caracterlsticas de los
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estudiantes a gquienes estd dirigida vy las propias del profesor,
as1 como de las caracterlsticas y complejidades del conocimiento
que se estd impartiendo.

Como formadora gque es de nuevas generaciones, dehe conside-
rar como elemento indispensahble la evalunacion del aprendizaje de
los educandos.

Es necesario sefalar que es precisamente la actividad crea-—
tiva vy actividad humana de nosotros como docentes, leo gue
requiere el plan de estudios en su conjunte, «gque el desarrollo vy
nuevas formulaciones que imprimamos & nuestros programas  es la
que nos permitird el enriguecimiento, 1la diversidad e incluso la
confrontacidn de opciones o lineas tedrico-metodolbgicas y adn
ideoldgicas.

De ah! la necesidad de la integraciln y participacién activa
de docentes vy alumnos en el sentido gue anima 21 plan de es—
tudions, de modo tal gue sin suprimir la diversidad, sino precisa-—
mente aprovechandola, se pueden obterer mayores desarrecllos en
los proyectos académices, de investigacidn y docencia.

Vincular docencia e investigacidn es trascender l1a metodolo-
gqla tradicionalista, con la finalidad de distinguir las caracte-
risticas de los educandos y lograr como consecuencia mejorar
nuestra calidad de educacidn.

"Gubestimar las actividades de investigacién en el trahajo
docente egquivale a ignorar los ohstdculos v las harreras gque
intervienen en el desarrollo de aprendizaje significativo en
los alumnos". (77

La docencia vy la investigacidwn son los ejes centrales en
torno a los cuales gira la formacidn de los estudiantes.

La vinculacién entre: la docencia y la investigacidn se hace
mas patente en tanto gue posikilita la discusidbn, confrontacién vy
enriquecimiento de los actores del proceso enseffanza~aprendizajes:
docentes v alumnos.

La vinculacién docencia—investigacidén representa un compiro-
miso que dehe asumirse con toda conciencia vy responsabilidad.

Fequiere por tante, realizar una reflexidn en un  doble
sentido: por una parte, la relativa a la insercidn del docente
comoe  facilitadeor del aprendizaje, como actor del procesoc de
ensefianza—-aprendizaje y la segunda, la relativa a su insevrcidn
como investigador, cuya caracterlstica fundamental es la

(9> GERSON Boris. "Observacidn Participante, wun diario de

campo en el Trabajo Docente" en revista Perfiles
Educativos. México, CISE-UNAM. Jul-Ago-Sep. 1979. p. 3.
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produccidn del conocimiente, para la incorporacidn de descubiri-
mierntns o desarrollos a su practica docente,

La docencia vy la investigacidn son dos actividades que se
subordinan en el complejo gquehacer educativo.

i

L GRUPD EXPERIMENTAL

—_—

(S

Z.Z.1 CONTEXTO ESCOLAR

La ensefianza escolar (formal) se caracteriza por el empleo
de procesos de comunicacién interpersonal, que se dan, entre:
Maestro—alumno, alumrio—alumno, maestro—maestro, maestro—
direccidn, maestro—comunidad, entre otros.

Fstos elementos humancs estadn en constante interaccidn,
dentro de la escuela, como institucidn de cardcter social.

"al inicio del ciclo escolar 19223-89, cuande recikl el grupo
de segundo gradej era ldgice gue no conocla hien a los alumnos,
i ellos a mt. De tal manera que, mediante una plAtica informal
fos empezamos a conocer, Yy a partir de ahl, se cref un ambiente
de confianzas para gque las relaciones de trabajo fueran
favorabhles al proceso de aprendizaje de los alumnos.

Fespecto a las relaciones de los alumnos entre sij estaban
impregnadas de una comunicacién constante, dehido a que va se
conoclan, desde el ciclo escolar anterior.

De igual maneva, mediante las actividades en clase y extra
clase, se fueron estrechando mds estas relaciones entre ellos"
(registiro de hitAcora de la Profra. Ma. Araceli Genoveva)d.

La Esc. Prim. Rur. Fed. "Melchor Ocampo”" de la Comunidad de
Villa Guervero; es de organizacién completa, turno matutino, con
clave 22DPRO7S3 G, con una pohlacién escolar de 213 alumnns.

El edificio escolar consta de seis aulas Pre-fabhricadas vy
una aula tradicional, carecla de sanitarios y cancha deportivaj;
el patio de la escuela es empedrado y no cuenta con hardeado.

El personal docente de la escuela estuve integrado por una
directora tecnica vy seis maestros auxiliares, organizados
debidamente en consejo técnice, atendiendo cada uno de ellos un
grupo y una comisidn especlfica.

Las relaciones sncio—-afectivas, que vistlan entre el
personal docente gue lahora en la Esc. Prim. FRwr. Fed. "Melchor
dcampo™ eran en lo general de armonla y compafierismo, sin faltar
ocasionalmente, pequefos desacuerdes entre algunos compafiereos, al
momento de tomar alguna decisidn, debido a la diversidad de



opiniones.

La direccidn de la escuela es la que organiza, administra y
planea el trabajo que ha de llevarse a cabo en el transcurso del
ciclo escolars debe mantener una relacibn de constante
comunicacidn con el personal docente.

En nuestro caso particular, las decisiones tomadas por la
directora de 1la escuela, en ocasiones, dernotaban cierto
autoritarismo, en hase a su criterio personal. Esto se reflejd
cuando distribuy® grupes vy comisiones, al inicio del ciclo
escolar.

Sin emhargo, en las reuniones de consejo técnico, respetaha
los acuerdos tomados por la mayorla.

En las siguientes pdginas presentames el plano de la
Comunidad de Villa Guerrero y el de la Escuela Prim. FRur. Fed.
"Melchor Ocampe"j en donde aplicamos nuestra implementacidn de la
propuesta.
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2. 2.7 CARACTERIZACION DEL GREUPT DE SEGLINDD GRADD DE LA ESC.
PRIM. FUUE. FED. "MELCHOR QCAMPL", VILLA GUERRERO,
CADEREYTA DE MONTES, R0,

"El dla viernes 2 de septiembre de 1938, tomd@ posesidn de mi
grupo,; f1 cual estuvo compuesto pov 13 nifios y 18 wifas que hacen
an total de 31 alumnos, cuyas edades fluctuabhan entre los seis Yy
nueve afios de edad. Tres de ellos eran repetidores porgue no
alcanzaron un  huen nivel de lecto—escritura durante el ciclo
pecolar anterior.

Er ese dla me dedigqué a conocer A mis alumnos vy gue ellos me
conocieran a m!, asl como a sus nNUevos compafieros. Mediante una
platica informal poce a poco ful creando un amhiente de confianza
y amistad, para asl descubrir las necesidades, intereses vy
actitudes reales de cada uno de ellos" (registro de bitacora de
la Profra. Ma. Araceli Genoveval.

El grupo tuvo la caracterlstica de ser heterogéneo en cuanto
a hakhilidades vy capacidades para desarrollar su potencial a un
mismo tiempo y cown igual @xito, dekide al medio amkiente familiar
y social en el cual se desarrollakan.

La mayocrla de los alumnmos estaban inmersos en un ambiente
familiar adecuado en cuanto a comunicacidn, responsabilidad vy
apoyo de los padres hacia sus hijes. Haciendo referiencia a los
demAs alumnos, encontrando que algunos de ellos presentaban
problemas socio—afectives en sus hogares, dehido entre otros
factores a su hajo nivel econdmice y pov proceder de familias
FIAMEr05as.

Lo antevrior ocasiond que dichos alumnos faltaran
constantemente & la escuela, porgue para sus padres era mas
importante que les ayudaran en las lahores del campoe y trabajos
domésticos algunos de ellos remunerativos, antes que mandarlos &
la escuela.
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LS SUJETOS DE ESTUDIO

Para chterer un primer diagnéstico del grupo, se propuse el

siguiente plan de trakhajo:

unao

al

)

Objetive. Evaluar el proceso de la lecto—escritura en cada

de los alumnns.

El primer dla (2 de septiemhre del 88>, recikl el grupe de
segundo grado. Lo primero dque hicimos fue presentarnos ¥y
platicamos de manera informal, para crear un ambiente de
confianza. As! iniciamos la ohservacién de su actitud en las
relaciones interpersonales.

El1 lunes = de septiembre de 1938; despuds de realizar los
honores a nuestra Ensefia Nacional, pasamos a nuestro salén
de clases. Se indico a los alummos, gue tomaran asiento con
quidn desearan y en el lugar gque prefirieran.

A continuwacién proced! a elahorar mi lista de alumnos en
orden alfahdtico, para ohtener y registrar el nivel ewn que
cada nifio se encontraba en el proceso de lecteo—escritura, de
acuerdo al programa cukierto en el ciclo escolar antevrior
(primer grado).

Para obtemer un diagnéstico del grupo, iniciamos platicando
acerca de sus vacaciones: GRud hicieron?, A dénde fueront,
oueé fue lo que maAs les gusto?, Estudiaron®, Les gustd
regresar a la escuela?; en fin, las preguntas sallan y eran
contestadas oralmente por la mayorla del grupo.
Posteriormentes les pedl gque todo lo gque hablamos comentadoe,
lo dikujaran; principalmente la actividad que mds les habla
gustade hacer durante sus vacaciones. Lna vez gque terminaron
con este trabajo, opté por decirles: ahora escriban una
lista de todas las acividades que realizaron. Entonces como
es l&gico, los gue no hablan logrado la adgquisicidn de la
lecto-escritura, expresaron: -—"maestra vyo no s escribiryg
pinteme las letras en el pizarrdn para que yo las haga',
otro nifio no dijo mada, MAnicamente llord y me vela con
cierto temor, motive por el cual iniciamos una conversacidn
en la que traté de convencerlos de que st saklan escribir.

Posteriormente, al amalizar sus trahajos y en la toma de una
muestra de lectura se utilizd la siguiente escala: N.S.= No
Suficientey R= regularsi B= hien y M.B.= muy bien.

En escritura utilicé los cuatro niveles fundamentales con
BLLE categorlas respectivas: Pre-sildhico, Sildhkico,
SilAbico-alfahetico vy Alfabdtico (categorlas propuestas en
los estudios de Ferreivro y Teverosky).

La mnotacidn del pardmetro gue manejamos en cuanto a la

lectura, la descrihimos a continuwacidn:

N.S.= No suficiente. Evn esta escala uhicamos a los niVias gue



estando en segunde grado no lograron alcanzar el nivel de lecto-—
escritura, reguerido por el programa  en grado inferier al
gilAhbico.

R = Regular. En este ruhro quedaron comprendidos los alumnos
que lelan pausadamente, es decir, hahtan alcanzado el grado
zilAbhico o silAhico—alfabético.

B = Bien. En este grupo colocamos a los alumnos que lelan
diversos enunciados, con menos dificultad y que raramente haclan
pausas. Grado alfakdtico.

M.S.= Muy bienm. Aqul clasificames a los nifios gque al leer
empleahan cierta diccién y entonacidn, es decir, pronunciaban
correctamente las palabras.

Par lo que respecta al proceso de escritura, utilizamos los
cuatro grandes niveles con sus respectivas categortas.

Pre—-sildhico. En este nivel ukicamos a les nifios gque sSu
escritura, es ajena a toda bhsgueda de correspondencia entre
graflas y sonidos; o sea que 1o presenta ningdn tipe de
corvespondencia sonoira.

8ilAbico. Aqul se agrupavon a2 los nifics que en su escritura
intentan urna correspondencia entre graflas Y silabas,
generalmente una grafla para cada sllaha.

Sildbico-alfabdtico. Coexisten en este nivel dos formas de
hacer corresponder sonidos vy graflas: la sildhica vy la al-
fahdtica; agqu! situamos a los alumnos gque an sil escritura, al-
gunas graflas representan sllabas y otras representan fonemas. O
sea que a cada grafla corresponde un sonide (ver muestra en el
anexol.

Alfahdtico. Ern este mivel desaparece el andlisis sildhico en
la construccidbn de escrituras y agul quedaron comprendidos los
alumnos que s escritura estd formada, en hase a ura
correspondencia entre fonemas y graflas; pero sin excluir errores
ocasionales en el valor sonoro convencional.

A continuacidn se presenta el diagnéstico realizadoc a todo
el grupo de segunde grado.

£



DIAGNOSTICO DE LOS ALUNNOS GUE INTEGRAN EL SEGUNDO GRADG DE LA ESC. PRIM. RUR. FED.
"MELCHOR OCAMPG". YILLA GUERRERO, CADEREYTA DE MOWTES, GRO.
RESPECTG AL NIVEL ALCANZADO EM LA LECTO-ESCRITURA

No. n EDAD SIT ESCALA EN | NIVEL LOGRADO
PROG. bl : LECTURA
ANOS [MESES | NI | R EN ESCRITURA
i. Castille Martinez Ana Maria 7 4 B flfabetico |
2. Hernindez Mendoza L. Berenice 7 X R alfabitico
3. |LAzaro Reséndiz Rocio (& B ¥ M.5. Silabico
a Magqueds Martinez Camila 8 ¥ B Alfahetico
3. Magueda Rios Patricia ! X B alfabético
6- Martinez Resendiz Enedina & 3 |y B falfabético
1. Mejia Martinez Isaias (&) 7 ¥ B §il-plfabetice
&. Mejia Mendoza Ma. Guadalupe b 16 X B plfabético
9. Mendoza Mondragon Rodelfo 1 11 X M_R. Alfshétice
18. Ocampe Chavez Oscar & 16 X B flfabético
11. Gcampe Mariinez Esmeralda (&) 7 11 ¥ N.5. Pre-Silabice
12.  |ocampo Martinez Nohewl (& 8 3 | ¥ R Sil-Alfabetico
13.  |Pirez Correa Maria Marlen 7 2 % M.B. Alfahético
14,  |Pérez Chivez Maribel 7 X B alfabetico
15. |Ramirez Reséndiz Rigoberte (&) 9 X R Sil-Alfabetico
16. Reséndiz Fsquivel Oscar 7 8 ¢ B alfahetice
17.  |Reséndiz Ledezma Noé 6 i ¥ R Alfabétice
18, Reséndiz Maqueda Abraham (&) 7 8 X N.5. Pre-§ilabico
19. Reséndiz Maqueda Adviana ] 9 ¥ R Alfahético
28. |Resendiz Magueda Juana{&) 19 X H.5. Silabiceo
21, Resendiz Magueda Marissa 7 1 ¥ K.B. Aifabetico
2%, Resendiz Mejla Heherth (&) ? 7 ¥ H.5. Pre-Silabice
23, |Resendiz Ramos Maria Nieves (&) 7 ¥ M.G. Pre-5ilibico
24.  |Reséndiz Reséndiz Elena (&) 3 9 X N.5. Pre-Silihico
25. |Resendiz Reséndiz Felix (&) & g | ¥ N.S. Silihico
26. Reséndiz Resendiz Fraeisco ? 3 X M.E. Alfahéiice
27. Resendiz Resendiz J. Timotee (&) 7 b4 N.5. Pre-Silahico
28. Resendiz Velazquez Ofelia ? k.4 R alfahético
29.  |Trejo Alcantara Rene (&) g 2 | K §il-Alfabetice
3@.  |Trejo Andrés Ulises 7 4 | ¥ R Alfabético
3, Uelazquez Uazquez Diana & 1 ¥ B alfabético
Yilia Guerrers, Cadersyta de Hontes, fro. 5 de Septiembre de 1983, COPIGO
Diagndstico realizado vor: Wl = Muewo Ingreso
Prafra. Ha. Araceli 4, Hartlnez fnaya R = Repetidar
Profr. Juan Uizguez Redrigues (&) = Minos sujetas a tra-
miento especifice.
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(HALISIS £ INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO LLEVADO
4 CABO EN LA ESC. PRIM. RUR. FED. “MELCHOR OCAMPO", VILL# GUERRERO,
CADEREYTA DE MOMTES, §RO. EM EL SEGUNDO GRADO
SEPTIENERE DE 1988,

CUADRG COMPARATIVO DE RESULTADOS EN LECTO-ESCRITURA

ESCALA EN No. No. 0TL PORC. | NIVEL LOGRADO ﬂg. HE. 0L PORC.
LECTURG NIHOS | NINAS o EN ESCRITURA NINOS | NINAS ys
N.S. 4 5 9 29 Pre-Silabice 3 3 & 19
] 5 3 8 26 5ilabico 1 2 3 16
B 2 8 10 32 Sil-alfabétice 3 1 4 13
M.E. 2 2 4 13 alfahetico 3 12 18 58
TOTAL 13 18 A 108 TOTAL i3 i8 A 188
GRAFICA DE LECTURA GRAFICAH DE ESCRITURA

P-5= Pre-silahbico

B = Fegular § = Sildbico
B = Eien §-f= Sil3hico-alfabetico

M.B.= Huy Eien fi = Alfabétice



El diagndstice anterior se llevd a cako de la siguiente
marnerats

ad Para obtener un diagrndstico en lectura y clasificar a los
nifios en las diferentes escalas que ya se describieron, se les
pidid por orden de lista a los alumnos, que leyeran enunciados en
s libro de texto grautito.

kY  Para identificar el nivel de escritura en gque se
encontrahan wuestro alumnos, recahamos las hojas gque contienen
s escritura inicial, en la gque narraron las actividades que
efectuaron durante sus vacacionies.

c) Para establecer los patrones evolutives, seleccionamos
del total de los alumnos (31); a 13 nifes gque serlan sujetos al
tratamiento, para ohservar se desarrollo evolutivo en el proceso
de lecto—escritura.

El proceso de seleccién de los 13 alumnos "caso", la reali-
zamos en hase a los resultados gque presentan tanto ewn lectura
como en escritura.

Se incluyevon los nueve alumnos gue se encontrakan en la
pescala de No-suficiente en lectura; siendo cuatro nifios vy cinco
nifias.

AdemAs se consideraron cuatro alumnos que gquedaron ubicados
en el rukro “Regular” en la lectura y en el mnivel Sildbico-
Alfah&tico en escritura, de los cuales tres son nifios y una nifia.
Estos cuatro alumnos presentan dificultades pavra leer; sin embar-
go, en escritura se encuentran en el nivel Sildbico-~Alfahético,
porque hacen corresponder a cada grafla un sonide (tal wvez por
simple copia)d.

Del +total de alumnos que se sometieron al tratamiento (13),
seis pertenecen al género femenino (tres de ellas son repetidoras
y las otras tres de nuevo ingreso), y por lo que respecta al sexo
masculine, contamos con siete elementos de nuevo ingreso (ver
tabkla diagnbdstico).



DESCRIPCION SOCIO-ECONOMICA DE LS ALUMNOS GLIE INTEGRAN EL GRUPOD
EXPERIMENTAL EN EL SEGUNDD GRADOD DE LA ESC. PRIM. FRUFR. FED.
"MELCHOR OCAMPO". VILLA GUERRERD, CADEREYTA DE MONTES, RO,

1.

d.

10,

11,

LAzaro Reséndiz Roclo. Edad 2 afios, de familia numerosa ¥y
escasns recursos econdmicosi por consiguiente, su alimenta—
cibn es deficiente. Falta frecuentemente a 1a escuela. Repe-—
tidora de Segundo Grado y estd ukicada en el nivel Sildkico
de lectura y escritura.

Ocampo Martinez Esmeralda. Edad 7 afios. Aluma repetidora,
de extraccién humilde. Se enferma constantemente, lo cual le
impide asistir regularmente a la escuela. Introvertida.
Uhicada en el nivel Pre—-silAkico en lecto—escritura.

Resdndiz Maqueda Abraham. Edad 7 aWos, de claze haja, con
prohlemas socio—afectivos. Repetidor de primer grado. Alumno
comprendido en el nivel Pre~sildhkico.

Reséndiz Maqueda Juana. Edad 10 afios, hermana de Ahbraham,
ne presenta los mismos problemas socio—afectivos que éste.
Es repetidora por segunda gcasidn del segundo grado.

Resdndiz Mejta Hebert. Nivel Pre-silabico. Edad 7 atos, de
clase haja. Muy sensible emocionalmente. Falta constantemen—
te a la escuela por enfermedad.

Reséndiz Ramos Ma. Nieves. Edad 7 afios, de extraccidn
humilde. Presenta problemas socio—-afectivos. De familia
numernsa. Introvertida, en ocasiones agresiva. Sus padres no
se prepocupan per ella. Padece frecuentemente dolores de
cabeza. Nivel Pre-sildhico en lecto-escritura.

Resehdiz Reséndiz Elena. Edad & afios, de familia numerosa y
muy humilde. No asiste a 1la escuela con regularidad.
Sensihle. Nivel Pre-sildhico en lecto-escritura.

Reséndiz Reséndiz F8lix. Edad & afios. Nivel Sildkico, de
familia muy numerosa y de escasos recursos econdmicos. Pre-—
senta prohlemas de dicciédn (no pronuncia algunos fonemas).

Reséndiz Reséndiz Jos® Timoteo. Edad 7 afos. Alumno repeti-
dor de primero. Sociable y de situacion econdmica media.
Nivel de lecto-escritura: Pre—sildhico.

Mejla Martinez Isatas. Demasiade introvertide. Edad 7 afios,
de familia humilde. Nivel Sildhico-alfahético.

Trejo Alcdntara Ren#. Nivel Sildhico-alfahético en lecto-
escritura. FEdad =2 afos. Repetidor de primer grado. De
extraccidn humilde, poco sociabhle y muestra mucho interés
por la lecto—-escritura.

Ocampo Martinez Nohemi. Edad 7 afies, vrepetidora de primer

|
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grado. Situacidén econdmica media. Nivel SilAhico—alfahdtico
en la lecto—escritura.

-
v

Ramirez Reséndiz Rigoberto. Edad 7 afios, de familia numerosa
y humilde. Llega tarde frecuentemente porgue su hogar se
encuentra muy alejado de la escuela, y por lo mismo, en
ncasiones no asiste a clases. Relativamente rebelde vy
agresivo. Nivel en lecto—escritura: Sildkico—-alfakdtico.

A continuacidn presentames el Cronograma o Agenda de
trakajo, sobre la investigaci®n de las actitudes psicopedagdgicas
realizadas durante el pertodo comprendido entre los meses de
julio de 1932 a septiembre de 1929,

od



INVESTIGACION SORRE ACTITUDES PSICOPEDAGOGICAS REALIZADAS DURANTE EL PERIODO CONERENDIDO
DE JULIO 1988 & SEPTIEMBRE 1969.
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2.d CATEGORIAS DEL ANALISIS

».4.1 RELACIONES INTERPERSONALES

En  hase a las teorlas analizadas en capltuleos anteriores,
podemos deducir que  la educacidn tiene como objeto la
facilitacidn de camhio y aprendizaje, tomando en cuenta, desde
lulego, el proceso de desarrollo de los individuos, como hace
referencia Carl R. Fogerss

wCuando he side capaz de transformar un grupo -y agul
me refiero a todes los miemhres del grupo, incluso
yo— en una comunidad de aprendizaje, mi entusiasmo
no conoce Yimites. Liherar la curiosidad, permitir
que las personas evolucionen segdn sus propios inte—
reses, desatar el sentido de indagacién, abrir todo a
la pregunta y la euploracidn, reconocer gue todo eshtad
en procesn de camhio, constituye una experiencia
grupal inolvidable. Ern este contexto surgen verdade-—
ros estudiantes". (100

La facilitacidn de ciertos aprendizajes significativos
depende en cierta medida de las actividades interpersonales gue
se estahlezcan entre educador vy educandos. Aungue segin Jackson
(1923 pueden existir hasta apréximadamente 1000 relacioves
interpersonales diariamente entre el educador y sus alumnos, 88
necesario que estos tengan ciertas caracterlsticas gque apoyen las
acciones de lpos alumnos.

Algurnas actitudes gue puede adoptar el profesor son:
ad Autenticidad. Es decivr que dehe trabar relacidn con el
estudiante, sin presentar mascara o fachada. As! el alumno puede
conferir al profesor su identidad real, vy no un simple medic de
que se vale la educacidn para alcanzar ciertos ohjetivos.

"El maestro puede ser una persona real en su relacidn
con los alumnos, puede entusiasmarse, aburrirse,
interesarse por los estudiantes, erocjarse, ser sensi-
hle o simpdtico. Pargque acepta pztos sentimientos
como suyos, no tiene la necesidad de imponérselos =&
sus alumnos". (11D

k5 Aprecio, aceptacidn, confianza y respeto. En la medida en que

(10> ROGERS Carl R. Libertad y creatividad en la educacidn.
Ed. Paidos. México 1983. p. 314,

(11) Ilden. p. 320,



el profesor aprecie los sentimientos del nife; se preocupe pov
8l; acepte al alumno tal como es; le d4& confianza y & SU VEZI, le
tenyga confianza y gue sohretodo, 1o respete, el alumno
desarrollard sin temor las potencialidades que tiene como  Ser
humarno.

cy Comprensidn empdtica. Si el maestro conoce las relaciones de
jos estudiantes y percibe como se presenta el proceso de aprendi-
raje, Yy aplica estos conocimientos en su  lahkhor docente, el
alumno podrd avanzar mids en su aprendizaje significativo. De alll
surge lo que se puede llamar comprensidn empdtica en relacidn al
valor otorgado tamhidn por el alumno hacia el maestro, en razén
de sus activadades, vy el mismo estudiante puede pensar "por fin
alguien comprende como siento y como S0y YO0, sin  gquerer
analizarme ni Jjuzgarme. Ahora puede Pprosperar, crecer ¥
aprender". (12

Cuando el profesor cred en el aula un ambiente en el cual
estdn en Jjuego las citadas actitudes, que promuevan las
relaciones interpersonales estrechas, el alumno podrd penetvrarse
mds en el aprendizaje, tendrad deseos de experimentar, y en
tdrminos generales se convertird en un ser gque aprende vy camhbia
constantemente.

Tomando en consideracién lo antes planteado proponemos lle—
var a la practicas la autenticidad, el aprecic, la aceptacidn, la
confianza, el respeto y fomentar la comprensién empdtica, para
conm elleo propiciar buenas relaciones interpersonales en el saldn
de clases, lo gue suponemos servird para lograr aprendizajes mas
significativos en la adquisicidn del proceso de lecto~escritura
en primero y segundo grado de primaria particularmente.

7.d4.2 FORMAS DE COMUNICACION

"la comunicacibn es una relacién especificamente humana gque
puede ser hidireccional: susceptikle de respuesta y en el gue
cada uno de los polos pueden ser al mismo tiempo emisovr ¥
receptor". (13)

Pero no existe uno sélo, sino muchos procesos de
comunicacidn, que estdn presentes en la realidad interactuando
dinAmicamente dentre de la formacidn social, que les imprime
caracteristicas especlficas. Por ello se pueden distinguir los

(12) ROGERS. Op. cit. p. 322.

¢13X) WILLIAMS, Raymond. Los medios de comunicacién social.
Barcelona, Peninsula. 1971. pp. 15-17.




siguientes tipos de comunicacibne

an Comunicacidn Interpersonal.- Es aguella en la gue los
participantes {emisor—-receptor) se relacionama cara & cara, por
lo tanto el intercamhio de mensajes es mAs completo, ya que a la
palakra se suman gestos, miradas, entonacidn de voz, e incluso
silencios.

by Comunicacidn Intermedidﬁ Esta caracterizd la relacién gue se
da en el seno de grupos cuyos miemhros comparten una cierta
finalidad. En ella 1los integrantes pueden enbtrar en relacidn
interpersonal cuando lo consideren necesario.
S

c» Comunicacidn Colectiva. Es la que corresponde a la tranmsmi-—
sién de los mensajes a través de los medios proyectados a 1la
colectividad.

Comunmente se ha tachado de autoritaria la comunicacién
colectiva, vy se exalta la interpersonal o intermedia como carac—
terlstica de participacidn; sin embargo, el autoritarismo puede
darse en cualquiera de las tres, piénsese cuandae el padre ©
maestra pretenden tener el saher acakado; lo que si puede ser
posible es el aprovechar los dos primeros tipos de comuniicacibn,
vy en cierto sentido procurar gque la comunicacidn intermedia se
convierta en comunicaciédn interpersonal con caracterlsticas par-—
ticipativas, es decir, lograr gque los participantes intercamhien
ideas, mensajes, actitudes, conocimientos, experiencias a través
de los cuales es posikle reordenar y estructurar ideas.

La educacidn se desarrolla dentro de un medio social organi-—
rado, mediante relaciones interpersonales, en las gue participan:
maestro—alumnoj alumno—alumnoj maestro-padre de familiaj maestyro—
maestroj maestro-director vy maestro—supervisidn, principalmente.

En este trahajo tomaremos en cuenta esencialmente aguellas
relaciornes que se dan entre alumno, profesor vy padres de fami-
lia.

En lo que respecta a la relacién alumno-maestro y alumno-
alumno, trataremos de crear un ambiente social fundamentado en la
comprensidn, en la aceptacidn, en la confianza, en la autentici-
dad del profesor, Yy sohre todo, de mantener una comunicacidn
interpersonal, en donde tanto el docente como el alumnno tengan
oportunidad de ser emisores y receptores.

La relacidn maestro—alumno deherd tomar en cuenta la auwtori-
dad de ambos, hasada en la autonomla de los alumnos vy huscard la
apropiacidn al conocimiento mediante nuestra gulta.

Las relaciones alumno—alumno son de gran importancia, ya gque
bstas determinan la forma del grupe, lo que en gran medida
propicia gque el profesor acthe de un modo especial. Pero es
recesario que los alumnos se ahran al didlogo, porgue con elleo
podran realizar y discutiv los hechos. Cosa que a la  vez de
aumentar su socializacidn, incrementaran también su aspecto cog-

an
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moscitivo.

Asimisme, en las relaciones maestro-padres de familia dehe
haher comunicacidn constante, esto con la finalidad de conscien—
tizarlans de la importancia gue tiene su coelaboracién con el
maestro dentro del proceso educative, de tal manera que en sus
hogares le creen & sus hijos un amhiente agradahle, animandolos vy
comprendiéndelos. Pero es necesario repetir que las relaciones
entre padre de familia y profesor debern estar hasadas en el
didlogo vy estar centradas en el alummo y su desarrollo.

7.4.7% ESTRATEGIAS PSICOPEDAGOGICAS

Llna vez que fueron seleccionados del total de los 31 alumnos
que conforman el grupe de segundo grado a aguelleos gque no logra-
ron adquirir la lecto-escritura en el nivel deseado (133 nuestro
ohjetive primordial fue emprender acciones tanta peicoldgicas
comn pedagbgicas orientadas a favorecer el desarrolleo del alumno
en la adguisicién de la misma.

En el aspecto psicolégico pretendimos establecer con  los
alumnos un amkiente de confianza, respeto y comunicacién compren—
siva, aceptAdndolos tal como sOni, lo cunal les permitid
desenvolverse ahiertamente con sus compafieres y nosobtros los
maestros, creandn as! un ambiente favorahle de trahajo.

Sahemos gque el comportamiento del alumno es el recsultado de
la influencia gque sohre &1 ejerce su entorno socio—cultural y que
cada nifio posed caracterlsticas especlficas gque lo hacen diferen—
te de los demds. Es por esto gue, no tedos aprenden lo mismo al
mismo tiempo y esto fud tomado en cuenta al trabtajar con ellos,
individualmente.

En el aspecto pedagbgico nos propusimos gue los alumnes kajo
tratamiento estuvieran en constante interaccidn con el cohjeto de
coneccimiento (la lengua oral y escrital.

Para el logro de lo anterior utilizamos los materiales vy
recursos diddcticos necesarios para ser manipulades por  los
alumnos, as! como tamhién por nosotros los docentes.

En la planeacidn de las estratégias de aprendizaje; se
recuperaron los supuestos tedricos de la Pedagogla Operatoria.

Ntro aspecto muy importante gque consideramos, fue el
contacto continue con los padres de nuestros alumnos "caso", para
mantererlos informados sobre los avances de sus hijos.

)}
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REUNION DE CONSCIENTIZACION CON LOS PADRES DE FAMILIA DEL GRIPD
DE SEGUNDD GRADO DE LA ESC. PRIM. RUR. FED. "MELCHOR QCAMPOY.
VILLA GUERRERD, CADEREYTA DE MONTES, RR0O.

20 de Septiembre de 1325,

Nos reunimos los profesores: Ma. Araceli Genoveva Martlnes
Anaya y Juan VAzgquez Rodrlguez con los padres de familia de los
alumnos de segundo grade en un salén de la Esc. Prim. "Melchor
Odcampo".

ORJETIVOS DE LA REUNION

a) Presentarmnos con los padres de familia como equipo docente
para la aplicacién de nuestro proyecto de investigacidn refe-
rente ai "Actitudes psicopedagbgicas para el desarrolleo del
alumno en la adguisicién de la lecto—escritura’.

by Plantear a los padres de familia el proklema gue representa la
ne adguisicién de la lecto-escritura por parte de los alumnos
en el ciclo anterior anterior.

cy Informar a los padres de fahtn. Primeramente se les informd a
los padres de familia que el grupo ser-la atendido ypov 1a
Profra. Ma. Avraceli Genoilia para con sus hijos vy sus
maestros.

4y Selicitar la colaboracién de los padres de familia para con
aus hijos vy sus maestros.

ey Plantear acciones de trahajo conjuntamente con los padres de
familia con respecto a los alumnos gue no  han logrado la
adguisicion de la lecto-escritura.

De los 30 padres de familia que conforman el grupo de
segqunde grade, asistieron 27 (30%) y siendo mavorla procedimos a
efectuar la reunidn. Primeramente se les informd a los padres de
familia que el grupe serla atendide por la Profra. HMa. Araceli
Genoveva Martliner Anaya (por ser guien lakora en ese centro de
trakajod vy apoyada por el Profr. Juan VAzgquez FRodriguez {can
centra de trahajo en la comunidad de Villa Progreso, E. Montes,
tro.), pero que ambos trabajarlamos con sus hijos aplicando
nuestro proyecto de investigacidn destinado a regularizar a los
alumnos con retraso en la adguisicién de la lecto-escritura.

Se hizo de su conocimiento que dias antes procedimeos &
elakorar y aplicar una prueha de exploracidn (muestra inicial)
consistente en dictade de palabhras y elaboracidn de dibujos para
que ellos anotaran el nomhbre de cada ohjeto, animal o cosa (ver
ANEeX0s) .

[l
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Ademds de tomarles la lectura a uno por uno y de ese modo
detectamos ¢que de los 31 alumnos que componen el grupo, 13 =e
encontrakan  en un wivel deficiente de lectura y escritura y les
informamos gquienes eran con la finalidad de que conocieran la
situacitdn de sus hijos.

Posterinrmente les comentames & los padres de los alumnos
con retraso en la adquisicidn de la lecto-escritura, que nosotros
como maestros tenlamos la mejor disposicidn de trabajar mas con
estos alumnos de modo de regularizarles a corto plazo.

Sin emhargo, les aclaramos que no era suficiente con nuestro
trahajo solemne y gue requeriamos de su colaboracibn constante
para con sus hijos en horas extra-clase. Afortunadamente, nos
manifestaron abiertamente su confianza y su apoyo para lograr
nuestro objetivo. Se hizo referencia a las actitudes gque asumi-—
riamos respecto a sus hijos. Algunos padres opinan que la maestra
responsable del grupo le dejard mucha tarea, ptros que les dedi-—
cara mds tiempo.

Finalmente, les propusimos gque sus hijos se gquedaran una
hora mAds tarde despuds de la jornada escolar, durante algunas
semanas para, de ese mode, llevar un control (registro) sohbre los
avances de cada uno de los alumnos haje el tratamiento.

Los padres de familia aproharon la propuesta, al mismo
tiempo gque se comprometieron a ayudarnos con sus hijos en sus
trakhajos extra-clase. Ademds, les pedimos que mandaran a sus
hijos desayunados y hien aseados, vya que &stos son factores que
contrikuyen al huen desarrollo fisico y mental del alumno.

De igual manera, solicitamos a los padres de familia que no
faltaran sus hijos a la escuela v si habkla alguna dificultad para
asistir, que avisaran para no perder la continuidad en el
trahajo.

Por altimo, se invitd a leos padres a gue acudieran a 1la
escuela con frecuencia para informarse sohre el avance de sus
hijns, as! como tamhidn gue asistieran a la misma cuando fueran
llamados.

No hahiendo mAs asuntos gue tratar, se dié por terminada la
reunidn.

Otra estrategia gue llevamos a la practica fue el control
por alumno en lo referente a los niveles de lecto—escritura: Pre-
silAbico, Sildhico, Sildhico-alfakético, Alfahético; anotando
fecha y ndmero de muestra.

Adem&s tuvimos un registro o instrumento de ohservacién del
proceso de construccidn del conocimiento (para cada alumno? con—
siderando cada momento: 1. Mundo de significaciones, 2. Conflicto
Cognitive, 3. Interaccién con el objeto de estudio, 4. Generali-—
zacidbn vy 5. Contextualizacién del conocimiento. Todos ellos con



sus respectivas especificaciones (vla indicadores de ser ohserva-
dos).

Este instrumente fue disefiado por el eqguipe docente, en hase
= la terorla psicogendtica (ver anexo No. 1, pdg. 2.

an

ORESERVACION, EVALUACION Y SEGUIMIENTD DEL PROCESD COGNITIVO.

3

La ohkservacidn, la evaluacidn y el seguimiente del proceso

4

cognitivo, son tres mamentos del hecho educativo.

La ohservacibng tiene como finalidad, hacer el seguimiento
del proceso de construccidn del alumne, asi como propiciar la
reflevidn vy el andlisis de este (planeacidn vy realizacién), del
docente y para el decente mismo.

Los patrones evolutivos ohservahles, estuvieron hasados en
tarminos de los cuatre grandes niveles, propuestos por Ferreiro vy
M. G8mez Palacios: Pre—sildhico, Siladhico, Sildbico-alfahético v
Alfahbtice. En los cuales se ubicé a los alumnos hajo tratamien-—
to.

Las distinciones dentro de los niveles, mnos permitieron
considerar, detalladamente algunas de las consecuencias evolubti-
vas, que mayor incidencia pueden tener, desde gl punto de vista
de la Psicogénesis.

El registro de ohservaciones que el docente haga, servirad
tambi®n para ovientar vy reorientar, la accisn educativa, en favor
del proceso al cual se le podrdn  hacer ajustes o cambios
pertinentes en la planeacidn, de acuerdo con el munde de signifi-
caciones vy perlodo de desarrvollo cogrnitivo de les alumnos  en
estudin, y fque serd ohsevrvado en la pradctica cotidiana.

Algunas expresiones de los alumnos, ohjeto de andlisis fue-—
oV

- Dictado de palakbras cortas a tedo el grupo, Yy despuds a

cada uno de los wifios, durante el cicle escolar (-

2.

- Toma de lectura de firases cortas en su libro de texto a
todo el grupo.

El registrar todas nuestiras phservaciones, es importante
porgue nos permite sabher como ingresan en nuestro casoj; los nifios
al Za. grade, pero la importancia mayor radica en ohservar como
evolucionan estos alumnos.

De acuerdo a nuestra experiencia docente y revisidn tedrica,
ns que el preceso de aprendizaje de los alumnos no es ho--
mogénea y mucho menos es uniforme para su aprendizaje final, y es

£
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agqul donde juega un papel importante en la evalucibdn.

La evaluacidn es un medio, por el cual se adguiere informa-—
cidn a través de instrumentos formales como son:i

Criterios, medidas y estadlsticas, que proporcionan una hase
racional que ayuda en la toma de desiciones.

Una definicidn de Evaluacidn es:

"La evolucién educativa es el proceso de descripcidng,
ohtencidn y suministros de informacién Atil para
juzgar altermnativas y tomar decisiones acerca de los
diferentes elementos gue inkervienen en um sistema
educativo”. (14D

Dentro de la evaluacién hay varios tipos, pero en nuestro
estudio tenemos interds en la evaluacidn inicial o de autodiag-
nédstico, as! como la evaluacién continda, vya éstas nos dardn la
pauta del seguimiento de nuestros alumnos "caso'.

Evi nuestro estudio se consideraron cinco mueskras  que nos
permitieron dar cuenta del desarrollo cognitivo de los alumnos, ©
sea que la evolucibn fue nuestro indicador para uwhicar a cada
nifio en su nivel correspondiente, Yy & su vez como medio para dar
cuenta del ritmo de desarrollo individual de los nifios al llegar
a la etapa final en el proceso de lecto-sscritura.

La evaluacidn inicial o de diagnéstico se llevé a cako el
dla 5 de septiemhre de 1938 (ver registro de niveles pag. 733,

La evaluacidn continua o permanente, como sSu nombire 1o
indica, se realizd durante todo el ciclo escalar.

Nuestra primer muestra consistid en la toma de la lectura vy
dictade de palahras cortas.

Las otras cuatro muestras consistieron en dictado de
epunciados y la lectura de ellos.

Se realizd de acuerdo al tiempo, en que se fue dandoe el
desarrolleo evolutive de los alumnos, en tratamiento.

Asimisma, con estas muestras, tamhidn se aprecid el ritmo en
que avanzahkan, vy a los que se ikan rezagando, pero no con el fin
de rechazarlos o abandonarlos, sino con el propésiteo de ayudar-—
los.

(14) AUSUBEL, David P. Psicologla Educativa. Un punto de
vista cognoscitivo. México. Trillas, 1978. pp. &643-657.
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El seguimiente se realizd en hase a las muestras, de
ura de los alumnos, en un tiempo aproximadeo de cuatro meses. E
fue en cuanto a los alumnns.

ada
sto

Por 1o gue respecta al docente, se propuso coma instrumento
para ohservar su actitud, el diario de campn, gue se utilizdé para
registrar los dates gque nos sirvieran al seguimienta, el cual ce
realizd en hase a ohservaciones continuas de lnos sujetos hkajo
tratamiento.

NOTA:

"Se procurd que el relato se presente en pretérito,
porgue da cuenta de un evente realizado",

7.6  INSTEUMENTOS DE OBSERVACTION, SEGUIMIENTD Y REGISTRO

El1 llevar a caho ciertas actividades implica instrumentar
mecanismos que den cuenta de dstas, por eso es necesario proponev
ciertos instrumentos, er los cuales se registren nuestiras activi-
dades, asl comeo los avances de los alumros.

Proponemos para ello, tres tipos de registro de informacidn.
Mismns que describiremos a continuacidn.

a E1  primer instrumento se llamard: Registro de Niveles de
Lecto—escritura, en el cual se anotardn los nomhires de cada
urio  de los alumnos que participan en el evperimento, tamhién
ce ancotard el nivel en el que se encuentre cada sujeto en el
momento de elaborar la muestra respectiva. Estos niveles los
tomaremos en relacidn con los manejades por Margarita Gbmez
Palacios y Emilia Ferveiro y son: el nivel Pre-Sildkico; el
nivel SilAhicao; el nivel SilAhico-Alfahdtico v el nivel
Alfahttico.

Asimismn, este instrumente contard con una columna para
registrar las ohservaciones de cada alumno durante 21 proceso
de investigacidn, o en la Altima muestra. Todo ello con el fin
de llevar un seguimiento del estudiante.

kY Otro  instrumento de registro gque consideramos htil, es el

derominado: Registro o Instrumento de Obhservacidn del Proceso

de Construccidn del Conocimiento, en el cual, ademds de anotar

el nombvre del alumno, se especificardn los siguientes aspec—

tos:

1. Mundo de significaciones, en el cual se ohkserva si el
alumne comenta cuestiones de su entorno socialj

@, Conflictoe cognitivo, en el se ve si el mwifio plantea
preguntas y se cuestiona acerca del ohjeto de estudiog



c)

%Z. Interaccibn con el ohjeto de estudio, mediante Este se
anota si el alumno discute vy reflexiona colectivamente
acerca del objeto de estudiog

4. Generalizacibn, mediante el cual se ohserva si el alumno
retoma y cuestiona sus conocimientos anteriores, ademds
si se estahlecen relaciones entre los conocimientos
anteriores y el ohjeto de estudioy

5. Contextualizacién del conocimiento, en el cual se ohserva
1la maneva de cdmo el alumno se apropia del lenguaje
escolar y de si elakora conceptos individuales vy
colectivos.

Este instrumentoc de evaluacién se elaborard para
registrar los aspectos anteriores en las cuatre primeras
unidades de aprendizaje, con una escala de: 1) frecuencia, =2
pocas veces y 32 casi nunca. Ello nos servivd para conocev la
medida en la cual los alumnos interacthan con el ohjeto de
conocimiento Y como generalizan vy contextualizan el
conocimiento.

Otre instrumente de registro del gue nos valdremos es el
Diario de Campo, &stre tendrd la funcidbn de registrar aguellas
actitudes y actividades del profesor que estdn en relacidn con
el prohlema en cuestidn. Ademds nos servird tambhién para
anotar las actitudes de los padres de familia de los alumnos
hajo okservacidn sistemdtica.
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3. ANALISIS DE RESULTADOS.

%.1 LA ACTITUD PSICOPEDAGOGICA DEL DOCENTE

Nuestira actitud diddctica como docentes dentro del
desarrollo evolutivo en el procesc de adguisicién de lecto-—
escritura, fue la de facilitar y colocar al alumno en situaciones
de aprendizaje, para gue el propio alumno construyera su conoci-
miernte vy de esta manera nuestroe trahajo docente fue activo,
dindmico vy con camhio due generaron nUevos conocimientos y ewpe-
riencias en los participantes.

Er la ohservacidn constante sobre estos nifios, notamas que
cada uno de ellos (13 sujetos en tratamiento?), al llegar a 1la
escuela tralan un modo de vida gque habklan aprendido del medio
ambiente wue los rodea, el cual influyd en su  aprendizaje,
comportamiente y forma de estahlecer relaciones interpersonales
dentro del gvrupo.

Ast la ensefianza y el aprendizaje dependieron en gran parte
de las actitudes tanto del alumno como de las del maestre, Ccomo
seres inmersos en  un mismo proceso para lograr  sus ohjetivos
COMUNESs .

Z.1.1 LAS RELACIONES INTERPERSONALES

Por lo que se refiere a las relaciones maestro—-alumno en 1a
aplicacidn de la teorla propuesta, estas tuvieron un cambio
favorahkle, al tener en cuenta la autoridad de ambos, hasada en la
libertad vy autonomla de los alumnos, siendno el prapel de @stos
huscar su propie conocimiento, guiados por el maestro. Lo cual se
logrdé gracias a la confianza dque dla a d41a se ibka logrando,
alentdndoles a gue podfan hacer las cosas por 8! solos, sin
depender totalmente de sus compafiercs e incluso de wnosotros los
maestros.

Los alumnos realizaron actividades gque fuevon de su  interés
vy al mismo tiempo les resultakan agradahles y motivantes tales
como juegos, cantos y cuentos, entre otros siempre se procurd
propiciar un ambhiente agradakle.

Se did mavor atencidn a los nifios gue no lograron  adguirir
la lecto—-escritura en el grade antevior.

Las vrelaciones alummo-alumne, fueron de vital importancia
deritre y fuera del saldn de clases; como eje principal de la
interaccidn socialy estas relaciones socio—afectivas se fueron
estrechande mds con el transcurso de los dias y mediante las
actividades en clase y extraclase.



EFsto lo ohbservamos en los nifos gque al inicio del ciclo
escalar, presentaban proklemas de socializacidn dentro del grupo
v posteriormente se adaptaren dindmica y socialmente al grupo.

Nuestra relacién con los padres de familia fue de relativa
comunicacidn. No llevamos un control sistemdtice de asamhleas con
los padres de familia, por gue éstas se realizaron cuardo hukbo
necesidad.

En  la primera reunién, despuds de concientizarlos, sohre
nuestro trahajo a realizar, la mayorla colabovd con vwosotros para
bereficio de sus hijos en 21l proceso educativo.

El didlogo entre padres de familia y maestros fue importan—
te, porque a través de ello pudimos conocer los proklemas de sus
hijos que enfrentan fuera de la escuela y de esta manera su apoyo
consistid en que ellos ern su hogar crearon un ambiente agradakle,
los animaron y comprendieron para favorecer ast la adgquisicidn de
s aprendizaje. De esta forma los nifies notaron gue sus padres se
preocupaban por elleos, sintidéndose capaces de aprender.

En nuestra escuela el factor "amor" fue muy importante; 1la
relacibn adulto-nifia, en la mayorla de los casos estuvo impregna-=
da de caritio, expresada en amahilidad y simpatla que el adulto le
procurd propiciar al nifio.

As? ce dejd a la vida emotiva del nifio desarrollarse lihre-
mente sin miendos, coacciones, culpabilidades, castigos o violen-

cias.

El alumno tiene que vivir su vida, no la que le programen

sus padres vy educadores, se le otorgd felicidad, wvalentla vy

hondad; esto dard en el nite de hoy como frute el adulto de
mafiana, eguilibhrado y autdnomo. Recuperamos el pensamiento de
Rremeck:

"La ensefianza y el aprendizaje son actos sociales. Surgen en
la interaccidn humana y florecen entre personas". (17

La interaccidn vy la comunicacidn entre maestro-maestro fue
en lo general de compafierismo, se compartieron sentimientos,
problemas vy actitudes; lo cual influyd en las rvelaciones
individuales de cada uno de los compafieros maestros y de acuerdo
al grado gque atendid cada uno en la escuela durante el ciclo
escolar 1988-29; estrechdndose mds estas relaciones con los com-—
pafieros que atendieron primero y tercer grade. Los docentes se
interesaron por nuestro proyecto y estuvieron atentes en  su
proceso.

(15) BREMECK, C. S. Ambiente y Rendimiento Escelar. Buenos
Aires, Paidos 1975. pp. 1i-14, 31-35.




Poy lo gque respecta a las relaciones interpersonales
maestro-direccidn, fueron ccasionalmente de apoyo vy comprersidn
para poder llevar a caho nuestro trahajo; pero en algunas
ncasiones se dejd sentir alguna contrariedad en sus crlticas vy
ohstacules para algunas actividades planeadas o para ayudar A
satisfacer las necesidades que presentaban nuestros alummos caso.
Creemos oque la directora no tiene furndamentacidn  tedrica para
interpretar la propuesta pedaghgica vy no fuimos capaces de
hacersela comprender (su preparacibn académica es la de la Mormal
hadsica)l.

En  lo general se puede afirmar que las relaciones interper—
sonales gque se dieron en nuestro grupo y en la escuela fueron de
compafierisme hbuscando el respeto entre todos los involucrados en
el proceso ensefanza—aprendizaje, lo gue ayudé a mantener una
perseonalidad equilibrada, vya que se tuvo conciencia de nuestras
limitaciones y se actud con sentide de responsabilidad.

Nuestras actividades se desarrollaron con auntocriticas,
tratamos de integrar una comunidad en su mayorla entusiasta vy
comprometida con  la lahor educativa, v rosotrnos  los docentes
dimos nuestro mAximo esfuerzo en heneficio de la nifiez.

%.1.7 ESTRATEGIAS PSICOPEDAGOGICAS

En  la planeacién diddctica gque llevamos a cakbo para lograr
nuestros ohjetiveos, respecto a la adguisicidén de la lecto-
pscritura, consideramos de suma importancia el papel gque desempe-
fan las relaciones afectivas gque se dan en el proceso de ensefia—
nza-aprendizaje. Es por ello que adoptamos un actitud de aprecio
para con nuestros alumnos considerando sus potencialidades vy
limitaciones, sin llegar a los extremos, lo cual fue fundamental
para darles confianza en s! mismos.

Se les respetd y animd y el sentirse amados vy apreciados,
did como resultade un huen rendimiento en el procesc ensefianza-
aprendizaje.

A1 interactuar con nuestros alumnos nos dimos cuenta de sus
diferencias flsicas, sociales, econbmicas y psicoldgicas.

Las relaciones emphticas entre maestro y alumno estuvieron

encauzadas hacia una aceptacidn y respeto mutuo, sin dejar de
lado el papel especlfico de amhos.

Asimismo nos propusimos lograr que nuestros  alumnos hajo
tratamiente interactuaran siempre con el ohjeto de conocimiento
(lecto-escritura) para su apropiacidn. De los 13 alumnos caso, 10
lograron avanzar en el proceso de adguisicidn de la lectura vy
eseritura (77%), lo cual se logrd mediante la utilizacidn de los

i



recursos v materiales diddctices, por ser elementos de apoyo gque
complementan la lakor educativa.

El didlogo con los padres de familia se llevd en forma
asistemdtica. Inicialmente nos reunimos con ellos con el propd-
sito de darles a conocer la prohlemdtica que prevalecla en el
grupe respecto a la adquisicidn de la lectura v escrituras

Les presentamos nuestro proyecto de investigacidn como
alternativa para llevarlo a la practica con los alumnos gue no
lograron adgquirir la lectura y la sscrituwra en el nivel regquerido
por el programa oficial.

Posteriormente les propusimos qgue nosotros como maestros
estakamos en la mejor disposicidnm para trakajar con sus hijos en
tiempo extra, al concluir las lahores ordinarias, a la gque acce-
dieron vy se comprometieron a colaborar con nosotros atendiendo a
sus hijos en sus actividades extraclase.

También estuvieron de acuerde en acudir a la escuela
regularmente para ser informados scohre el avance de sus hijos.

Para las siguientes reuniones no precisamos  un calendario
especifico. Las 1llevamos a cabo ronsiderando las circunstancias
que presentaka el proceso evelutivo de los alumnos respecteo a 1a
lectura v escritura.

Fue parte importante de nuestra estrategia, el llevayr un
registro de los niveles de lecto—escritura: Pre-Silabico, Silh-
hico, Silhkhico-Alfahético y Alfahdtico (por alumnnd, en el cual
contemplamos cinco muestras  gue realizamos en las siguientes

fechas: S—sep—&2 (inicial), 1lil-oct-88, 28-oct-8E, EI¥-nov-28 vy 28—
ene—&9,

1™

En cada muestra anotamos el nivel alcanzado hasta ese momen-—
to por el Aalumno.

Otre instrumento importante gue empleamos fue el vregistro de
ohservacibn del procese de construccidn del conocimiento (uno por
alumrod. En el consideramos cinco momentos fundamentales que son
los siguientes: Mundo de significaciones, Conflicto cognitivo,
Interaccibn Cov el ohjeto de estudio, Generalizacibn Y
Contextualizacidn del cownocimienton. Todos ellos con suUs
respectivos indicadovres de apreciacién. Para efectos de evalua-
cidn de los mencionados aspectos, utilizames la siguiente nomen-—
clatura: 1 = con frecuencia; 2 = pocas veces y I = casi nunca.

Esta ohsevrvacidn sistemdtica la realizamos an las primeras
cuatro unidades del programa integrado, es decir mientras duvrd
la aplicacidn de la propuesta ( de septiemhbre enero-S9).

-

-
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%.2 SEGUIMIENTD Y EVALUACION DEL PROCESD COGNOSCITIVO

Sakhemos que el nifie es un sev active, racional, creadaor de
su  propio aprendizaje y que toda situacidn de &ste, implica una
asimilacidn. Ello supore gque para incorporar una nueva experian=
cia el mnifio ha de transformarla de manera dJue reconforme sus
estructuras cognitivas. Al mismo tiempo, la presencia de esta
nueva experiencia transformark su modelo mental. As! pues, toda
situacidn de aprendizaje implica una acomodacibn. Elle dard como
resultado un estadio de eguilibrio y adaptacibn.

Conmocer al alumme es indispensahle en el proceso ensefianza-
aprendizaje. Es por ello que, cuando identificamos a los nifios
gque presentaban proklemas respecto a la lectura vy escritura,
procedimos ad

a) Determinar el nivel en el que se encontrakan en lecto-
ecritura.

Ly Crear un amhiente favorable de trakajo, plenc de confianza,
respeto y comunicacidn (relaciones interpersonales).

c) Detectar los prohlemas gue presentaban, principalmente socio-
econbmicos. Es decir, conocer las causas posikles por las
cuales los alumnos ne lograron avansar en su aprendizaje.

4y Definir estrategias didicticas con la ayuda de los padres de
familia v llevarlas a la practica para lograr nutestro ohjetivo
primovrdial gque hemos descrito con anterioridad.

e) lLlevar registros de ohservacidn del proceso cognitivo y de los
resiultados de las muestras pevibddicas.

£y Analizar el proceseo ohservade e interpretar los resultados en
hase a las teorlas propuestas.

Para poder dar cuenta de los alcances y limitaciones que
surgieron al  implementar la propuesta con 2l enfogque de la
metodologla participativasg se hace necesario analizar e
irterpretar los dates expllicitos contenidos en cada instrumento
de registiro.

Para este propésito descrikiremos los resultados gque arvrojd
cada inmstrumewto con la finalidad de inferir algunes hechos
significativas del proceso de adgquisicién de la lecto-escritura.

En el FRegistro de niveles de lecto-escritura CpAg. I,
anotamns los resultados ohtenidos por los alumnos, en cinco
muestras; la primera con fecha del S-sep—88 (inicial)d, la segunda
11-0ct—82, tercera ZB-oct—28, cuarta 29-nov-83 y la Altima =1 22—
ene—=9,



CUADRD COMPARATIVO DEL PROCESO COGNOSCITIVO EN DOS MOMENTOS
DE LOS ALUMNOS CASO (13X

L) L} L
i MUESTRA INICIAL (050988) ; MUESTRA FINAL (280189) i
] 1 ]
: i No. | : I No. :

'NIVEL DIAGNOSTICOIALUMNOS! % | NIVEL LOGRADO PALLIMNOS T ¥ |

1 ] 1 ! ) L ]

; ; : : : ' N

i i i H t 1]

! Pre-Sildhkico H & | d& 7 Pre-SilAkico H 1 I - T

i ) 1 ) 1 ) ]

i Sildbkico : 3 ! 23 | SilAkico i 2 P1sE

L) L} ) ) ] 1 ]

! SilAhico-Alfahk. | o ' Z1 | SilAbico-Alfab. 1 HE =

i Alfahético H 0 i 0 | Alfabéticoe ' 3 =

e t—————— o ———— e ———— e e ——————— F———— !

i SUMA HE % Vo100 | SLIMA P13 i 100 |
De este cuadro se infiere lo siguiente:

1. El d&% de los alumnos partieron del nivel Pre-sildkico.

2 El 23% de los alumnos partieron del nivel Sildhico.

i El 3i% de los alumnos partieron del nivel Sildkico-al-
fahbticao.

d. Uno de seis alumnos gue partieron del nivel Pre-sildbico,
se mantuvo en el mismo; mientras gue los cince restantes
avanzaron as!: dos al Silakico, uno al Sildkico-alfakédtico vy
dos al Alfahdtico.

5. Los tres alumnos gque partieron del nivel Sildhbice, lograron
alcanzar el Alfabético.

& Los cuatro alumnos oue partieron del mnivel Sildhico-Al-
faheético, llegaron al Alfahético.

7. El £&9% de los alumnos (9 de 13> alcanzd el nivel Alfahltico.

Evn el nivel alfakhdtico, el alumno estaklece una correspon-—
dencia entre fonemas y graflas, lo que no excluye errores ocasio-
nales.

El anterior andlisis nos demuestra gque efectivamente hubo
progrese evolutivo en el proceso de adguisicién de 1la lecto-
escritura; va que de los 13 alumnos hajo tratamiento, 7 lograron
alcanzar el nivel propuesto (Alfakético) y uno se gquedd en el
nivel anterior (SilAhico-Alfahltico).

De los tres alumnos restantes, dos avanzaron un solo nivel y
una alumma mantuvo su posicidn en 21 Pre-Sildhbico. Los tres
presentan proklemas socio—afectives. Provienen de familias nume-
rosas y por consiguiente, son muy pobres, de tal modo gque sus



padres no les dedican tiempo por la necesidad de huscar el
sustento de su familia.

A continuacidn presentamos el registro de niveles obhtenidos
enn lectura y escritura por los alumnos hajo tratamiento, en cinco
muestras.

Asimismo presentamos grdficas circulares de dos momentos del
proceso cognoscitivo en lecto—escritura, con sus respectivos
porcentajes en cada nivel, tanto en la muestra inicial (Unidad I2
como en la final (Unidad IV).

Y por altimo, 13 graficas gque muestran el proceso evolutivo
de cada alumno respecto a la adgquisicién de la lecto—~escritura en
las cinco muestras ohtenidas.
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REGISTRO DE MNIVELES

DE LECTG-ESCRITURA

No. WUESTRA 1| MUESTRA 2| MUESTRA 3| MUESTRA 4| MUESTRA 5
PROG OB A o-Sep.-86|11-0ct .-88|28-0ct .88 |29-Mov 88| 28-Ene. 89 ESERL s
1 |L4ZARO RESENDIZ RGCIO Silibico |Sil-Alfab. |Sil-Alfab. |Alfabético| Alfabetico
2 |NEJIA MARTINEZ. ISAIAS Sil-Alfab. |Sil-Alfab. |Alfabético |Alfabético| Alfabetico
3 |0CANPO MARTINEZ ESMERALDA  |Pre-Sildb.| Sildbico |Sil-Alfab. |Alfabético| Alfabetico
4 |{OCAMPO NARTINEZ NGHEMI Sil-Alfab. |Sil-Alfab. |Alfabético|Alfabético| Alfabetico
5| RANIREZ RESENDIZ RIGOBERTO Sil-Alfab.|Sil-Alfab. |Sil-Alfab. |Alfabética| Alfabetico
6 |RESENDIZ MAQUEDA ABRAHAM  |Pre-Silib.|Pre-Sildb.|Pre-Sildb. |Pre-Silab.| Silabico T
7 |RESEHDIZ MAGUEDA JUAM Silibico |Sil-Alfab.|Sil-Alfab. |Alfabético| Alfabetico
8 |RESENDIZ MEJIA HEBERTH Pre-Silab. |Pre-Silab.| Silabico | Silabico | Sil-Alfab.
9 |RESENDIZ RAMOS MARIA NIEVES |Pre-Silib.|Pre-Silib.|Pre-Sildb. [Pre-Silib.| Pre-Silab. PRl L
16 |RESENDIZ RESEMDIZ ELEMA Pre-Si13b. |Pre-Sil3h. |Pre-Sildb. |Pre-8ilkb.| Silabica |gonshintamente
11 |RESENDIZ RESENDIZ FELIX Sildbico |Sil-Alfab. |Sil-flfab. [Alfabetico| Alfabetico
17 | RESENDIZ RESENDIZ J. TINOTEO |Pre-Sildh.|Sil-Alfab. |Sil-Alfab. |Alfabético| Alfabetico
13 | TREJO ALCANTARA RENE Si1-flfab. |Sil-Alfab. [Alfabético|Alfabetico| Alfabetico




GRAFICAS CIRCULARES DE DOS MOMENTOS DEL
PROCESO COGNOSCITIVO EN LECTO-ESCRITURA

PRE-SILABICO
46.0%

ALFABETICO
69.0%
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CRAFICAS REFERENTES AL PROCESO DE LOS NIVELES ALCANZADOS EN
LECTO-ESCRITURA POR LOS ALUMNOS DE SEGUMDO GRADG, BAJD TRATAMIENTO,
EN 143 CINCO MUESTRAS OBTENIDAS.
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De las grAficas anteriores,; se infieren hechos significati-

vos camo son los siguientes:

a0l

[

co

[ 1)

El porcentaje en el nivel Pre-sildhico, se redujo de dé& a ©%.

Asimisme se redujo el nivel SilAkico de 23 al 15% vy el Sila-
hico—-Alfahdtico de 31 a 2% para asl!, ohtener un &3% (mayoriad
en el nivel Alfahdticeo.

La suma de los porcentajes correspondientes a los niveles Pre-—
sildkhico y SilAhico de la muestra inicial, es eqguivalente al
porcentaje del nivel Alfakético en 1a muestira final
(de+2T=63%) .

El povrcentaje del nwnivel Sildhico-alfahético de la muestra
inicial es equivalente a la suma de los porcentajes correspon—
dientes a los niveles: Pre—sildhkico, SilAbico, Sildhico—al-
fahttice en la muestra final (S+15+3=31%).

Lo anterior se comprueba con la siguiente igualdad:

AE+ZTHE+ITHE = £F+31
100% = 100%

Evi 1o referente a las gr&ficas por alumno, podemos chservar

cjue:

1‘

a

i
"

Seis alumnos partieron del nivel Pre-—-sildhbico (de®tdy. Sin
emhargo, sblo dos de ellos alcanzaron el mivel Alfabdtico,
uno el Sildkico—-Alfahético, dos el Sildhico y uno <(a) no
logrd evolucionar favorahblemente.

Nueve alumnos mostraron una tendencia ascendente, positiva,
hacia la meta (nivel Alfahético); 1llegando a #ste seis
alumnos en la cuarta muestra y los tres restantes en  la
tevrcera.

El alumno S partiendo del nivel Pre-8Sildkice, en la tercera
miestra alcanzd el SilAhico y en la gquinta, el Sildhkico-
Alfakttico, faltdndole un sbdlo nivel.

Los alumnos 1, 4 y 2 mostraron un desarrolle similar; aungue,
cada uno, con sus caracterlsticas especlficas. Partieron del
nivel Sildhice y en la cuarta muestra llegaron al Alfabédtico.

Lo mismo sucedid con los alumnos 3 y 7 «ue, hasta la quinta
muestra lograreon avanzar un s8lo nivel, del Pre-sildhice al
Silabico. Presentan problemas socio-afectivos y faltan
continuamente a clases.

Loes alumnos 10, 11 y 12 partieron del nivel G§ildhico-Al-
fabdtice v en tercera muestra pasaron al Alfahetico; mientras
que el alumno 13 alcanzd #ste hacia la cuarta muestra. Estos
alumros fueron los mis avanzados.



7. El alumna (a) 2 evoluciond favorahlemente partiendo del nivel
Pre—=ildhico hasta 1llegar al Alfahético. No ohstante, no
haker presentado la segunda muestra por enfermedad.

@ E1  alumro 9, de una muestra a otra, logrd avanzar dos ni--
veles, esta es, del Pre—-silahico al Sildhico-Alfabetico v
llegar posteriormente al Alfahético.

3, E1 alummo <(a) & mno logrd calir del nivel Pre-Sildbico.
Presenta proklemas socio—afectivos vy falta frecuentemente a
la escuela.

10. Concluiremos el andlisis del registro de niveles emn lecto-
escritura, aseverando que % de 13 alumnos bajo tratamientoy
esto es, el &3% logrd alcanzar el mawimo nivel (Alfahdtico);
el &% (1 alumno) el gilahico—Alfahetico; el 15% (2 alumnos)
el Sildhkico vy por Adltimo el 2% (1 alumna) se gquedd en el
nivel Pre-sildhico.

Esto nos da un total de 13 alumnes equivalente a 100%.

Para continuar con la evaluacidn de nuesztra propuesta peda-
gAdgica respecto al proceso cognoscitivo en la adquisicidn de la
lecto—-escrituray analizaremes e interpretaremns los datos expll-
citos contenidos en el REGISTRO O INSTRUMENTD DEL PROCESD DE

CONSTRUCCGION DEL CONOCIMIENTO DE LA SIGUIENTE MANERA:

Cuadro No. 1 Resumen de participacidn en relaciébn con el
mundo de significaciones del alumna.

e — e —— o B Fm +
' UNIDAD ' {4 C/FREC. ! 2 P. VECES | 3 C/NUNCA | TOTAL .
e o —— o el B S et -+
d I | : 0 H d i 4 d 13 H
o ettt it B it o +
1 . =2 | A i 7 | 3 | 13 i
e ————— e ——————— o ——————— e —— Fmm e ———— +
] . 3 | 3 : b= : b H 13 i
o e e et e e e e e — e —————— e e e e e e i e e R +
i . 4 : d f é ' s ! 13 H
e e ————— e —— e — ity o e +

De estos datos podemos inferir, Jque al iniciar la primera
unidad, de los 13 alumnos kajo tratamiento, ninguno hacla comen-—
tarios de su entorne social, 4 pocas veces y 7 casi nunca.

En  la segunda unidad, ya hay una pequetia evolucidn ya dque
tres alumnos comentan con frecuencia cuestiones de =0 entorno
social, 7 pocas veces y 3 casi nunca.

Como se puede ohservar en la anidad tres nuevamente se da un
cambio, tal vesz por el contenido curricular de esta unidad, pues
aumenta el ndmero de alumnos gue casi nunca participan, tres lo
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hactan con frecuencia, cince pocas veces y las otros cinco  casi
nunca lo haclan.

Ev 1la unidad cuatro se da favoraklemente la evolucidn,
cuatro alumres comentan frecuentemente su entorno social, seis
1o hacen en ocasiones y tres pocas veces.

Cuadro No. 2 Fesumen de participacidn en el momento del
conflicto cognitivo del alumno.

e e — e PR e o +
. UNIDAD | 1 C/FREC. | 2 P. VECES | 3 C/NUNCA : TOTAL |
e PP domm e PR R +
AT T 0 : a : 3 : 13 :
e PSRRI o e e o e e — +
TR o L 10 : 3 ! 13 !
e SRR PRI e e o e +
TR S 0 : 3 : a : 13 :
Fmm e s e PR o e e .
| G 1 l 3 : 3 : 13 :
P e e PRV PUUENE +

Em este cuadro de resumen sohre el conflicto cognitivo, la
participacién de los alumnos no sufre gran modificacidn, pues en
la primera unidad continuan cin cuestionar lns alumnos sobve el
ohjeto del estudio, 4 pocas veces y % casi nunca.

Segunda unidad, como se aprecia 10 alumnos ya cuestionan en
ocasiones y 3 casi nunca lo hacen.

En la tercera unidad nuevamente aumenta el ndmero de alumnos
que casi nunca participan y 9 lo hacen en ocasiones, wpor lo que
corresponde a la cuarta unidad, si hay evelucidn, ya gque hay un

-

alumno gque participa frecuentemente, 9 pocas veces y I casi
MUTIE A .

Cuadro No. 3 FResumen de participaciones en el momento de
interaccidbn covw el objeto de estudio.

o ———— b S e oo — +
! UNIDAD ' 1 C/FREC. | 2 P. VECES | I C/NUNCA | TOTAL '
i R o e e e — o — -
i e 1 g 1 : 3 : 3 H 13 i
o e — o — e e e s — e +
H 1., 2 : 0 ] 10 ' 3 ! 13 .
e —— A o e Fom e — B v
' ., = ' 0 ' 10 ' = ' 13 '
e - o e — o e — e e e o +
' . 4 : 1 i Ed ' i ' 13 :
o o e e B o e e e T +

Sohre este asp
reflexiona sohre e
nUnCA .

ecto en la primera unidad, un alummo discute y
1 ohijeto de estudio, 3 pocas veces y 9 casi
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Erm la unidad dos, wningdn alumno prarticipa frecuentemente, 10
lo hacen pocas veces y 3 casi nunca.

Como se ohserva en la tercera unidad wo  hay ninguna
pvolucidn, pues las cifras permanecen igual, en tanto gue en la
cuarta wunidad si hay modificaciones, un alumno continuamente
particpa, 7 lo hace pocas veces ¥y T casi nunca.

Cuadro No. d Resumen de participacidn en el momento de
generalizacién del conoeccimiento.

o o e e e e e e e e fom e e e hemetattet +
' UNIDAD ' 1 C/FREC. ' 2 P. VECES | 3 C/NUNCA TOTAL .
b e e e e e e o e p—em—m e — +
! if. 1 H 0 i d d o i 13 |
o o o e e — o ———— e +
i ., 2 / O : 10 : Z ; 13 i
o —————— - ettt e e e e ] b e +
i ., = H 0 d 10 / 3 - 13 \
e e e e — o o e — e —— e o e = e e +
H . d i 0 i 10 { 3 : 13 H
e ettty fom e o ————— e e e +

Por la que se refiere a eskte punto ewn la primeva unidad

nivegdn alummo vetoma vy cuestiona sus conocimientos anteriores, 4

lo hacen pocas oacasiones y ? casi nunca.

Sequnda
veces y &

D

lLas un i

pecto a la unidad das, ya gque las cifras son ex

casi

unidad,
NN,

dades

conkinfan sin participar,

10

T vy 4 no sufren ninguna modificacidn con
acka

1o hacen pocas

res—
mente iguales.

Cuadro No. 5 FResumen de participacidn ewn el momente de 1la
generalizacibn.
o ——————— o e i e e ——— e o m————— e o e e +
! UNIDAD ' { C/FREC. | 2 P. VECES | 3 C/NUNCA | TOTAL i
e e o —————— e —————— e e e e +
' it 1 H Q i 3 i 10 H 13 H
e —— e e Fom e ————— o e — e ] b +
] . 2 ] 0 ' 12 i 1 i 13 g
o e ——— e e ———— o ————— e — +
: U. = i O { i1 ! > ! 13 !
o ————— e —————— o e — e o ———————— o e
H . 4 i 0 ' = : b ‘ 13 :
o ———— e — — e —— e B et e Tl

Este cuadre de resumen del inciso k), en el cual el alumno
estaklece relaciones entre sus conocimientos anteriores Yy el
ohjeto de estudio, ohservamos wjue, en las unidades 1, 2, F vy d
ningdn  alumno estaklece una relacidén con frecuencia, después



surge una variacidn en las cuatro unidades en cuanto a establecer
relaciones entre sus conocimientos anteriores y el ohjeto de
estudio, vya gque se llegan hasta 12 alumnos, que participan pocas
veces y solamente uno no lo hace, en la segunda unidad.

En la tercera unidad también la evolucibn es favorakble, 11
1o hacen pocas veces y & casi nuncajg tero en la cuarta  unidad,
las cifras de los que participaban en ocasiones haja a 2y
aumenta a 5 los alumnos gque no pavrticipan.

Cuadro de Resumen No. & Sohre la participacidn en el
momento de la contextualizacién del conoccimiento.

A e — o ————— e o —————— e e e +
i UNIDAD ' 4 C/FREC. ! 2 P. VECES | 3 C/NUNCA TATAL :
et e o R o e — +
: o1 H 0 ' & ' 7 H 13 H
e B o ——————— R o e +
| i, 2 i 1 i 10 H e H 13 i
o — B o - B T et r
i ., 3 | 0 i 12 | 1 ; 13 :
R e it e e e — +
! . 4 H z - 10 : i : 13 :
A e e e ottt e e — e e e +

Como se ha podido comprohbar siempre al inicie de las uni-
dades los alumnos se muestran hermétices, wingdn alummno partici-
]
pa frecuentemente, & lo hacen pocas veces y 7 casi nunca.

Unidad ®. De un alumno que participa con frecuencia, 10 lo
hacen pocas veces y 2 casi nunca.

Tercera unmidad, aqul nuevamente haja la participacidn de los
alumnos, pues ningdn alumno se apropia con frecuencia del
leniguaje escolar, % lo hacern en ocasiones y 1 casi nunca hace
esta apropiacidn. En la cuarta unidad, 2 alumnos participan con

frecuencia, 10 ewn ocasiones y 1 casi nunca.

Cuadro No. 7 FResumen de participacién en la contextualiza-
cidn del conocimiento. ky Elabora conceptos colectivos e
individuales.

R e e e e e —————— e e e e — +
! UNIDAD ' 1 C/FREC. | 2 P. VECES | I C/NUNCA | TOTAL i
e e e e N +
' ., 1 ] 0 ! 7 ' & L 1= '
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En la primera unidad ningdn alumno  elahova conceptos
colectivos e individuales, 7 1lo hacen en ocasiones y & casi
TILUTIC A«

Segunda unidad, 1 alumno lo hace con frecuencia,\ 10 pocas
veces Yy 2 casi nuncaj;  por lo que respecta a la tercera unidad
nuevamente wningdn alumro participa con frecuencia, 9 lo hacen
pocas veces y 4 casi nuncay  pero en la cuarta unidad 3 alummos
con frecuencia elakoran conceptos individuales v colectivos, 7
pocas veces y 3 casi nunca.

Despuds de haher analizado e interpretado los datos presen—
tados con anterioridad, deducimos lo siguientes

-~ La interaccidn del sujeto cognoscente con el ahjete de conoci-
miento, trajo como consecuencia un dindmico proceso evolutivo
en la adguisicidn de la lecto—-escritura.

-~ Nuestra labor docente, fundamentada tedricamente por los pos-—
tulados de la Pedagogla Opevatoria vy llevada a la practica con
el apoyc de los padres de familia, posibilitd el desarrollo
cognitive de los alumnos que presentaban el proklema de retra-
z0 en la adguisicidn de la lecto—escritura.

- Mediante el proceso de 1a Investigacidn Participativa en 1la
implementacién de 1la propuesta pedaghgica, se propicid gque
nuestra practica docente se transformara en favor de los
alumnos hajo tratamiento principalmente.

w0



4. ANALISIS COMPARATIVO DE RESULTADOS EN LOS DOS CONTEXTOS

Una vez analirados les resultados de nuestro expevrimento v
para confrontarlos con los del otro equipo, se hizo mnecesario
realizar un andlisis comparativoe, con el fin de darnos cuenta si
es gque se comprueha nuestra hipdtesis en los diferentes contextos
donde se2 experimentd la propuesta pedagdgica.

Para tal efecto, recordaremos wgque el experimento "A"
realizade en la comunidad de la Noria de Alday, Municipio de San
Diego de la Unidn, Gto., se realizd con una muestra de 1d alumnos
del primer grado vy el segundeo experimente o caso "BY se
desarrolld en la comunidad de Villa Guerrero, Municipio de
Cadereyta de Montes, @ro., con una muestra de 13 alumnos
pertenecientes al segundo grado de la educacidn primaria.

Los dns caso diferlan en cuante a contextno vy grupe atendido,
pero tenlan en comin el mismo proceso psicopedagdgico, en el cual
sdlo cambiahan los contenidos de aprendizaje por razones de los
phjetivos de grado.

Los resultados de amhos experimentos, al tomar en cuenta la
cituacidn de los alumnos respecto al proceso de adgquisicibn de la
lecto—-escritura sons

Eri el caso "A" el S0% de los alumnos se ubicaron en el nivel
Alfahdtico, mimtras gque en el caso "B" fue el &9% al terminar 1
experimento, «gue en el primer caso termind el 2 de mavye vy en el
segurnde el 28 de enerc. Aungue se vea Jque hubo  un retraso
considerable entre "A" con respecto a "B", en cuanto al nivel
alcanzado vy el tiempo del A&ltimo corte muestral, esto se puede
explicar al observar gue todos los alumnos del caso "B va tenlan
w afio de permanencia en la escuela, mientras que la mayorla de
"A" pyran de nuevo ingreso a la misma.

El 3%.7% de los alumnos de "A" se localizarvon en el nivel
Sildhico-Alfahdtica, mientras gue solamente en el 2% del caso "RB"
sucedid® as!. Esta diferencia tambidn la puede explicar la
relatividad de los grados.

Erv el Altimo corte muestral, el 1d4.2% de los alummos del
caso "A" se ubicaron en el nivel Sildhico, mientras que en el
casao  "B" fuerown 15% de los nifios los gque se enconkraron en este
nivel. En este aspecto se puede ohservar gque los resultados
fueron relativamente iguales, lo «que pudiera en dado caso,
suponer un  retraso considerabkle ew 21 caso "B" si se toma en
cuerta el grade escolar del alumnoy pere ne hay que colvidar que
en este experimento el Altimo covte muestral se hizo unos meses
antes que en el caso "A".

Nirgtn elemento del caso "A" se unhicd en el wnivel Pre-
sildhico, wne as! en el casoc "B", en el que dos alumnos no



puedieron avanzar hacia los demds niveles. Pero no por este caso
se puede decir gque el experimento no logréd sus ohjetiveos, vya que
los alumnos ern cuestidn tienen algunos problemas socio—-afectivas
y que hacen que su evolucién sea mads lenta, lo gue hace necesario
remitir estos casos a algdn centro de educacidn especial, no
porque no se les guiera antender sivno por sentir gque es necesario
que los vea un especialista.

Se puede ohservar gque en amhos casos hubo avance en el
proceso de adgquisicidn de la lecto—escritura vy gue las
diferencias que existieron se presentaron principalmentre por dos
causas:

io. La diferencia temporal en la recoleccidn de datos, vy
Z0. La diferencia del grado escolar.

Los resultados en cuanto a la ohservacién del proceso de
construccidn del conocimiento fueron mAds parecidos. En ambos
casos, los alumnos avanzaron de la pasividad o poca actividad a
la participacidén o mas actividad en la constyruccién de  su
conocimiento.
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S. EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

La evaluacidn es un praoceso sumamente importante, tanto para
dar cuenta de los alumnos, como de los desarrollos gue para su
procese  se implemantan, y BS por  esg  que, en este cCaso
pretendemos  evaluar la propuesta pedaglgica. Para tal efecto,
hemos tomade en cuenta algunos indicadores que pueden auxiliarnos
en esta tarea y sont

FINALIDADES

Mediante nuestro trakajo, pretendlamos auepiciar el
desarrolles de la lecto-escritura para eliminar los probklemas que
la mala o deficiente adquisicidn de la misma ocasionan en los
grupos de segundo grado de educacidn primaria, Vv & la wvez
subhsanar agquelles problemas gque ya estin presentes en scte
segundo  grado, Y adem&s huscamos gue desde primer grado y pov
acciones preventivas, se eviten futuros proklemas en los spgundog
grados. Suponemos que psta finalidad se did paulatinamente, tal vy
come 1n demuestran los cortes muestrales realizados a lo  largo
del experimento.

PERTINENCIA DE LA PROPLIESTA

La necesidad de ahatir el analfahetismo sigue presente en
restro pals. Tan era factible de trakajar v oportuna  la
propuesta que eso quedd fundamentado desde el proyecto de
investigacibn el autodiagnbstico.

ROL DEL ALLMND

Segfn la teorla adoptada, se presupuso ur alumme activeo gque
interactuara con el ohjeto de conocimiento v con una huena dosis

de autonomla, 1o gue st se logrd come 1o muestran los resultados
tratados en capltulos anteriores.

En  1la misma teorla subyace el rol del maestro y se puede
conceptualizar come una gula, un ser activo, propiciador de
antonomla.

v ser gque tomara en cuenta las diferencias de cada uno de
sus alumnos. Cosas gue si no logramos enteramente, s! podemos

admitir gque nuestra practica docerte fue modificada y avanzamos
en nuestras practicas profesionales.

RELACIONES MAESTRO-ALLMND

Como ya lo afirmahamos anteriormente, huscamos una COompyren—
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sidn empdtica y una comunicacidn comprensiva entre otras cosas.

Fazbn por  la que creemos Jque se logrd a través de nuestro
experimento y lo mejor de ello es gue los alumnos vy maestro
aprovecharon estas situacionesy los primerns en la ayuda directa
sobre su desarrollo y los segundos en la conceptualizacibn de su
nueva practica docente.

AMBIENTE GRLUPAL

ARungue por njos de otros, principalmente los maestros de los
demds grupos de la misma escuela, se vela de mala mansera nuestro
experimento, por el argumento del alhorote en &1 grupo, lo
importante es gque sl se trahajd y se avanzd a la manera de cada
alumno.

Muestro concepto de disciplina tamkién evoluciond.

RELACIONES ENTRE L PLANEADD Y L0 REALIZADCO

Fsta relacién vario muche en el caso "A", pero no asl en el
caso "B". La diferencia estuvo en razén del tiempo que se tenla
programado, lo gue vino a alterar nuestro cronograma.

Otro factor que se modifico fueron las reuniones entre los
profesores y patres de familia, mismas que no se llevaro a cako
segin  lo previsto, sino cuando fue necesarie, & veces antes o
incluso despuds de los programado.

FORMA EN GUE LOS ALUMNOS SE APROPIARON DEL CONQCIMIENTO

Como se menciond anteriormente, e hbuscd la interaccidn
enntre sujeto-ohjeto de conocimiento de wuna manera activa vy
comprohamos gque esto se logrd, razén por la cual podemos afirmar
gque trakajamos «con pestulades emanados de la teorla adoptada:
psicogénesis.

Con ello hubke una apropiacidn participativa del conocimiento
(constructivista) de acuerde a sus intereses, Yy con una
adaptacidn de los contenidos de aprendizaje institucionales, a
lo que su nivel de desarrollo podla comprender, es decivr, gue se
busch v logrd una construccidn progresiva.

DIFICULTADES

En este apartade podemos mencionar un sinflin de dificultades
que se nos presentaron en  la ejecucidng rero snolamente
mencionaremos agquelles mas significatives y gque de modo alguno
pudieron alterar nuestros resultados.

El tiempo y el contexto lakoral en el caso "A" cambid con-

o
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forme a lo planeado.

Exigencia institucional de aplicar el Método Glokal de
Andlisis Estructural v Programa Integrade por mbédulos exactos, en
relacidn con el tiempo, hizo que muchas veces se coartara la
likertad de tomar en cuenta la espontaneidad de los alumnos, su
‘pretexto de "atraso en el programa" segdn los multiplicadores del
Programa Integrado.

NIVEL DE COMPRENSION Y APROPIACION DEL CONDCIMIENTO

En este aspecto hubo un avance muy significative, leo gue se
explica si notames gque es una variahble dependiente de las
actitudes psicopedagdgicas. Este nivel de comprensidn lo pedemos
ohservar en los instrumentos de ohservacidn y construccidn del
conocimiento (Anexo No. 1) y en las graficas de adquisiciédn de
lecto—escritura (plags. 74, 730,

OPINION DE LOS ALUMNOS

Otro argumento mads en favor de nuestra propuesta es el que
algunos alumnos ha expresado en sus propios términos:
"maestro, ahora sl s&", "verdad gque sl s&", "maestyo, verdad que
as! se escrihe felicidades", etc.

Argumentos gue unidos con los comentarios de los padres de
familia de los implicados y otros mds, censtituyen ademdés una
gran satisfaccidn personal, vy la motivacidn de segquir
transformando la practica docente en aras de la formacihn
infantil.

Nuestros resultados fueron alentadores en ambos cascs, perc
afdn para los mas escéptices que pudieran pensar que pstos 1o
evidencian mds que el desarrollo normal de un nifio de primero vy
segundo grado, nos adelantamos al poner en claro gue el total de
los alumnos del primer grado en el gue se inserta el caso "A" son
%2, De estos, 14 estakan en el experimento y fueron seleccionados
para tal por estar mAs atrasados y necesitar mds ayuda y los 1=
restantes vya se uhican en el mes de mayo en transicidn entre el
nivel SilAkhico—-Alfakético y el Alfakhéticoe. Lo gue sumado con los
alumrios del experimento hacen un total de F0 casos en transicidn
entre el nivel SilAkico vy SilAbico—-Alfakético, 7 de los cuales se
nhican de hecho en 21 nivel Alfahdtico.

i hecho relevante es que los 30 nifios egresaron de primero
con un grado aceptakle en la adguisicidn de la lecto-escritura, vy
shlo dos casns se rezagaron, 1o gue en porcentaje representa el
&.2% del grupo.

Con esto reducimos consideraklamente el povrcentaie de
alumnos del medio rural gue al terminar el primer grade we sahen
leer ni escribir (J0% aprdximadamente, ver proyecto de investiga-
ciédnd, porcentaje que viene a fundamentar la pertinencia de
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ruestra propuesta.

Por 1lo gue respecta al total de alumnos del segundo grado,
case  "B" son 31, de los cuales 13 estakan en el experimento vy
fueron seleccionados por ne haker alcanzado el nivel requerido
para este grado de lecto—escritura y necesitar mis de nueskra
ayuda. Los 128 alumnos restantes en el mes de noviemhre vya se
ukicaron en el nivel Alfabético.

Al finalizar el afio escolar, 22 nifios egresaron de segunde
grado con el use de la lecto—escritura convencionaly de les 3 no
aprohados, 2 se uhicaron en el nivel Silihico y solamente uno se
estanch en el nivel Pre-Sildhico, lo gque representa un percentaje
de el 9.6% del grupo, de este el &.4% estuve a punto de alcanzar
el dominie de la lecto—escritura, lo que gquiere decir gque
solamente un caso (3.2%) no avanzd como se esperaka, 1lo cual
justifica gque se redujo el nivel de reprohacidn al egresar de
segundo grade del dO% aprbximadamente al 9.6% del total del
grupo.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

"El maestro tiene por tarea esencial
desarrollar el respeto y el amor &
la verdad, la reflexidn personal,
los h&hitos de lihre examen al mismao
tiempo que el espiritu de telerancia
el sentimiento del derecho de la
persona humana y de la digrnidad, 1a
conciencia de la responsahilidad
individual al mismo tiempo gue el
sentimiento de la justicia y de la
solidaridad sociales y la adhesibn
al ragimen democratico y de la Fe-
pAklica”.

(Gregorio Torres Guinteroad

Despuds de analizar, confrontar y discutir nuestros resulta-
dos, podemos deducir las siguientes conclusiones:

- Con 1la adopcién, por parte del docente, de wuna actitud
psicopedagdgica fundamentada en la Pedagogla Operateoria se
posibilitdé el desarrollo cognitivo de los alumnaos con retraso
enn la adquisicién de la lecte-escritura vy de sus procescs de
aprendizaje.

- Mediante nruestro estudio, comprobamos que "los alumnos hajo
tratamiento” lograron un avance significative en la conse-
cucidn de los ohjetivos propuestos por el programa oficial  en
lecto-escritura v en algunos casos estos alummos superaron al
grupn hase del cual fue extralda la muestira.

—~ Mediante la implementacidn de la propuesta pedagdbgica con el
enfoque de la Investigacidn Participativa, se propicid  la
transformacidn de nuestra practica docente, y logramos invo-
lucrar a los padres de los alumnos hajo tratamiento en el
trabkajo educativo.

—~ FE1 reconocimiento de los factoves que ohstaculizan el proceso
de adguisicién de la lecto-escritura, posikbilitd la planeacidn
de estrategias didadcticas gque coadyuvaron a lograr los nhieti-
vos propuestos en rnuestro estudio de investigacién.

- Reconfirmamos con nuestro estudio, gue un texte socio-cultural
desfavorecedor para la alfabetizacidn, predetermina 1a
desigualdad social imperante en nuestro pals y que la escuela
tiene grandes limitantes para la transformacidn de las es-—
tructuras sociales. $Sin emharge, desde nuestre espacieo "aula"
establecemns wuestro compromiso como agentes de camhio hacia
la conformacion de una educacidn mds humanista.
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- lLa eonscientizacién gue logramos los participantes en este
estudie, wnos abrid nuevas vetas a explovar sohre esta proble—
mAtica tan compleja.

Ademds, pocdemos mencionar, & manera de conclusidn que: el
nifiec aprende a leer y a escribiv en un medio que lo motive &
hacerloy usando la escritura como herramienta para comunicarse,
leyendo vy escrikiendo diferentes materiales, comos: mensajes;,
cartas, informaciones, Juegos, etc., entre otros. También dis-—-
cutiendo con sus compafieros y maestro sus hipttesis en cuanto al
sistema de escritura.

Al ofrecer al nifo matevial grafico abundante, variado,
interesante vy significative, se propicia la interaccidn con el
ohjeto de estudio.

E1 tomar en cuenta todos estos elementos, nos ha permitido
formular las siguientes recomendaciones gque atafen directamente
al docente:

- Trahajar en cuanto a los intereses ¥y necesidades propios de
los alumnos.

-  Adaptar los contenidos de aprendizaje al wnivel de construccidn
de conocimiento de los alumnos.

- Conocer el desarrolle gue cada nifio va teviiendo en ralaciln A
la construccidn del conocimiento.

- FPRetomar los niveles de la adguisicidn de 1a lecto—-escritura
para poder desarrollarleos a su mAximo .

- Trabajar conjuntamente con los padres de familia para compar—
tir responsahilidades y lograr un apoyo mutuo.

~ Involucrar mas directamente a las Autoridades Educativas, asl
como & los compafieros maestros. De esta manera se convierten
enn colaboradores, no asd en opositores de nuestro trabajo
(estas dos Altimas cuestiones en razbn de cque en nuestro
trabhajo, estivieron limitadas).

-~ Dar a conocer los resultades a los implicados en el proceso,
ya gue es muy comin, gque los sujetos de estudioc nunca conocen
los resultados ohtenidos.

- fue los maestros participen mds arduamente en la investigacidn
educativa, de esta manera se convertirdn en agentes de camhio
y de la propia actividad docenite.

la educacidn en nuestro pals, no tiene como Anico ghjetivo
transmitir conocimientos. No queremos ser sblo "ersefiadores” o
simples repetidores del saker. Buscamos s1, wgue les eduncandos
tengan la capacidad de anAlisis, el sertido de un esplritu crl-
tico, la curieosidad intelectual que permita revisar los aconteci-
mientos y adaptarse reflexivamente al cambio.

Hueremos gque nosetros como educadores, seamos promotores,
coordinadores y agentes directos del procesc educativo de nifios vy
en general del puekle, todo en un nivel progresista. ©Bue ne nos
quedemos atrasados, por lo que dehemos pirocurarnos los medios que
propoercionen o gque permitan realizar una laboy eficaz, gque con—
tribuya a una constante perfeccidn.

m
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REGISTRO -—o- INSTRUMENTO DE OBSERVACION DEL PROCESO DE OONSTRUCCION DEL COMOCINIENTO ANEXO No. 1

ALUMNO: RESENDIZ RESENDIZ JOSE TIMOTE( UNIDAD 1 | UNIDAD IT |UNIDAD III | UNIDAD IV

ASPECTOS tjz|3(1(2(3;12{3({1,2]|13

1. MUNDO DE SIGNIFICACIONES:

a) Comenta cuestiones de su entorno social. X X X X

2. CONFLICTO COGNITIVO:

a) Plantea preguntas, cuestionamientes acerca del ob- X X X X
Jeto de estudio.

3. INTERACCION CON EL OBJETO DE ESTUDIO:

a) Discute y reflexiona colectivamente acerca del
ohjeto de estudio. X X X X

4. GENERALIZACION:

a cuesti i imient eriores.
a) Retoma y cuestiona sus conocimientos anteriore X X X

b) Establece relaciones entre sus conocimientes ante- X X X X
riores y el ohjeto de estudio.

5. CONTEXTUALIZACION DEL CONOCINIENTO:

a) Se apropia del lenguaje escolar. X X X X

b) Elabora conceptos individuales y colectives. X

Simbologia: (1) Con frecuencia,  (2) Pocas veces,  (3) Casi wunca.




ANEXO No. 2

|

MUESTRAS DEL FROCESO EVOLUTIVO DE UNA ALUMMA EN LA
ABQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA.

§ w MUESTRA No.l
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MIESTRA No. 1 (5-SepH8)

Nivel: Silabico

%s intenta una correspondencia entre qraffas y letras
{generalmente una grafia para cada silaha), 1o que no exclu-
ye prohlemas derivados de exigencias de cantidad Minima de

letras.
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MIESTRA NO. 2 (11-0ct-88)

Nivel: Silabice

3¢ intenta una correspondencia entre grafias y letras
{gereralmente una grafla para cada silabad, lo que no exclu-
ye problemas derivados de exigencias de cantidad minima de
letras,
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MUESTRA NO. 3 (28-0ct-88)

Nivel: Silibico-Alfabstice

Hay sistematicidad en el sentide de que a cada graffa
corresponde un sonido; existe la posihilidad de alguna falla
excepcional, pera el criteric de cantidad minima -que afecta
marcadamente las producciones del nivel silabico- es aqul
compensado por el analisis fanetico {que permite agregar le-

tras sin apartarse de la correspondencia sonoral.
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WESTRA NO. 4 (29-Mov-8B)

Nivel: Alfabético

Estahlace una correspondencia entre fonemas y grafias,

lo que ne excluye errores acasionales.
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MUESTRA 0. &  (Z28-Ene—09)

Nivel: Alfabético

Estahlzce una correspondencia entre fonesas Y graffas,

lo que no excluye errares ocasionales.
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